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RESUMO

Este trabalho cientifico tem como designio abordar a importancia e relevancia da
afetividade para os alunos no processo de ensino aprendizagem, pois age de maneira
positiva na vida educacional, podendo proporcionar ao aluno um novo aspecto na sua
vida pessoal, preparando-o para diversos desafios e dificuldades que venham surgir
no seu cotidiano. Ao decorrer do trabalho explora-se acerca da afetividade voltada
para o contexto escolar, além da afetividade na capacitacdo do docente e a sua
relacdo com a motivacao e inteligéncia emocional. Outro ponto inserido no trabalho €,
a relacéo de afetividade que a crianca ou adolescente recebe em casa, dos pais ou
de outras pessoas do seu meio social. Através do afeto, o educando consegue todas
as condi¢des necessarias para se sentir seguro e protegido, sendo que esse processo
€ realizado aos poucos, fazendo com gque o mesmo consiga se desenvolver melhor
com o passar do tempo. De tal modo, para que tenha um desenvolvimento proveitoso
e adequado dentro do ambiente escolar € indispensavel estabelecer afinidades
positivas, para se alcancar o0s objetivos educativos. Dessa forma, para o
desenvolvimento do seguinte trabalho, foram coletadas e reunidas informacdes de
trabalhos académicos, revistas e demais meios informativos a respeito do processo
educacional e a afetividade inserida nesse método de aprendizagem.
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1 INTRODUCAO

As relagcbes humanas, sejam elas boas ou ruins, sdo de fundamental
importancia para a vida em sociedade. O homem, por natureza, sente a necessidade
de conviver com outros seres humanos. Ao estabelecer tais relacdes, criam-se
vinculos afetivos que podem interferir na qualidade de vida e no desenvolvimento dos
individuos que se relacionam. As relagbes sociais estdo presentes nos ambitos
académicos, pessoais e profissionais, existe inclusive o vinculo criado entre professor
e aluno e é este o0 objetivo de nosso estudo.

De acordo com a Bezerra (2006) a afetividade é o agrupamento de

acontecimentos que se apresentam por meio de emocgdes, sentimentos que podem



ser positivos ou negativos, como a tristeza ou alegria, satisfacéo ou insatisfacao, entre
outros. Portanto, podemos afirmar que a afetividade € de suma importancia para todas
as pessoas, inclusive no contexto escolar, influenciando de forma direta o
comportamento de todos os agentes envolvidos nesse processo.

A esse respeito, renomados estudiosos da psicologia pesquisaram sobre a
afetividade, como Wallon, Jean Piaget e Lev Vygotsky, em seus estudos eles deram
énfase no papel da afetividade no processo educativo. Piaget defende que o afeto tem
um papel essencial no funcionamento da inteligéncia, e se relaciona com o interesse,
necessidades, motivacao, interrogacodes, ou seja, sem afeto nada disso existiria o que
leva a concluir que o afeto € parte constituinte da inteligéncia (BEZERRA, 2006).

Vygotsky afirma que a construcdo do conhecimento acontece através da
interacdo com o meio e além da importancia da socializacdo no processo de
construcdo do conhecimento a afetividade tem o papel elementar na constru¢do do
préprio individuo e suas acodes. Vygotsky também fala da postura do professor no
processo de educacgao. “O professor deve ser como os trilhos pelos quais avangam
livres e independentes dos vagdes, recebendo deles apenas a direcao do préprio
movimento” (VYGOTSKY, 2003 p. 75). Percebe-se entdo a importancia da mediacao
do professor possibilitando que os alunos sejam autbnomos e independentes.

Piaget salienta que sem o afeto é impossivel desenvolver o processo de
construcdo da inteligéncia do ser humano. Para ele, um aluno que néo se envolve
afetivamente durante seus estudos ndo se interessa nem se motiva para aprender. J4
para Vygotsky os beneficios da afetividade vao além do campo académico, ele
defende que ela é importante como pilar na construcdo da personalidade individual do
sujeito. Entretanto, os discursos dos dois autores evidenciam a importancia
indiscutivel da afetividade nos processos educacionais de maneira semelhante.

O artigo se desenvolvera em forma de uma revisdo bibliografica, reunindo
informacBes em revistas, publicacBes de artigos académicos, livros, entre outros
meios informativos, a respeito da afetividade no processo de ensino escolar, buscando
mostrar como o afeto influencia positivamente no desenvolvimento do educando.
Dessa forma, ira abordar sobre a afetividade na aprendizagem, a afetividade e sua
importancia para a formagdo do professor e a sua relagdo com a motivagdo. Em

seguida sera feita uma breve discusséo acerca do que foi apresentado.



2 A AFETIVIDADE

2.1 Afeto

Com os estudos realizados acerca da afetividade, é dificil defini-la com um
termo que designe seu real significado. Genericamente, afetividade é a caracteristica
de quem é afetivo, amoroso, carinhoso, e que age com simpatia. A afetividade
desempenha uma fun¢éo importantissima em todas as relac¢des, além de influenciar
inevitavelmente a percepc¢ado, a emoc¢ao, a memaria, a autoestima, o pensamento, a
vontade e as acdes, tornando-se, um elemento indispensavel da harmonia e do

equilibrio da personalidade humana.

Sabendo que a crianga € um ser completo que apresenta vontade de brincar,
falar e se expressar pelos estimulos do meio, isso faz com que a presenca
dos sentimentos seja indispensavel no ambiente onde ele esta. Sendo assim,
na instituicdo de Educacao Infantil a presenca de afeto € indispensavel, uma
vez que precisa existir a presenga da afetividade e adultos afetivos, de
maneira que contribuam para a desenvolvimento da crianca; sendo
necessério que o adulto apresente sentimentos afetivos para com as criancas,
para que elas sintam-se seguras, para se expressarem e se desenvolverem.
(SILVA, 2014, P. 9).

A afetividade € uma nocédo de grande valor pedagdgico. Etimologicamente se
deriva do grego. Se a simpatia é sentir; com a afetividade é sentir desde dentro,
porque ha uma compenetracdo, adentro no outro, sem deixar de ser eu mesmo e me
identifico com ele.

A afetividade é uma caracteristica fundamental no estudo da conduta humana.
Foi em comecos do século XX quando se comecou a utilizar o termo dentro do ambito
da Psicologia, para ir estendendo-se posteriormente em outros ambitos cientificos.
Dando lugar para que se postulassem diversas teorias e explicacfes referidas aos
elementos que a compde ou a tratar de estabelecer seu préprio funcionamento
(LOPEZ, FILIPPETTI, RICHAUD, 2013).

Fernandez, Lopez e Marquez (2008) recorrem as consideracdes de diversos
autores em relacdo a existéncia de dimensfes empéaticas (MILL, 1984; SMITHER,
1977; GLADSTEIN, 1983), assim a afetividade composta de aspectos cognitivos e
afetivos estabelecem uma visé&o integradora.

Esse novo enfoque surgiu nos anos de 1980 promoveu a realizacao de diversos

estudos dirigidos a evidenciar a relacdo entre estes componentes, cognitivos e



afetivos. Dessas investigaces foram obtidos resultados dispares, em alguns casos
se constatava esta relacdo e em outra sua independéncia. Desde um ponto de vista
multidimensional, ao abordar a andlise da afetividade h& que se ter em conta diversos
componentes como 0S cognitivos e emocionais, ja que estes se relacionam com a
conduta psicossocial.

Alguns autores como Carlo, Rafaelli, Laible y Meyer (1999), Richau de Minzi,
Lemos e Mesurado (2011), abordam que os individuos com maior afetividade para
COMm 0S outros sS40 menos agressivos uma vez que compreendem as consequéncias
negativas destas acfes para si mesmos e para 0s demais, portanto, a afetividade se
relaciona positivamente com a conduta psicossocial. Enquanto as diferencas de sexo,
as mulheres manifestaram menores niveis de agressividade e maior disposi¢do
empética.

Enquanto isso, Hoffman (1991) aborda que a afetividade se trata de um
processo motivacional que conduz a pessoa a prestar sua ajuda a resolucdo do
problema do outro. Perceber pode nédo ser suficiente, ja que se requer conhecer as
outras pessoas e ndo realizar somente suposicbes. Portanto, uma de suas
consideracdes mais importantes € a de que a integracdo do afeto e da cognicdo no
processo de afetividade com uma matriz evolutiva. Que uma experiéncia empatica
tenha maior ou menor qualidade variara em funcéo das atribuicfes pessoais que cada
individuo estabeleca de maneira espontanea frente ao mal-estar ou bem-estar de
outros. Hoffman trata de estabelecer a relagéo consistente entre o afeto e a cognigcéao

afirmando que:

“Meu argumento é que um principio moral pode converter-se em algo mais
gue uma abstracdo e pode realmente passar a formar parte do sistema de
motivos morais do individuo se esta carregado de afeto empético” (Hoffman,
1991, p.108).

Genericamente, afetividade € a caracteristica de quem é afetivo, amoroso,
carinhoso, e que age com simpatia. A afetividade desempenha uma funcao
importantissima em todas as relagbes, além de influenciar inevitavelmente a
percepcao, a emocao, a memoria, a autoestima, o pensamento, a vontade e as agdes,
tornando-se, um elemento indispensavel da harmonia e do equilibrio da personalidade

humana.



A afetividade impulsiona a autoconfianca, o apoio mutuo, o desenvolvimento e
também age beneficamente na saude do corpo e da mente. Deste modo, a afetividade
ajuda as pessoas a levar a vida com mais amabilidade, a fim de fortalecer o
relacionamento com as outras pessoas, consigo mesmo e com o mundo ao seu redor
(ALMEIDA, 2008).

Além disso, a afetividade é a conduta que nos tornam mais humanos e nos
comporta criar lagos que tornam a vida mais expressiva. Consequentemente,
devemos lembrar sempre de zelar pelos vinculos afetivos, conversas, elogiar,
demonstrar o que sente, apoiar, concordar, discordar, respeitando claro a opiniao
alheia e se relacionar, sdo atitudes que nos permite conservar relacbes afetivas
(ALMEIDA, 2008).

Nos dias atuais, muito se tem discutido com relacdo a educagao emocional,
principalmente quais seriam suas contribuicdes para o ambiente escolar. Com estudos
feitos em relacdo a isso podemos notar que ela é capaz de contribuir de diversas
formas na vida do individuo e no processo ensino —aprendizagem. Tendo em vista,
que afetividade esta intimamente ligada com as emoc¢des do sujeito.

A educacdo emocional desenvolve um individuo critico, independente e
responsavel. Ela possui a necessidade de transpassar todos os momentos do
desenvolvimento da vida da crian¢a, em qualquer lugar ou periodo que ela esteja, ela
evolui como ser humano por meio de suas experiéncias vividas, a afetividade deve
estar presente em todos os momentos. Ela também possui grande desempenho no
processo de desenvolvimento da personalidade de uma crianca, e € formada a partir
da atuac&o do meio social em que se esté inserida, pois assim como a inteligéncia ela
€ arquitetada ao longo de uma histéria podendo se transformar de um periodo a outro
(PAUS, 2013).

A familia € o primeiro grupo social do qual fazemos parte ao nascer, este grupo
ajuda a formar o individuo no aspecto social, cultural e religioso. Nele aprendemos,
interagimos e obtemos as primeiras relacdes afetivas, desempenhando diversos
sentimentos e emocgbes, no seio familiar nos sentimentos acolhidos, e seres
pertencentes de um determinado meio. Neste grupo social encontramos amor, afeto,
compreensao, acolhimento e estes sentimentos e forma como lidamos com estes

sentimentos moldam nosso carater e determinam a forma como vemos o mundo ao



nosso redor, além da maneira como desenvolvemos outras relacdes interpessoais
(ALMEIDA, 2008).

Quando a criangca ndo obtém afetividade e boas relacdes com a instituicdo
chamada “familia”, desencadeia diversos problemas com relacao ao desenvolvimento
pessoal e social. Desta forma, consequentemente afetara no desenvolvimento escolar
dos alunos e nas relagdes com outros individuos no ambiente escolar. E importante
salientar que a afetividade na construgao do “EU”, afetara diretamente na construgcéo
das relagbes sociais que o individuo desempenhar ao longo da vida (PAUS, 2013).

Diante do exposto, podemos notar como a educacado emocional é relevante e
importante no ambito escolar, tendo em vista, que a escola € um ambiente que oferece
diversas relagbes sociais, assim podemos ressaltar a relevancia da escola e do
professor. Assim sendo, estes tém por designio maior desenvolver no aluno além das
competéncias e habilidades, a capacidade de desenvolver boas relagdes sociais. Pois,
tanto a escola quanto o professor possuem a funcdo de agente transformador,
contribuindo na formagao social de seus alunos (ALMEIDA, 2008).

A educacdo emocional impulsiona a autoconfianca, o apoio mutuo, o
desenvolvimento e também age beneficamente na saude do corpo e da mente. Deste
modo, a afetividade ajuda as pessoas a levar a vida com mais amabilidade, a fim de
fortalecer o relacionamento com as outras pessoas, consigo mesmo e com o mundo
ao seu redor (OLIVEIRA, 2013).

De acordo com Formiga (2012, p. 2), a afetividade do ponto de vista filosofico
€ uma fusédo de um individuo ou objeto com outro; do ponto de vista psicolégico pode
ser definida como uma experiéncia cuja emocao sentida se aproxima da emocao que
€ sentida pelo outro. A afetividade, do ponto de vista social, € uma caracteristica que
auxilia na construcdo do ser humano, voltada para a ajuda, o apoio ao outro, a
cumplicidade.

Como quer gque seja, estamos de frente a um constructo de grande
transcendéncia nas relacbes humanas, cujas implicacdes se deixam sentir em todos
os ambitos: familia, escola, trabalho e sociedade. A afetividade permite experimentar
de forma intensa os estados emocionais de outras pessoas e é crucial em muitas
formas de interacéo social e adaptativa (MOYA-ABIOL, HERRERO Y BERNAL, 2010,
p.89). Na verdade, a afetividade € o ponto de partida das relagbes sociais positivas e

ainda do altruismo.



A afetividade pode localizar-se no terreno da inteligéncia afetiva (MARTINEZ-
OTERO, 2009, p.85-86). Nao em vao, a captacao da realidade, fruto da imbricacédo e
equilibrio de processos cognitivos e emocionais, permite identificar e falar em uma
estrutura cognitivo-afetiva, na qual a afetividade ocupa um lugar central. Um aspecto
gue nos parece muito positivo € que se vincule a afetividade com o desenvolvimento
moral. A natureza da inteligéncia afetiva — e em seu seio a afetividade — € rica em
extremo e explica, por exemplo, aspetos como a organizacao axiolégica da realidade,
a busca da verdade e do bem, etc. Vale recordar a este respeito a falta de afetividade
na psicopatia (transtorno antissocial de personalidade), a pessoa com este
diagnéstico carece de inteligéncia afetiva e instrumentaliza as pessoas.

Seja como for, o enlace entre o sistema cognitivo-afetivo e a moral ndo se
conhece totalmente e convém seguir impulsionando a investigacdo encaminhada para
seu esclarecimento, algo que por acaso de solidez a para o que se denominou como
“atitude moral” (MARTINEZ-OTERO, 2009, p. 6). Como bem apontam Mestre, Pérez
Delgado y Samper (1999, p.253-254), as duas teorias psicolégicas sobre moral
dominantes nas ultimas décadas: a teoria do desenvolvimento cognitivo de Kohlberg
e a teoria afetiva de Hoffman, destacam os processos mais influentes sobre a conduta
moral e o desenvolvimento moral. Por suposto, cabe adotar uma posicéo integradora
e superadora, tal como diz Gibbs (2010), com quem nos aproximamaos.

No ambito da neurofisiologia, estdo sendo feitas pesquisas sobre os “neurdnios
espelhos”, um tipo de neurdnios viso-motor que dispara quando o animal realiza
alguma acéo ou quando observa alguma acéo sendo realizada. Os estudos realizados
em animais e humanos tem indicado uma combinacao de ativacao do neurbnio entre
observacéo e execucao da acdo. As hipéteses geradas em torno dessas descobertas
tém indicado que compreendemos uma acdo quando mapeamos a representacao
visual da acdo que foi observada na representacdo motora. No ambito da afetividade
e decisdes morais, estas descobertas tém sido de grande interesse (PASSOS-
FERREIRA, 2011, p. 475).

Desde uma perspectiva pratica, a afetividade demanda cada vez mais atencéao.
N&o em véao, a afetividade pode ser relevante em aspectos tais com o trabalho em
equipe, o trato que se dispensa as pessoas até em seu rendimento de trabalho. No
ambito concreto dos profissionais educativos resulta inegavel que pedagogos, pais e

educadores de todos os niveis devem acreditar em um nivel empatico suficiente que



Ihes permita compreender aos alunos e, chegado o caso, também a familiares e
colegas, até o que se mostra uma atitude de dialogo e sintonizacdo chaves nas
relacdes inter-humanas e em todo o processo educativo.

A afetividade impulsiona a autoconfian¢a, o apoio mutuo, o desenvolvimento e
também age beneficamente na saude do corpo e da mente. Deste modo, a afetividade
ajuda as pessoas a levar a vida com mais amabilidade, a fim de fortalecer o
relacionamento com as outras pessoas, consigo mesmo e com 0 mundo ao seu redor.

Além disso, a afetividade é a conduta que nos tornam mais humanos e nos
comporta criar lacos que tornam a vida mais expressiva. Consequentemente,
devemos lembrar sempre de zelar pelos vinculos afetivos, conversas, elogiar,
demonstrar o que sente, apoiar, concordar, discordar, respeitando claro a opiniao
alheia e se relacionar, s&o atitudes que nos permite conservar relagdes afetivas.

Nos dias atuais, muito se tem discutido com relacdo a afetividade,
principalmente quais seriam suas contribuicdes para o ambiente escolar. Com estudos
feitos em relacdo a afetividade podemos notar que ela é capaz de contribuir de
diversas formas na vida do individuo e no processo ensino —aprendizagem. Tendo em

vista, que afetividade esta intimamente ligada com as emocdes do sujeito.

2.2 A afetividade na aprendizagem

Nos profissionais da educacao a afetividade é fundamental. Faz anos que a
professora Repetto (1977) se interessou pela transcendéncia da compreensao
empatica no processo orientador, processo que, em rigor, ha de advertir-se em toda
educacao integral.

A Unica maneira genuina e fecunda de promover no desenvolvimento pessoal
desde as instituicbes educativas passa por criar um ambiente de cordialidade e
confianca que permita ao educando sentir-se aceito, valorizado e seguro. Em toda
reacdo pedagogica a afetividade assume um papel relevante, por ser dimensao
facilitadora da melhora da personalidade.

Sem sintonizacao, aceitacéo, respeito, consideracao e cuidado das pessoas, a
formacao torna-se interrompida. Assim, pois, a demanda por afetividade na educacéo
nao corresponde ao capricho ou a frivolidade, mas sim com o fato incontestavel de

que o educando necessita compreensao. Goleman (1997, p.171) disse com toda



razdo que a falta de sintonizacdo na infancia pode ter elevado custo emocional,
perceptivel inclusive na vida adulta. O que cabe agregar que também pode ser muito
negativo € a insuficiéncia empética com contornos educativos na forma como se
trabalha com adolescentes, jovens, inclusive com adultos.

Um marco educativo pouco propicio para a sintonia, a participacao e o dialogo
empurram os alunos para a despersonalizacdo, penoso processo entremeado de
estranheza, inquietacdo, estranhamento. Os alunos com deficiéncia, imigrantes e
escolares pertencentes a minorias étnicas sé@o alguns dos alunos que mais armadilhas
encontram no recinto escolar. Um centro educativo desprovido de uma relagéo calida,
hospitalidade e afetividade impregna negativamente aos alunos, os enfraquece e 0s
apequena.

A afetividade permite acercar-se do outro, sintonizar-se com ele e, portanto, €
um aspecto chave na relacédo educativa. Favorece o que podemos chamar de alianca
educativa entre professor e aluno. A educacao, de fato, € um processo de natureza
relacional no qual a afetividade assume grande importancia tanto na construcéao de
significados compartilhados, como na aproximacéo, o encontro, a compreensao e na
mudanca pessoal.

A constatacdo de que em alguns alunos a satisfacdo de fracasso €
consequéncia de deficiéncias comunicativas com os professores, convida a consignar
que todo pedagogo/educador deve adquirir de modo tedrico-pratico durante seu
periodo de formacdo uma competéncia cognitivo-emocional basica que lhe permita
manejar e canalizar adequadamente o acontecimento relacional durante o processo
educativo, sobre tudo em etapas e situagdes criticas.

N&o se trata, nem muito menos, de que os docentes sejam psicélogos, mas sim
que adquiriam a afetividade e as habilidades comunicativas necessarias para
desenvolver seu trabalho em contextos heterogéneos e em situacées eventualmente
dificeis. Todo pedagogo/educador € chamado a afirmar seu educando. Em lugar de
problematizar os alunos, se trata de sintonizar-se com eles.

O professor e o pedagogo tém de ter cuidado especial para ndo se acomodar
na posicao de poder que sua profisséo Ihe oferece. Deixar-se arrastar por sentimentos
de superioridade conduz a desfocar a propria imagem e conseguintemente a dos
alunos, que definitivamente estado instalados em posicoes inferiores. Nestes casos, €

possivel que se tenha ganhado em ego profissional, mas se perde em qualidade



relacional e formativa. A auto idealizacdo responde, sobretudo, a necessidade de
compensar caréncias pessoais. A mascara de arrogancia, orgulho e dominacgéao afasta
o professor de seus alunos.

As relacdes educativas requerem a busca de uma distancia interpessoal 6tima,
variavel segundo as situacfes e igualmente atenta a necessidade de afiliacdo do
educando e ao seu processo de individuacao. Qualquer aproximacao deve realizar-se
com tato. A comunicagdo educativa deve ser instrutiva e orientadora, cognitiva e
emocional, quer dizer, plena. Deste modo, a relacdo educativa cumpre a dupla
exigéncia de ensinar e de deixar sua marca na personalidade do educando. Ndo em
vao, se comunica algo a alguém.

O pedagogo ou educador que adota frente ao educando uma atitude empética
abre as portas para o didlogo, a participacdo e a cordialidade. Uma postura psicoldgica
assim favorece a personalizacdo educativa, pois nela se adverte a saudavel
preocupacao por cada educando, com aten¢do a sua singularidade. Nesta atencéo
empética assume também grande importancia a prudéncia, que ha de refletir-se, por
exemplo, em palavras e a¢bes cuidadosas, que tenham a melhor influéncia possivel
no educando.

Ha orientadores e  educadores incautos que  problematizam
desnecessariamente os alunos, dando a entender que ndo tem possibilidade de
melhorar o que cometeram como uma falta grave que néo tem perspectiva de solugéo.
E preciso evitar 0s juizos muito negativos que podem impedir os freios ao
desenvolvimento pessoal, sim que se suponha, claro esta, aceitacdo de todas as
condutas.

Assim, pois, no que se refere aos profissionais da educacao, reivindicamos a
partir destas linhas uma formacdao integral na qual junto a dimensdao técnica, se tenha
em conta a vertente humana e, em concreto, aspectos de indole emocional e moral
como 0s que estamos abordando.

Além disso, a afetividade é a conduta que nos tornam mais humanos e nos
comporta criar lagos que tornam a vida mais expressiva. Consequentemente,
devemos lembrar sempre de zelar pelos vinculos afetivos, conversas, elogiar,
demonstrar o que sente, apoiar, concordar, discordar, respeitando claro a opinido

alheia e se relacionar, séo atitudes que nos permite conservar relacdes afetivas.



2.3 A escola de antigamente e o desprezo pelo afeto

Por muitos anos a afetividade dentro do contexto escolar foi ignorada, pois, a
questao afetiva foi desprezada em fungéo de toda a historia da Psicologia que durante
muito tempo priorizou o aspecto cognitivo. Anteriormente, havia valorizagéo apenas
da raz&o e da ciéncia, neste contexto as correntes tedricas ndo condicionavam a
afetividade ou afeto como parte relevante no processo de ensino e aprendizagem.

SO a partir da década de 1970 os primeiros estudos com relagdo a emocao
foram surgindo. Desta forma, a afetividade dentro do contexto escolar € um tema
bastante recente. Wallon foi o primeiro teorico a abordar a afetividade dentro ambito
escolar.

Para esse autor, o termo afetividade diz respeito as primeiras expressées de
sofrimento e de prazer que a crianga vivencia, constituindo essas vivéncias afetivas o
primeiro estagio de totalidades afetivas, de base organica. Ao se desenvolver, a
afetividade passa a ser fortemente influenciada pela acdo do meio em que a crianca
esta inserida, tanto que este autor defende uma evolugéo progressiva da afetividade,
cujas manifestacdes vao se distanciando da base organica, e tornando-se cada vez
mais relacionadas ao social (WALLON, 1941/2007).

Wallon (1986), o autor ainda diz, que a composic¢ao bioldgica da crianca, ao
nascer, ndo determinara sua vida e trajetoria, pelo contrario, ao fazer suas escolhas
pessoais e experimentar as emoc¢des e sentimentos ao longo da vida ela formara suas
proprias convicgdes e credos. Desta maneira, seu desenvolvimento enquanto ser
humano ndo depende das potencialidades genéticas, e sim do meio social em que ela
interagira, formando modificacdes genotipicas. As emocdes sdo externalizacdes da

afetividade que recebemos desde que nascemos.

2.4 A educacdao bancaria e o pensamento de Paulo Freire

Freire (1987, apud DREYER, p. 3591) descreve uma concepcdo sobre a
educacao bancaria, que se trata de uma critica ao método de educacéo utilizado no

sistema capitalista:

O educador € o que educa; os educandos, os que sdo educados; o educador
€ 0 que sabe; os educandos, 0s que ndo sabem; o educador é o que pensa;
os educandos, os pensados; o educador é o que diz a palavra; os educandos,
0s que a escutam docilmente; o educador é o que disciplina; os educandos,



os disciplinados; o educador é o que opta e prescreve sua 0pc¢ao; 0S
educandos os que seguem a prescricdo; o educador € o que atua; os
educandos, os que tém a ilusdo de que atuam; o educador escolhe o
conteddo programatico; os educandos se acomodam a ele; o educador
identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que opde
antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as
determinagBes daquele; o educador, finalmente, é o sujeito do processo; 0s
educandos, meros objetos (DREYER, 1987 p. 3.591).

Este pensamento € uma critica ao sistema de educacao onde o educador é
compreendido como a pessoa que exerce um poder sobe o aluno, baseada em
principios de dominagdo e domesticagdo. Neste modelo, o educador impde o
conhecimento ao educando, de forma a nao permitir os espagos de reflexdo e
construcdo do conhecimento, formando pessoas alienadas (DREYER, 2011).

Desta forma é possivel perceber que a opressdo € a base da concepcéao
bancaria da educacéo e contraria o conceito de educacao libertadora, defendida por
Paulo Freire (DREYER, 2011).

Freire (1987) explicita em suas obras sua preocupag¢ao com a natureza humana,
e suas teorias se pautam na defesa dos interesses humanos; o autor nega quaisquer
teorias que ndo considere os homens como sujeitos ativos e capazes de criar historia
e por ela serem feitos, como seres que podem tomar decisoes, realizar rupturas, seres
que podem optar por uma entre varias op¢des. Paulo Freire considera que o homem
€ um sujeito ético, apesar de sua capacidade de transgredi-la.

Isso é o que define o conceito de educacdo bancaria; na qual o aluno néo se
faz um sujeito ativo de sua educacao, e seu espaco de agao transita apenas entre
receber os conteudos, memoriza-los e arquiva-los; Freire (1987), nesta concepcao,
relaciona o aluno como um colecionador.

Entretanto, o autor coloca que nesta metodologia de educacéo, o homem acaba
sendo colocado de fora da praxis, acaba ele mesmo sendo “arquivado”; nesta
metodologia, 0 ambiente educacional ndo promove espaco para o desenvolvimento
da criatividade, ndo permite uma transformacéo ou a construcéo de saber. O saber se
constitui no ato de inventar e reinventar, no processo de buscar, questionar, e estas
acOes sao necessarias para que o homem se coloque e se relaciona com o mundo e
com os outros (FREIRE, 1987).

Na concepcédo bancaria, a transmissdo de saber é compreendida como uma
doacdo daqueles que se julgam sabios aqueles que julgam ndo saber. Este tipo de

concepgao tem em sua base a ideologia da opresséo. Desta forma, os educadores se



fixam no papel de sabios, e ndo saem de |4, eles serdo sempre aqueles detentores do
conhecimento, e os educandos serdo sempre aqueles que nada sabem, constituindo
uma alienagdo da ignorancia, ou como o autor chama uma absolutizagdo da
ignorancia. Estas relagfes rigidas tiram do conhecimento o carater de um processo
de busca (FREIRE, 1987).

O educador se pde frente aos educandos como sua antinomia necessaria.
Reconhece, na absolutizacdo da ignorancia daqueles a razdo de sua
existéncia. Os educandos, alienados, por sua vez, a maneira do escravo na
dialética hegeliana, reconhecem em sua ignorancia a razéo da existéncia do
educador, mas ndo chegam, nem sequer ao modo do escravo nhaquela
dialética, a descobrir-se educadores do educador (FREIRE, 1987, p.34).

Freire (1987) acredita que a educacao libertadora, a qual defende, se da pela
superacdo desta contradicdo entre educador e educando, de forma que ambos
incorporem ao mesmo tempo os dois papeis, de educador e educando, no processo
de ensino-aprendizado. A concepc¢ao bancaria da educacédo, impede esta superacéo,
colocando cada um em um papel estatico e ndo maleavel, colocando o conhecimento
como valores pré-estabelecidos a serem transmitidos de forma sistemética aos alunos,
afirmando e contribuindo cada vez mais para uma “cultura do siléncio”, estimulando

gue esta contradicdo seja mantida (FREIRE, 1987).

2.5 Afetividade na pratica docente

A afetividade so6 € incitada por meio da vivéncia, na qual o professor-educador
institui em um vinculo de afeto com o estudante. A crianca precisa de equilibrio
emocional para se envolver com a aprendizagem. O afeto sem sombra de duvidas é
uma maneira eficaz de se chegar perto do educando e a ludicidade, em parceria, €
também um caminho para estimular e enriquecer, para que se atinja uma totalidade
no processo do aprendizado efetivado (ALMEIDA, 2008).

A escola é um ambiente com uma diversidade muito grande, no que diz respeito,
aos valores, crencas, experiéncias, culturas, personalidades e relacdes sociais que se
unificam e formam um cotidiano escolar repleto de conhecimento. No entanto, para
gue esse conhecimento se concretize realmente, € necessario que toda a comunidade
esteja em harmonia e envolvimento, principalmente os educadores, valorizando as

emocdes das criangas no a&mbito da sala de aula (ALMEIDA, 2008).



Muitas vezes, o educador preocupa-se em levar o conhecimento para o aluno
de forma metdodica e sistematica, levando em consideracdo apenas, em repassar 0
conhecimento, considerando apenas a absor¢cao e armazenamento das informacoes,
entretanto, o processo de ensino-aprendizagem vai muito além de armazenamento de
conhecimento, a aprendizagem envolve compreensdo, estratégias de ensino
dindmicas, métodos atrativos e de facil entrada ao mundo infantil. O papel do educador
€ mediar a aprendizagem, de forma que o aluno possa partilhar ao mesmo tempo suas
experiéncias e seus conhecimentos prévios.

Além de que, muitos alunos vivem em um ambiente familiar muitas vezes
desestruturado e com caréncia de carinho e atencéo, fazendo com que esse individuo
se encontre em uma situacdo de vulnerabilidade, podendo torna-se uma pessoa
violenta, rancorosa, com instabilidade emocional e com baixa autoestima. Neste
cenario podemos notar, que a afetividade ndo deve ocorrer apenas nas séries iniciais,
como também no ensino fundamental, tendo em vista, que todo ser humano necessita
de atencao, afeto, acolhimento e empatia (LIBANEO, 1994).

Diante do exposto, vemos que as praticas pedagogicas devem estar de acordo
com as individualidades da crianca levando em conta, que s&o sujeitos sociais, e ha
uma necessidade de se fazer um trabalho pedagogico que contemple essas interfaces,
bem como, que contemplem formas que levem a crianga por caminhos que a conduza
a se tornar um individuo autbnomo e que exercite sua cidadania (ALMEIDA, 2008).

O papel do professor como parceiro social da aprendizagem esta diretamente
ligado a adocdo de préaticas pedagdgicas que objetivem respeitar o conhecimento
prévio de seus alunos, pois entende que nenhum aluno é uma folha em branco, pelo
contréario, todos tém impressdes diferentes, que somadas formam um aglomerado de
conhecimentos.

Por muitos anos a afetividade dentro do contexto escolar foi ignorada, pois, a
guestao afetiva foi desprezada em funcao de toda a histéria da Psicologia que durante
muito tempo priorizou o aspecto cognitivo. Anteriormente, havia valorizagdo apenas
da raz&o e da ciéncia, neste contexto as correntes tedricas nao condicionavam a
afetividade ou afeto como parte relevante no processo de ensino e aprendizagem
(ALMEIDA, 2008).

SO a partir da década de 1970 os primeiros estudos com relacdo a emocao

foram surgindo. Desta forma, a afetividade dentro do contexto escolar é um tema



bastante recente. Wallon foi o primeiro teorico a abordar a afetividade dentro ambito
escolar.

Wallon (1995), ainda diz, que a composicao biolégica da crianca, ao nascer,
ndo determinard sua vida e trajetéria, pelo contrario, ao fazer suas escolhas pessoais
e experimentar as emocgdes e sentimentos ao longo da vida ela formara suas proprias
conviccdes e credos. Desta maneira, seu desenvolvimento enquanto ser humano nao
depende das potencialidades genéticas, e sim do meio social em que ela interagird,
formando modificagBes genotipicas. As emocdes séo externalizacdes da afetividade

gue recebemos desde que nascemos.

2.6 O caso do Bullying em adolescente e sua relacdo com a afetividade

O fendbmeno do bullying foi objeto de estudos durante a Ultima década por
muitos autores (BEIGHTOL, JEVERTSON, GRAY, CARTER Y GASS, 2009; CORREIA
Y DALBERT, 2008). Desde estes estudos se constatou que existem trés personagens
sociais nesse tipo de interacao, a vitima, o agressor e o observador.

Em relacdo a afetividade e a competéncia social podem ser consideradas
caracteristicas do bullying da seguinte maneira. Os agressores mostram de maneira
caracteristica um funcionamento social pobre e uma capacidade insuficiente para
adaptar-se de maneira efetiva ao ambito escolar.

Mostram comportamentos agressivos, impulsivos, dominéancia, sentimento de
culpa (ainda que sejam habeis em culpar o outro) e vergonha, ademais de receber
menos apoio por parte dos adultos. Seus ambitos familiares se caracterizam por um
estilo de criacdo autoritario, no qual os pais ndo sdo bons transmissores de modelos
afetivos para resolver conflitos, sdo permissivos e, comumente estéo instalados ao
castigo fisico e a impulsividade (MENESINI; CAMODECA, 2008).

As adolescentes vitimas de bullying mostram um complexo com seu tipo fisico,
ser de um ou outro sexo e inclusive de maneira ocasional pode ter uma “desvantagem”
fisica. Os tracos mais caracteristicos de sua personalidade séo o distanciamento
social e a timidez (CEREZO, 2001) e podem padecer em siléncio. Ser adolescente e
vitima de bullying pode afetar diretamente o seu bem-estar psicolégico.

O terceiro personagem identificado é o observador, que tal como reconheceu
Rodriguez et al., (2008), se caracterizam em seus tracos de personalidade por

comportamentos de inibicdo frente a agressividade, evadindo-se delas. Desta maneira



permite as situacdes de abuso e converte-se em cumplice tanto do ocaso como da
vitima que padece.

Frente a esse cenario, destacamos que o bullying é um fendmeno multicausal
e para alcancar uma compreensdo do fendbmeno é necesséario estuda-lo desde a
perspectiva tedrica cognitivo-relacional e empatica, tendo em conta a relacdo com o
grupo de iguais e as caracteristicas individuais do sujeito (ORTEGA, MORA, 2001).
N&o se pode limitar se estudo a aparicdo de certas condutas, a falta de habilidades
sociais ou uma deficiente competéncia social. E fundamental o trabalho que se
desempenhe nessa linha desde a instituicdo educativa, a partir de uma logica
empatica (BALLESTER, CALVO, 2007) como uma agéncia facilitadora de
aprendizagem e convivéncia para todos os alunos. Por isso a escola deve ser capaz
de atender aos elementos organizativos e curriculares para que favorecam a

integracao social e uma adequada atencao educativa ao aluno.

3 METODOLOGIA
3.1 Caracterizacao do estudo

O seguinte estudo se caracteriza como uma pesquisa bibliografica que teve
como objetivo obter um levantamento da literatura existente acerca da importancia da
afetividade na evolucéo e desenvolvimento da crianca e adolescente, quando inserida
na relagao entre professor e aluno, assim como a sua contribuicdo no processo de

ensino aprendizagem na educacgao escolar.

3.2 Processo

A pesquisa foi realizada através de levantamentos bibliograficos, desenvolvida
com base em materiais ja elaborados, constituido principalmente de livros, revistas,
artigos cientificos, teses e monografias. Outra forma de pesquisa utilizada, foi por
busca de palavras chaves relacionadas com o tema do seguinte trabalho.

A partir desse processo de coleta de dados e informacgdes, foram identificados
estudos com base nos titulos e desenvolvimento mais parecidos com 0 seguinte

estudo, apdés a andlise de todas as publicacdes escolhidas o trabalho péde ser



confeccionado reunindo as informacdes mais relevantes contidas em cada um dos

trabalhos escolhidos para pesquisa.

3.3 Resultados das pesquisas

Como o seguinte trabalho busca entender a importancia da afetividade no
desenvolvimento do aluno, seus resultados serdo expressos de forma qualitativa,
mostrando o quanto a afetividade pode mudar a vida de uma crianga ou adolescente

para melhor, e melhorar no desenvolvimento pessoal, emocional e afetivo.

4 CONCLUSAO

Atitulo de concluséo, a afetividade é fundamental em todo processo educativo
e orientador. Por isso mesmo, deve-se contemplar seu cultivo nos programas de
formacdo pedagdgica para professores e educadores sociais/populares. A
investigacdo nos permitiu delimitar duas no¢des que, até onde temos investigado, séo
novas: estilo educativo empético subjetivo e estilo educativo empético objetivo,
conceitos sobre os que seria desejavel que se realizassem mais estudos. Estes estilos,
sem ser exclusivos de um género, devem ser investigados para mulheres e homens.

No campo da educacédo, qualquer que seja o estilo empatico predominante em
um profissional da educacao, o importante € que se mantenha um equilibrio entre o
vértice cognitivo e afetivo, assim como deve-se notar a “distancia educativa 6tima”. As
vezes inclusive procedera uma alternancia ou, melhor ainda, uma sintese superadora
dos estilos apontados: subjetivo e objetivo, uma sorte de estilo educativo empatico
intersubjetivo, tal como definimos anteriormente. Assim, em situacdes especialmente
criticas, em sala de aula, o pedagogo/educador, a0 mesmo tempo que capta cognitiva
e afetivamente a realidade emocional alheia, deve por distancia suficiente para que
se possam tomar as decisdes mais assertivas.

Com essas prevengdes é muito mais facil haver comunicagéo, compreensao e
sintonizagao, igual ao processo educativo e orientador. Havia conta a transcendéncia
de que os aspectos humanos, ndo sé os fatores técnicos, tem nesses afazeres, é
preciso que se trabalhem mais, tanto ao nivel teérico como pratico, nos planos de

formacdao universitaria. A afetividade, em particular, ocupa um lugar central na relacéo



inter-humana e assim como sua adequacdo pode facilitar o desenvolvimento
intelectual e emocional do aluno ou orientando, se ndo se presta suficiente atencéo
ou se é inapropriada pode impactar negativamente no desenvolvimento do educando.

Por fim, € necessério expressar novamente o desejo de que este artigo, na
medida em que contribua para o reconhecimento do significado que a afetividade tem
na educacdo e na orientacdo, anime também a cultiva-la nos correspondentes

programas universitarios.
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