CENTRO UNIVERSITARIO INTERNACIONAL UNINTER
MESTRADO E DOUTORADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E
NOVAS TECNOLOGIAS

AMILTON COSTA

O ESPACO ESCOLAR EM UMA PERSPECTIVA MAIS INCLUSIVA DE
ESTUDANTES PORTADORES DO TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

CURITIBA
2022



CENTRO UNIVERSITARIO INTERNACIONAL UNINTER
MESTRADO E DOUTORADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E NOVAS
TECNOLOGIAS

AMILTON COSTA

O ESPACO ESCOLAR EM UMA PERSPECTIVA MAIS INCLUSIVA DE
ESTUDANTES PORTADORES DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

CURITIBA
2022



AMILTON COSTA

O ESPACO ESCOLAR EM UMA PERSPECTIVA MAIS INCLUSIVA DE
ESTUDANTES PORTADORES DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-
Graduacgéo — Mestrado e Doutorado Profissional em
Educacdo e Novas Tecnologias, como parte dos
requisitos necessarios para obtencdo do grau de
Mestre em Educacéo e Novas Tecnologias.

Area de Concentrag&o: Educacgéo

Orientadora: Profa. Dra. Siderly do Carmo Dahle de
Almeida.

CURITIBA
2022



C837e

Costa, Amilton

O espaco escolar em uma perspectiva mais inclusiva de
estudantes portadores do transtorno do espectro autista /

Amilton Costa. - Curitiba, 2022.
100 f. :il. (algumas color.)

Orientadora: Profa. Dra. Siderly do Carmo Dahle de
Almeida
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacéo e

Novas Tecnologias) — Centro Universitario Internacional
UNINTER.

1. Autismo. 2. Transtornos do espectro autista. 3.

Incluséo escolar. 4. Formacéo continuada — Professores.

I. Titulo.

CDD 371.334

Catalogacgao na fonte: Vanda Fattori Dias - CRB-9/547




uninter.com | 0800 702 D500

CENTRO UNIVERSITARIO INTERNACIONAL UNINTER
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO, PESQUISA E EXTENSAO-PGPE
PROGRAMA DE MESTRADO E DOUTORADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E NOVAS TECNOLOGIAS
Secretaria do Mestrado e Doutorado Profissional em Educagdo e Novas Tecnologias

Defesa N° 011/2022

ATA DE DEFESA DE DISSERTAGAO PARA CONCESSAO DO GRAU DE MESTRE EM
EDUCAGAO E NOVAS TECNOLOGIAS

No dia 13 de maio de 2022, as Sh, reuniu-se via web conferéncia a Banca
Examinadora designada pelo Colegiado do Programa de Mestrado e Doutorado
Profissional em Educacdo e Novas Tecnologias, composta pelos professores
doutores: Siderly do Carmo Dahle de Almeida (Presidente-Orientador-PPGENT/
UNINTER), lara Camnevale de Almeida (Integrante Externo/ UNICESUMAR);
Regiane da Silva Macuch (Integrante Externo Suplente/ UNICESUMAR), Joana
Paulin Romanowski (Integrante Interno Titular-PPGENT/ UNINTER), Luis
Fernando Lopes (Integrante Interno Suplente-PPGENT/UNINTER), para
julgamento da dissertagdo: “O ESPACO ESCOLAR EM UMA PERSPECTIVA
MAIS INCLUSIVA DE ESTUDANTES PORTADORES DO TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA", do mestrando Amilton Costa. O presidente abriu a
sessdo apresentando os professores membros da banca, passando a palavra
em seguida ao mestrando, lembrando-lhe de que teria até vinte minutos para
expor oralmente o seu trabalho. Concluida a exposigéo, o candidato foi arguido
oralmente pelos membros da banca.
Concluida a arguigdo, a Banca Examinadora reuniu-se e comunicou o Parecer
Final de que o mestrando foi:
(x ) APROVADO, devendo o candidato entregar a versao final no prazo maximo
de 60 dias.
( ) APROVADO somente apés satisfazer as exigéncias e, ou, recomendagdes
propostas pela banca, no prazo fixado de 60 dias.
( ) REPROVADO.

Centrg Universitaric intérnacional UNINTER - Postaria do MEC N*88B, Publicada no D 0. em 28 de Maio de 2012.



uninter.com | 0800 702 0500

O Presidente da Banca Examinadora declarou que o candidato foi aprovado
e cumpriu todos os requisitos para obtengdo do titulo de Mestre em
Educagdo e Novas Tecnologias, devendo encaminhar a Coordenagdo, em
até 60 dias, a contar desta data, a versao final da dissertagdo devidamente
aprovada pelo professor orientador, no formato impresso e PDF, conforme
procedimentos que serdo encaminhados pela secretaria do Programa.
Encerrada a sessao, lavrou-se a presente ata que vai assinada pela Banca
Examinadora.

Recomendagdes: Aceitar as sugestdes da banca. Recomendagdes de
publicagado de artigo.

ety ] Mw[

Dra. Siderly do Carmo Dahle de Aimeida Dra. laﬁ arfyevale de Almeida
I

Presidente da Banca te Externo

P IR 18
ke

Dra. Joana Paulin Romanowski Dr. Luis Fernando Lopes
Integrante Interno Titular Integrante Interno Suplente
//- i —\\\*\
7 \\
Q «—/:{9_'; ——"
Dra. Regiane da Silva Macuch ~ "Amilton Costa
Integrante Externo Suplente Mestrando

Cantro Universitaric Intarnacional UNINTER - Portaria do MEC N*688, Publicado no 0.0.U em 28 ds Maio de 2012,



Dedico esta dissertacdo aos meus saudosos pais,
Carlos e Noémia, pelo exemplo de coragem e
simplicidade em suas metas e com muito carinho me
ensinaram o caminho da justica e do esforco em
busca de um objetivo e aos meus filhos, Luana e
Pedro, que me ensinam a cada dia ser uma pessoa
melhor.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a minha namorada, Andréa Pichorim, pelo apoio e compreenséao de
sempre.

A professora Dra. Siderly do Carmo Dahle de Almeida, minha orientadora
nesse processo de desenvolvimento desta Dissertacéo. Grato pela paciéncia, atencao

e dedicagao para que chegasse a esse resultado.



RESUMO

O presente estudo tem como objetivo desenvolver uma proposta de formacgao
continuada da comunidade escolar da educacéo basica sobre alunos com Transtorno
do Espectro Autista com vistas a inclusdo escolar. A abordagem da pesquisa é
qualitativa, o procedimento de pesquisa se deu por meio de levantamento bibliografico
da literatura atual e pertinente ao tema e andlise documental de dados coletados. No
que diz respeito a estratégia da pesquisa foi realizada uma pesquisa de campo. A
pesquisa de campo foi realizada em uma instituicdo publica do Estado do Parana,
tomando como base o perfil de alunos com TEA matriculados na escola, assim como
a percepcao de quatro professores atuantes nas Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) da instituicdo. Participaram da pesquisa, ainda, 50 alunos da instituicdo. O
processo de coleta dos dados foi iniciado com o levantamento do nimero de alunos
com TEA matriculados na instituicdo que frequentavam as SRM, constatando-se um
total de nove alunos. Em seguida foi realizado um grupo focal com as quatro
professoras atuantes na SRM da escola em estudo. A partir das informacdes geradas
tanto no processo de levantamento do perfil dos alunos com TEA quanto por meio do
grupo focal foi desenvolvida uma palestra de orientacdo sobre pessoas com TEA,
visando maior conscientizagdo da comunidade escolar sobre 0 assunto, apresentando
caracteristicas desses alunos e sobre a importancia de bem os integrar. Ao final da
palestra/conversa foi aplicado um questionario composto por 10 questdes fechadas
sobre a impressdo dos estudantes acerca do assunto tratado. O produto dessa
dissertacdo é um banner com QR code que permite acesso a videos de curta duracédo
com o intuito de conscientizacdo e informacdo acerca das dificuldades e
potencialidade deste publico dos portadores de TEA. Os videos e tutoriais foram
elaborados tendo por base os autores consultados para esta dissertacéo e a pesquisa
desenvolvida em uma escola publica, considerando-se as principais tematicas a
serem abordadas de modo a contribuir para o processo de inclusdo dos autistas no
espaco escolar.

Palavras-Chave: Autismo. Formacéo Continuada. Inclusdo Escolar. Painel interativo
sobre TEA.



ABSTRACT

The present study aims to develop a proposal for continuing education of the school
community of basic education on students with Autism Spectrum Disorder with a view
to school inclusion. The research approach is qualitative, the research procedure was
carried out through a bibliographic survey of current and relevant literature and
documental analysis of collected data. With regard to the research strategy, a field
survey was carried out. The field research was carried out in a public institution in the
State of Parana, based on the profile of students with ASD enrolled at the school, as
well as the perception of four teachers working in the Multifunctional Resource Rooms
(SRM) of the institution. 50 students from the institution also participated in the
research. The data collection process started with a survey of the number of students
with ASD enrolled in the institution who attended the MRS, finding a total of nine
students. Then, a focus group was held with the four teachers working in the SRM of
the school under study. From the information generated both in the process of
surveying the profile of students with ASD and through the focus group, an orientation
lecture on people with ASD was developed, aiming at greater awareness of the school
community on the subject, presenting characteristics of these students and on the
importance of well integrating them. At the end of the lecture/conversation, a
guestionnaire consisting of 10 closed questions about the students' impression of the
subject was applied. The product of this dissertation is a banner with QR code that
allows access to short videos with the aim of raising awareness and information about
the difficulties and potential of this audience of people with ASD. The videos and
tutorials were prepared based on the authors consulted for this dissertation and the
research developed in a public school, considering the main themes to be addressed
in order to contribute to the process of inclusion of autistic people in the school space.

Keywords: Autism. Continuing Training. School inclusion. Interactive Dashboard on
ASD.
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SOBRE O PESQUISADOR E A PESQUISA?

Sou graduado em Matematica pela Universidade Tuiuti do Parana desde o
ano de 2003. Minha principal experiéncia é na area de Matematica Financeira.
Especialista em Psicopedagogia pela FACINTER (2004) e em Gestédo Escolar pela
Faculdade Sao Braz desde 2018. Tenho o portugués com lingua nata e falo também
as linguas inglesas e espanholas.

Atualmente, estou como gestor de uma escola publica em Curitiba, que oferta
o Ensino Fundamental — Anos Finais, Ensino Médio e Atendimento Escolar
Especializado, Sala de Recursos Multifuncional e Altas Habilidades e Superdotacgéo.
Sempre acompanhei de perto o trabalho dos docentes dessas salas e nos ultimos
anos observei um aumento significativo de matriculas de estudantes portadores do
Transtorno do Espectro Autista (TEA) nessas salas e nas turmas regulares.

Observei ainda poucas condicbes de trabalho desses profissionais da
educacdo, tanto em relacdo a infraestrutura quanto a formacao propriamente dita. Os
professores das disciplinas nas salas regulares também tém grandes dificuldades no
sentido de oferecer a esses estudantes uma aula de qualidade devido a pouca
informacdo sobre as caracteristicas desses estudantes e pela formacdo pouco
consistente em relacdo a esse tema.

A partir dessa percepgao comecei a conversar com 0s mesmos sobre essas
guestbes, percebendo que eles também possuem a necessidade de conhecimento,
também ndo compreendendo sobre como promover a inclusdo de criancas com TEA,
o que me fez verificar a necessidade de desenvolver a pesquisa também com os
alunos.

Essa inquietacdo me fez escolher como tema de pesquisa da minha
dissertagao “O Espago Escolar em uma Perspectiva mais Inclusiva de Estudantes
Portadores do Transtorno do Espectro Autista”, considerando a percepcao da

comunidade escolar com vistas a obter uma visdo holistica sobre o assunto.

1 Nesta etapa desta Dissertacdo de Mestrado e, somente nesta etapa, farei uso da primeira pessoa no
desenvolvimento do texto para explicar quem é o pesquisador.
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1 INTRODUCAO

Transtornos do Espectro Autista (TEA) consiste em um grupo heterogéneo de
anormalidades de processos evolutivos que tém, como sintomas centrais, 0 prejuizo
no neurodesenvolvimento da comunicacdo social, do padrdo de interesses e
comportamentos estereotipado. (ZUNIGA; BALMANA; SALGADO, 2017). A inclusdo
da crianca com TEA deve estar muito além da sua presenca na sala de aula, deve
almejar, sobretudo a aprendizagem e o desenvolvimento das habilidades e
potencialidades, superando as dificuldades. Por meio da educacao, essa crianca pode
aprender tanto conteddos que compdem o curriculo escolar quanto atividades do
cotidiano.

No processo de ensino aprendizagem, a escola necessita estar apta a
desenvolver atitudes e praticas que, somadas as adaptacbes curriculares,
metodoldgicas e de recursos fisicos e materiais, assegure aos alunos que possuem
TEA o desenvolvimento de um trabalho de qualidade (WUO, 2019).

Porém, isso ndo é tarefa facil, pois ainda podemos observar a falta de
conhecimento sobre o assunto por uma grande parcela das pessoas na sociedade e
até mesmo na comunidade escolar. A busca de uma inclusdo efetiva deve pautar os
gestores das unidades escolares, bem como professores e funcionarios, pois esse é
um desafio apresentado cada vez mais, tendo em vista 0 aumento significativo do
namero de estudantes com TEA, na rede regular de ensino, apds a determinacdo da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.
(NUNES; AZEVEDO; SCHIMIDT, 2013).

Na escola inclusiva, o processo educativo deve ser entendido como um
processo social, em que todas as criangas portadoras de necessidades especiais e
de distarbios de aprendizagem tém o direito a escolarizagdo o mais proximo possivel
do normal, ou seja, uma modalidade de ensino para todos. A Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994, p.01) afirma: “Toda crianga tem direito a educacgéao e
deve possuir as mesmas oportunidades de aprendizagem; Toda criangca possui
particularidades, aptiddes e necessidades de aprendizagem”. A educagao inclusiva
requer mudancas no ensino aprendizagem. O professor deve ser preparado
adequadamente por meio de processo permanente de desenvolvimento profissional,
envolvendo formacao inicial e continuada baseada em principios e leis, com o objetivo

de contemplar as necessidades de alunos com necessidades especiais.
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A inclusao visa atender os educandos que estdo mais proximos de nds, seja
na escola, no bairro ou na vizinhanca, ampliando acesso a rede regular de ensino,
fornecendo suporte técnico aos docentes, compreendendo que todas as criangas
interagem e aprendem juntas, independente dos objetivos e diferengcas. Segundo
Voivodic (2011), a educacédo tem o papel de proporcionar oportunidades iguais de
desenvolvimento aos seus alunos, sendo dever da escola estar preparada para
atender as suas necessidades efetivando sua incluséo.

Este tema tem sido discutido de maneira mais efetiva nos ultimos anos, apesar
da literatura nos mostrar que as primeiras descobertas datam de 1908 quando o
psiquiatra suico Eugen Bleuler o descreveu, como sendo a fuga da realidade para um
mundo interior. Em um estudo mais contemporaneo podemos citar alguns autores
como: Freitas e Souza (2021); Santos e Cabral (2021); Correa et al. (2021); Bezerra
(2020); Barbieri, Souza e Gervasio (2020), sendo melhor descritos durante a analise
do estado da arte apresentada no decorrer deste estudo.

E neste contexto que esta pesquisa busca se concentrar, apresentando como
problema: “Como contribuir para tornar conhecidas da comunidade escolar, as
caracteristicas que apresentam os estudantes com transtornos do espectro autista,
de modo a favorecer a inclusédo destes na instituicao escolar?”

Como hipétese afirma-se que a partir do conhecimento das caracteristicas do
Transtorno do Espectro Autista por parte da comunidade escolar, torna-se mais
possivel que haja uma mudanca efetiva no sentido de melhor acolhimento desses

estudantes. A hipétese levantada sera corroborada ao final.
1.1 OBJETIVOS
1.1.1 Objetivo Geral

Desenvolver uma proposta de formagéo continuada da comunidade escolar
da educacao basica sobre alunos com Transtorno do Espectro Autista com vistas a
incluséo escolar.

1.1.2 Objetivo Especificos

1. Explicitar as especificidades do autismo;
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Explicitar a legislacéo e a inclusédo escolar no contexto brasileiro;

3. Explicitar as expectativas dos professores sobre a inclusdo escolar de
alunos com TEA;
Explicitar a reagcéo dos alunos apés formacgéo continuada;
Construir um banner com QR code que permita acesso a videos de curta
duracdo com o intuito de conscientizacdo e informacdo acerca das

dificuldades e potencialidade deste publico dos portadores de TEA.

1.2 PRODUTO

O produto dessa dissertacdo € um banner com QR code que permite acesso
a videos de curta duracdo com o intuito de conscientizacdo e informacao acerca das
dificuldades e potencialidade deste publico dos portadores de TEA. Os videos e
tutoriais foram elaborados tendo por base os autores consultados para esta
dissertacdo e a pesquisa desenvolvida em uma escola publica, considerando-se as
principais tematicas a serem abordadas de modo a contribuir para o processo de
inclusdo dos autistas no espaco escolar.

A ideia é fazer com que esse banner seja itinerante, passando por outras
escolas, Nucleos Regionais de Educacao ficando exposto por um periodo curto em
cada local. Os videos tiveram curta duracéo trazendo informacdes relevantes para
toda a comunidade escolar, tais como: conceito de TEA, caracteristicas, legislacéo,
como ajudar um estudante a se integrar, fornecer alguns subsidios aos professores
para melhorar sua préatica pedagdgica ao receber um estudante portador desse

espectro.

1.3 JUSTIFICATIVA

A justificativa para este trabalho esta pautada em trés pilares, sendo: a
motivacdo pessoal, a aquisicdo de conhecimento tedrico e a aplicacdo destes
conhecimentos em uma comunidade escolar. A motivacao pessoal € fruto do trabalho
desenvolvido a frente da gestdo de uma escola publica hd mais de treze anos,
conforme especificado no toépico “Sobre a pesquisa e o pesquisador’, antes da
introducé@o deste estudo. Tendo em vista esta caminhada, observa-se que 0 pouco

conhecimento sobre o assunto tem dificultado uma inclusdo mais efetiva desses
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estudantes. Como parte integrante dos portadores de TEA verifica-se a necessidade
de discutir esse assunto de uma maneira mais profunda.

A inclusdo escolar é um tema atual e de interesse cientifico a demanda de
como devemos educar criangas jovens e adolescentes com deficiéncia, que sempre
se mostrou polémica e até contraditoria. O conhecimento de si mesmo, da sociedade,
do meio ambiente onde habita, levou o homem a projetar o entendimento de buscar
mecanismos tornando satisfatorios assuntos que até entdo eram obscuros e avangos
no conhecimento da biologia humana, da psicologia, da antropologia, entre outras
ciéncias humanas e sociais, permitiram a formacéo de ideias e critérios mais otimistas
sobre estas pessoas, seu desenvolvimento, sua inclusdo e autonomia.

Pretende-se que este painel possa auxiliar na disseminacao do conhecimento
que envolve este transtorno e foram pensados textos e videos com contetdo para
pais e professores e, ainda, textos e videos pensados para os estudantes, com uma
linguagem mais simples e acessivel, considerando escolas da rede estadual, mais
especificamente, o publico envolvido nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao
99) e Ensino Médio.

1.4 ESTRUTURA DISSERTACAO

Com vistas ao melhor entendimento do estudo, esta dissertacdo foi
estruturada em seis capitulos, sendo que o primeiro consiste nesta introducao, que
traz as diretrizes da pesquisa. Importante mencionar que esta foi precedida de uma
apresentacao da pesquisa e do pesquisador. No segundo capitulo é feito um estudo
sobre o autismo, buscando melhor compreendé-lo, levantando suas caracteristicas e
necessidades.

No terceiro capitulo o estudo se volta para o processo de incluséo escolar,
contextualizando as politicas e legislagcdes envolvidas no assunto, assim como
buscando apresentar seus desafios e perspectivas, além de apresentar o estado da
arte sobre a formagéo e preparacdo da comunidade escolar para inclusao de alunos
com TEA.

Por sua vez, o quarto capitulo apresenta os procedimentos metodolégicos
utilizados para desenvolvimento da pesquisa, apresentando os métodos, populacdo e
amostra, processo de coleta de dados, contextualizando o cenario da pesquisa e

descrevendo o processo de analise dos dados.
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Os resultados sé&o apresentados no quinto capitulo, onde também se descreve
o produto gerado a partir do estudo realizado. Por fim, o sexto capitulo apresenta a
conclusao a que se chegou ao final do estudo realizado.

Ao final, sdo apresentadas as referéncias para construgéo desta dissertagao

e 0s apéndices e anexos.
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2 AUTISMO: UMA COMPREENSAO SOBRE ESTA DOENCA

Neste capitulo inicia-se a abordagem sobre o autismo, buscando entender
melhor sobre o assunto em uma perspectiva meédica e cientifica. Apresenta-se o
conceito e o histérico do autismo, sua etiologia e epidemiologia. Finalizando o capitulo

com um estudo sobre as variaveis da personalidade e do comportamento.

2.1 CONCEITO E HISTORICO DO AUTISMO

Etimologicamente a palavra autismo deriva do grego “autos” que significa “de
si mesmo”. O termo surgiu com o psiquiatra suico Eugen Bleuler em 1911, “para
descrever a fuga da realidade e o retraimento para o mundo interior dos pacientes
adultos acometidos de esquizofrenia” (ROHDE; HALPERN, 2014, p. 2). Segundo
Ferrari (2017), os estudos de até bem pouco tempo davam para o autismo a incidéncia
de 4 casos a cada 10.000 nascimentos. Atualmente, grande parte dos pesquisadores
concorda em 3 a 4 em 10.000 nascimentos quando ndo ha outras sindromes
envolvidas, o que pode triplicar essa incidéncia.

Torna-se relevante observar que a intervencdo e progndstico na totalidade,
uma vez que a elucidacdo ainda esta em estudo englobando mundialmente esforcos
no meio cientifico e académico (DE PAULA, 2016).

O TEA insere-se nas suas caracteristicas, multiplas diversidades genotipicas,
fenotipicas e comportamentais, estabelecendo uma relacdo estreita aos
acontecimentos histéricos/cientificos demonstrando uma “estrutura mosaico” em
plena construcdo do saber somada a relacdo da complexidade versus tempo,
evidenciando que estatisticamente ndo esta favoravel com a incidéncia real no que
tange o diagndstico assertivo, o subdiagndstico, notificacdo, capacitacédo de recursos
Humanos e Politicas Publicas (DE PAULA, 2016).

Um individuo autista apresenta um transtorno caracterizado por um distarbio
de ordem neuroldgica (WILLIANS; WRIGHT, 2008). Fundamenta-se por observacoes
clinicas em classifica-lo, segundo avalia¢fes oficiais internacionais que sao utilizadas
como ferramentas de diagndstico, num “somatorio previsivel” dentro dos critérios pré-
estabelecidos através da comunidade cientifica médica internacional, conforme as
Normas da Organizacdo Mundial de Saude (OMS) que, segundo Willians e Wright

(2008), como “um conjunto de problemas essenciais” e, em fungdo da multiplicidade
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de modelos explicativos que existentes para o autismo, observam-se um esfor¢co em
uniformizar esse diagndstico através de manuais de classificacao.

Considerada uma pré-disposicdo genética ainda ndo elucidada no ambito
cientifico atual, somada a fatores ambientais ndo claramente elucidados, é definido
por transtornos de neurodesenvolvimento que, segundo Siegel (2009, p. 10) “fornece
um fundamento cientifico integrado a base interpessoal e neurobiolégica da mente em
desenvolvimento”.

A atual classificacdo DSM-5 (APA 2013), do autismo pertence a categoria
denominada transtorno de neurodesenvolvimento, registrado como TEA observado
desde a infancia e revelando déficit sociocomunicativo e comportamental (SCHMIDT,
2013). De acordo com Martins (2017), o termo autista foi utilizado inicialmente para
designar uma situacdo em que um paciente com sintomas de esquizofrenia
encontrava-se isolado em seu proprio pensamento. Na ocasido, o psiquiatra Bleuler
em meados do ano de 1911 utilizou o termo autds (por si) e ismo (voltado para) do
grego, que significava voltado para si mesmo.

Ja na década de 1940, o autismo deixa de ser relacionado a esquizofrenia e
passa a ser entendido como um distarbio autistico do contato afetivo conforme
estudos realizados por Leo Kanner. No ano de 1943, Hans Asperger descreve uma
sindrome parecida com o autismo, porém com caracteristicas mais apraziveis e a
denomina de psicopatia autistica que mais tarde seria conhecida como Sindrome de
Asperger (GOMES, 2017).

Em seguida, Leo Kanner estudou uma gama de comportamentos peculiares
numa porc¢ao de garotos distintos das demais criancas. Apelidou a esse contiguo de
grupo de Disturbio Autistico do Contato Afetivo, ademais, distante de esquizofrenia,
pautando-se no isolamento intenso, resisténcia a relacionamento com o0s outros,
inclusive familiares, retardo na aquisi¢céo da fala e, mesmo quando adquirida, seu uso
nao tem a funcdo de comunicacgéao/interacdo, desinteresse por pessoas e associado
também a comportamentos repetitivos e atipicos, apresentando irritacdo e ansiedade
no rompimento da rotina (GOMES, 2017).

Para a National Society for Autistic Children (em portugués, Sociedade
Nacional para Criangas Autistas), 0 autismo surge nos trés primeiros anos de vida
como um desajuste instaurado no desenvolvimento de toda uma vida, exteriorizado
de modo grave. Ainda que a expectativa de vida do autista seja normal, é

indispensavel uma reavaliagdo peridédica visando intervencdes relativas as suas
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necessidades, uma vez que 0s sintomas podem mudar e, até mesmo, se extinguirem

alguns deles com o tempo (GAUDERER, 1993). Sao estes os sintomas:

Distarbio no ritmo de aparecimento de habilidades fisicas, sociais e
linguisticas;

ReacBes anormais as sensacdes. As funcbes ou areas mais afetadas séo:
viséo, audicéo, tato, dor, equilibrio, olfato, gustacdo e maneira de manter o
Corpo;

Fala e linguagem ausentes ou atrasadas. Certas areas especificas do pensar
presentes ou ndo. Ritmo imaturo da fala, restrita compreenséo de ideias. Uso
de palavras sem associacdo com o significado;

Relacionamento anormal com os objetos, eventos e pessoas;

Respostas ndo apropriadas a adultos ou criangas. Objetos e brinquedos nédo

Correia (2014), fundamentando-se em Steyn e Le Couteur, revela que o
autismo tem essencialmente trés caracteristicas: a primeira refere-se as dificuldades
de interacdo social, onde as criancas mostram pouco interesse pelos seus pares,
evidenciam um leque limitado de expressodes faciais e pouco ou nulo contato invisual,
compartilhando pouco as emoc¢des com 0s outros; a segunda caracteristica sugere
atraso na expresséo e compreensado da linguagem, utilizando muitas vezes palavras
sem sentido, incluindo ecolalia e linguagem estereotipada; a terceira caracteristica
refere-se aos comportamentos e interesses estereotipados, que manifestam
interesses incomuns e circunscritos, apresentam preferéncia por objetos pouco
comuns e observa-se adeséo a rituais ndo funcionais. Sao essas caracteristicas que
se denominam de “Triade de Lorna Wing”: comunicagéo; interagao social; e uso da
imaginacao.

Um estudo feito por Rutter (2009) com gémeos verdadeiros e falsos
portadores de autismo, mostraram a origem biologica do autismo, considerando que
esta é uma perturbagdo do neurodesenvolvimento, contudo ainda ndo sado conhecidas

as causas especificas. Quanto as causas do autismo, Gikovate (2017, p. 2) relata:

Provavelmente, tem mdltiplas causas. Quer dizer, dentro de um grupo grande
de pessoas com autismo, tem algumas que podem ter origem genética,
algumas que podem ter origem em algum tipo de infeccdo na gravidez,
algumas podem ter algum tipo de relacdo com virose na primeira infancia.
Mas, ndo vai sair como uma causa. Como é uma sindrome de
comportamentos que varia em grau e severidade, provavelmente, vocé vai
encontrar varias causas. E estdo comecando a serem mapeadas melhor,
essas causas (GIKOVATE, 2017, p. 2).
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De acordo com Gilberg (2010), é muito hipotético que haja episédios de
autismo néo organicos, falando que o autismo € uma disfuncéo orgéanica e ndo um
problema dos pais, o novo modo de ver o autismo é biolégico. Por fim, ressalta-se
que, o0 conceito mais amplo do autismo surgiu durante a década de 80, a psiquiatra
inglesa incluiu a Sindrome de Asperger no autismo e expds a Triade das
caracteristicas, estas que até os dias de hoje auxiliam no diagnostico. De acordo com
Gikovate (2017, p. 1):

O autismo é definido como um conjunto de comportamentos. Seriam pessoas
gue tém dificuldade de comunicacéo, para falar, ou para se comunicar, ou
para manter um dialogo. Existiria uma dificuldade social, que pode ir desde
um isolamento completo até uma dificuldade sutil, para uma piada, para uma
brincadeira, levar tudo ao pé da letra. E existe uma tendéncia a repetigdo, ser
metddico, a ter um assunto preferido, assim, muito vinculado a um
determinado assunto. Esse tripé: a dificuldade social, de comunicacéo e de
linguagem, é o que compde o diagndstico de autismo. E tem os diferentes
graus, graus mais severos e graus mais leves.

Assim, o autismo vem sendo estudado h& mais de seis décadas, mas ainda
apresenta inUmeras divergéncias, embora atualmente seja um tema mais conhecido,
ainda existem dificuldades em suas caracteristicas, pois em sua maioria, as criancas
apresentam aparéncia normal e saudavel, contudo apresentam um desenvolvimento
irregular, por possuirem habilidades impressionantes em determinadas areas

enguanto em outras suas habilidades sdo bastante afetadas.

2.2 ETIOLOGIA

De acordo com Rapin e Tuchman (2009), o autismo é considerado complexo,
por apresentar muitas etiologias, com suas causas podendo ter origem multifatorial,
geralmente sofre forte influéncia genética e ambiental, mas também inclui causas
ocasionais ndo genéticas. Essa complexidade de identificar as causas do autismo é
explicada por Rapin e Tuchman (2009, p. 22), que afirmam: “A hereditariedade
amplamente multigénica complica as tentativas de ligar o fenotipo definido de modo
comportamental aos genes causais”. Assim, a etiologia desses transtornos ainda nao
€ conhecida, portanto cita-se alguns resultados de pesquisas em diferentes areas que

procuram explicar a etiologia desses transtornos:



25

a) Pesquisas Genéticas: O estudo de gémeos monozigoticos constitui o
campo mais fecundo para a realizacdo dessas pesquisas. Os resultados,
entretanto, sdo vastos e ndo seguem uma linearidade. Ferrari (2017)
afirma que as influéncias dos fatores genéticos ndo podem ser negadas,
considerando que provavelmente se trata de uma “transmisséao poligénica
multifatorial liminar”; as influéncias que o meio exerce sobre o cdodigo
genético também ndo podem ser esquecidas.

b) Pesquisas Neurobiologicas: De acordo com Ferrari (2017), muitos
pesquisadores se empenham em encontrar neurotransmissores ou
alteracdes em exames neuroldgicos no autismo. Os resultados sao
vastos, mas raramente conclusivos, muitas vezes indicam alteracdes
encontradas também em criancas com outras sindromes.

c) Dentre os resultados encontrados por cientistas, Ferrari (2017) cita o
aumento de adrenalina e noradrenalina no plasma de criancas autistas,
aumento de hormonios ligados ao estresse, diminuicdo de endorfinas
(substancias responsaveis pelo controle da dor), o que explica a pouca
sensibilidade dessas criancas. Os eletroencefalogramas ndo costumam

apontar alteracdes em criancas autistas (FERRARI, 2017).

Rapin e Tuchman (2009) elucidam que em todas as abordagens para
identificacdo das causas, ha crenca de que a definicao estrita de subtitulos fenotipicos
objetivando aumentar a probabilidade de relaciona-los a mecanismos fisiopatoldgicos
especificos, inclusive a etiologias particulares. Segundo a abordagem de Pimentel
(2010), a questao etiolégica é enquadrada a pesquisa diagnostica considerando
marcante a inespecificidade dos dados obtidos, mesmo considerando a associacao
de fatores bioldgicos envolvidos. Conclui-se, portanto, a multifatoriedade da etiologia

ainda sem especificidade causal.

2.3 EPIDEMIOLOGIA

Tuchman e Rapin (2009) definem a epidemiologia como um estudo da
distribuicdo e dos determinantes da frequéncia das doencas, determinando, portanto,
como a prevaléncia dos transtornos que varia entre as populacdes (epidemiologia

descritiva), como também, monitorando tendéncias da doenca do decorrer do tempo
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(vigilancia epidemioldgica). Trevathan e Shinnar (2009) complementam afirmando que
se trata de realizar investigacdes especiais para tentar compreender o risco da
ocorréncia das doencas e aos fatores de protecdo associados (epidemiologia
analitica). Torna-se importante ressaltar os desafios do delineamento e da conduta

em estudos epidemiologicos do autismo incluindo os seguintes topicos:

-Surgimento insidioso dos aspectos clinicos do autismo e demora do
diagndstico;

-Mudanc¢a (ampliagdo) dos critérios de diagnosticos ao longo do tempo,
dificultando a comparacdo das taxas de ocorréncia quando elas séo
determinadas com base em modificacdes nas definicdes do caso;

-Aparente lacuna temporalmente extensa (medida em meses ou anos) entre
a exposicdo e o surgimento do autismo diagnosticado- a obtencdo de
informacgBes retrospectivas acuradas sobre a exposicdo (confirmagéo
biolégica da exposi¢éo, confirmacgéo dos registros ou capacidade da meméria
dos pais ou de pessoas que cuidaram da crianga) € dificil e apresenta a
desvios;

-Heterogeneidade dos fenétipos do transtorno do espectro autista e suposta
heterogeneidade etiol6gica significativa (TUCHMAN; RAPIN, 2009, p. 39).

De acordo com Filho e Lowenthal (2013), o primeiro estudo epidemioldgico
sobre autismo foi realizado por Lotter, em 1966, na Inglaterra, onde verificou-se uma
taxa de 4,1/10.000 para o transtorno do autismo infantil. Segundo os autores, durante
o periodo de 1966 a 1991, a taxa média de prevaléncia para TEA infantil era de
4,4/10.000. Os indices demonstraram-se crescentes no decorrer dos anos, com 0S
estudos realizados até 2001, demonstrando uma prevaléncia de 12,7/10.000, e o atual
indice considerando é de 10,0/10.000.

Considerando estudos atuais € possivel apontar estimativas de taxa de
prevaléncia de TEA, com variacdo entre 22 e 66 para 10.000 individuos
(FROMBONNE et al. 2016; WILIAMS, BRAYNE; HIGGINS 2016). Ressalta-se que o
Centers for Disease Controland Prevention (Centros de Controle e Prevencao de
Doenga)estimou em 2017, uma taxa de 6,7 para cada 1.000 criangas em idade
escolar, observando que o transtorno autistico ndo é mais considerado um transtorno
raro.

Observa-se, assim, um aumento na taxa de prevaléncia do autismo estimada
por estudos atuais. Presume-se que esse aumento se deve provavelmente a
ampliacdo do conceito ao longo do tempo e do maior conhecimento da classe médica.
Considera-se também diversos fatores, como diferenca metodoldgicas empregadas

na pesquisa e maior comorbidade do TEA como sindrome do X-fragil, esclerose
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tuberosa, sindrome de Down, entre outras patologias, contribuem para esse aumento
(FROMBONNE, 2013; WILIAMS, BRAYNE; HIGGINS 2016).

Ha evidéncia na literatura de maior incidéncia de TEA em meninos do que em
meninas, estabelecendo uma proporcdo de quatro meninos para uma menina
(CHARMAN, 2012). De acordo com dados da OMS (2017), o autismo ja afeta 1 a cada
160 criancas no mundo, sendo os meninos os mais afetados. Verifica-se que o

transtorno esta cada vez mais comum.

2.4 AS VARIAVEIS DA PERSONALIDADE E DO COMPORTAMENTO

Muitas criancas com autismo reagem sub ou exageradamente a estimulos
sensoriais. As vezes, eles podem ignorar as pessoas que falam com eles. Em outras
ocasides, eles podem ser perturbados até mesmo pelos sons mais suaves. Ruidos
repentinos, como um telefone tocando, podem ser perturbadores e eles podem
responder cobrindo os ouvidos e fazendo ruidos repetitivos para abafar o som
ofensivo. As criancas com autismo também tendem a ser altamente sensiveis ao
toque e a textura. Eles podem se encolher com um toque nas costas ou com a
sensacao de determinado tecido em sua pele (CUNHA, 2020). De acordo com
Belisario (2010) o autismo envolve uma triade, conforme é possivel verificar na Figura
1

Figural- Triade do TEA

As manifestagoes
COMUNICACAO deste transtorno
variam
imensamente a
depender do nivel

INTERACAO de
SOCIAL desenvolvimento
e idade.
(BELISARIO

INTERESSES FILHO, 2010, p.15).

RESTRITOS

Fonte: Belisario Filho (2010).

De acordo com Sella e Ribeiro (2018), criangas com autismo podem ter
dificuldade em regular suas emog¢fes ou expressa-las de maneira adequada. Por
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exemplo, podem comecar a gritar, chorar ou rir histericamente sem motivo
aparente. Quando estressado, ele ou ela pode exibir um comportamento perturbador
ou mesmo agressivo (quebrar coisas, bater em outras pessoas ou machucar a si
mesmo). O Centro Nacional de Disseminacdo para Criancas com Deficiéncias
também observa que as criancas com autismo podem nao se incomodar com perigos
reais, como veiculos em movimento ou alturas, mas ter medo de objetos inofensivos,
como um animal de peldcia.

Para Whitman (2019), o autismo pode ocorrer em todos 0s niveis de
inteligéncia. No entanto, mesmo criancas com inteligéncia média a alta,
frequentemente desenvolvem habilidades cognitivas de maneira desigual. N&o
surpreendentemente, as habilidades verbais tendem a ser mais fracas do que as n&o-
verbais. Além disso, criangas com autismo normalmente se saem bem em tarefas que
envolvem memoaria imediata ou habilidades visuais, enquanto tarefas que envolvem
pensamento simbdlico ou abstrato, sdo mais dificeis.

A interacdo social basica pode ser dificil. Os sintomas podem ser vistos por
meio da linguagem corporal, por exemplo, gestos e expressdes faciais incomuns ou
inadequados como evitar o contato visual ou usar expressdes faciais que nao
correspondem ao que ele ou ela esta dizendo, também pode haver falta de interesse
por outras pessoas ou em compartilhar interesses ou realizagdes, como mostrar um
desenho, apontar para um passaro. E improvavel que se aproxime de outras pessoas
ou busque interacao social parecendo indiferente e distante, preferindo ficar sozinho.
Também possuem dificuldade em entender os sentimentos, reacdes e dicas nao
verbais de outras pessoas e resisténcia a ser tocado, bem como dificuldade ou falha
em fazer amizade com criancas da mesma idade (RIVERA; MCDANIEL; BENDER,
2020).

Cunha (2020) destaca que outras mudancas relacionadas a personalidade e
ao comportamento do autista referem-se a fala e a linguagem, onde muitas criancas
com autismo tém dificuldade em compreender. Os sintomas podem incluir atraso em
aprender a falar, depois dos dois anos ou nao fala nada, falam em um tom de voz
atipico ou com um ritmo ou tom estranho, repetem palavras ou frases sem parar, sem
intencdo comunicativa, apresentam problemas para iniciar ou manter uma conversa,
demonstrando dificuldade em comunicar necessidades ou desejos, ndo entendem
declaracdes ou perguntas simples e, por vezes, levam o que é dito muito literalmente,

faltando humor, ironia e sarcasmo.
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Com relacdo ao comportamento, de modo geral as criangcas com autismo séo
frequentemente restritas, rigidas e até obsessivas em atividades e interesses. Onde
0s sintomas podem incluir movimentos corporais repetitivos, como agitar as maos,
balancar, girar e movendo-se constantemente, possuem também apego obsessivo a
objetos incomuns como elasticos, chaves, interruptores de luz, dentre outros.

Outros comportamentos comuns do autismo € a preocupacdo com um tépico
de interesse restrito, as vezes envolvendo nimeros ou simbolos, mapas, placas de
veiculos e estatisticas esportivas. Uma forte necessidade de uniformidade, ordem e
rotinas, podendo-se exemplificar com alinhar os brinquedos, seguindo uma
programacao rigida, ficando chateado com mudancas em sua rotina ou ambiente, bem
como demonstram desajeitamento, postura atipica ou maneiras estranhas de se
mover, ademais, sdo fascinados por objetos giratdrios, pecas em movimento ou pecas
de brinquedos, por exemplo, girar as rodas em um carro de corrida, em vez de brincar
com o carro inteiro (SELLA; RIBEIRO, 2018).

Criangas com autismo, portanto, tendem a ser menos espontaneas do que
outras criancas, porém, é preciso lembrar que toda crianga, com autismo ou nao, tem
suas peculiaridades e preferéncias, podendo ser mais contida ou mais comunicativa,
portanto, € possivel pensar que as criancas autistas podem viver e se desenvolver

normalmente, sendo fundamental acompanhamento multidisciplinar para tanto.
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3 INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA (TEA)

O presente capitulo foca na inclusdo de alunos com TEA. Para tanto, foi
inicialmente realizado um estudo sobre os aspectos gerais da educacao inclusiva,
buscando contextualizi-la considerando as politicas publicas envolvidas, o
enquadramento legislativo e os desafios e perspectivas na inclusdo de alunos com
TEA. Por fim, é apresentado o estado da arte sobre a inclusédo escolar de alunos com
TEA.

3.1 EVOLUCAO DA EDUCACAO ESPECIAL A EDUCACAO INCLUSIVA

Atualmente, fazer educacdo em qualquer parte do mundo € sindnimo de
complexidade, principalmente em paises na qual a educacéo nao € levada a sério. A
inclusdo de pessoas com necessidades especiais na sociedade, assim como no
ambito educacional é recente. A evolucéo histérica da educacao especial teve inicio
a partir do século XVI, nesta época as criancas com deficiéncia mental grave eram
consideradas como possuidas por seres demoniacos. Mesmo renomados intelectuais
acreditavam que era o demoénio que estava ali presente.

Segundo o pensamento da época, “0 dembnio possui esses retardados e fica
onde suas almas deveriam estar’ (SILVA, 1986, p.211). Para Pessotti (1984), as
primeiras reacdes contra a ideia de que a deficiéncia era ligada ao demonio partiram
dos médicos. Mas, na segunda metade do século XIX que esta modalidade (educacao
inclusiva) ganha forma como uma parte de conhecimentos pedagdgicos e didaticos,
que buscam introduzir no ambito educacional pessoas com diferentes deficiéncias
fisicas e sensoriais.

Diante desses acontecimentos muitas transformagfes aconteceram e as
iniciativas e movimentos em prol da inclusdo trouxe a era da institucionalizacéo da
escola especial, surgindo na Espanha a lei Moyano de Instrucéo Publica, que defendia
0 ensino adaptado as criancas surdas-mudas e cegas nas escolas especiais, sendo
gue com a criacao deste plano incentivou manifestagcbes chamadas de naturalismo
pedagdgico, baseado na psicologia evolutiva da crianca, que potencializava e

possibilita a educacao de todas as criangas.
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Destaca-se, ainda, Maria Montessori, criadora do método montessoriano em
1907. Trata-se de um método especifico de educacdo centrado na crianca que
envolve atividades dirigidas por criangas (chamadas de “trabalho”), salas de aula com
criangas de varias idades e professores que incentivam a independéncia entre seus
alunos. O método foi criado partindo do pressuposto de que as criancas aprendem
melhor quando escolhem o que aprender. O Método Montessori visa promover 0
crescimento rigoroso e automotivado de criangas e adolescentes em todas as areas
de seu desenvolvimento - cognitivo, emocional, social e fisico (LANCILLOTTI, 2010).

Com esta ideia naturalista pedagdgica surgem alguns influenciadores como,
Juan Pestallozzi (1746-1827), promove a escola popular afirmando a existéncia de um
equilibrio entre os aspectos da condicdo humana como: o intelecto, o ético e o pratico.
Na Alemanha, Frederico Froebel (1782-1852), fundou o primeiro jardim da infancia,
assistindo criancas especiais ou ndo com métodos de manipulacdo e estimulacdo
sensorial. Foi um grande contribuinte no que diz respeito a evolucdo psicoldgica da
crianga, assim como, o valor didatico através de jogos e brincadeiras e, umas das
partes principais que foi o desenvolvimento da linguagem no ensino habitual.

A educacdo para pessoas com necessidades especiais passou por diversas
eras fazendo transformacdes de forma lenta, mas hoje podemos comprovar que nao
foram em vao, apesar de que muito ainda precisa ser feito. A atencédo educativa as
pessoas com deficiéncias sensoriais foi marcada por, Louis Braille (1809-1852), este
publicou lancou um método chamado Sistema Braille constituido por 63 sinais, feito
por combinac¢des de pontos onde a crianca adaptaram-se a utilizar as pontas dos
dedos para fazer a leitura.

Somente a partir do século XIX com o Movimento da Escola Nova, com novas
alternativas pedagodgicas que organizam as escolas baseadas em novos modelos,
assim, obteve-se um avanco na educacdo especial, pois a psicologia educativa da
crianca passa a ser levada em consideracéo. Isso fez com que houvesse atencao na
educacao em geral, principalmente dentro das instituicdes de ensino.

A partir do século XX a educacéao especial teve um grande avanco, ela passou
a ser vinculada as disciplinas de psicologia e pedagogia. Entdo, surgem novas escolas
para acolher alunos com necessidades especiais em salas de aulas regulares, ou
seja, essas ideias de insercado de alunos especiais no ensino regular, parte como o
conceito mainstreaming, nos Estados Unidos, por volta de 1970 que impacta a

organizagdo do ensino pela adocdo de alguns critérios como: Preferéncia pelos
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servicos educacionais com o minimo de restricdo de convivéncia social; Oferta de
servicos educacionais especiais e regulares com acompanhamento de profissionais
especializados; Promog¢édo de situacdes escolares que favorecem a convivéncia
comum entre grupos sociais de idades equivalentes (MENDES, 2006).

Ainda nos anos de 1970 surgem mudancas significativas na forma de
estender e especificar a atencdo educativa, a educacao que deveria receber pessoas
com déficit. Tem inicio um questionamento a respeito do atendimento segregado. Este
movimento concretizou com o principio de normalizacdo que defendia os direitos de
todos os cidadaos a terem uma melhor qualidade de vida, sendo elas pelas suas
necessidades pessoais, permissdes e acessos a ambientes e servicos comuns.

Quanto a normalizacdo, Mendes (2006), indica que o principio de
normalizag&o foi amplamente criticado por ser concebido equivocadamente como uma
teoria cientifica, e ndo como um principio de valor. Esta regra envolvia todas as
pessoas para serem tratadas como seres humanos sem se importar com suas
necessidades. O principio da normalizacdo afirma que toda pessoa com deficiéncia
tem o direito de experimentar um estilo de vida que seria comum ou normal a sua
prépria cultura, com acesso a educacao, trabalho, lazer etc.

No Brasil a educacéo especial teve inicio em 1854 quando surgiu a criagao
do Instituto dos Meninos Cegos, sendo que posteriormente foi ampliado o atendimento
com a criagdo do Instituto dos Surdos-Mudos em 1857 (MENDES, 2010). Neste
periodo ocorreram varias tentativas de oferecer educacéo a pessoas com deficiéncia,
mas apenas em 1874, no hospital Juliano Moreira em Salvador (BA), foi oferecido o
atendimento médico pedagdgico a deficientes intelectuais.

Em 1930 houve a abertura de Classes Especiais Publicas, destinadas a
separar os alunos normais dos anormais. Em 1945 foi criado o primeiro atendimento
educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi,
criado por Helena Antipoff, e em 1954 foi fundada a primeira Associagédo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), no Rio de Janeiro, sendo este por Beatrice Bemis
(BORGES, 2015).

Segundo Mazzota (1966), ele afirma que até em 1950 o pais tinha apenas 40
escolas que prestava algum tipo de educacéo especial a deficientes mentais, das
quais 14 atendiam alunos com outros tipos de deficiéncias, além de existirem, na
mesma época, trés instituicdes especializadas no atendimento de deficientes mentais

e oito que se destinavam a educacgéo de outros tipos de deficiéncia.
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Essas instituicbes eram decorrentes de acdes isoladas, tanto em escolas
oficiais, assim como, nas particulares. O incentivo a educacao especial veio a partir
de 1958 quando o Ministério da Educacédo prestou assisténcia técnica financeira as
secretarias de educacao e instituicbes especializadas, fazendo campanhas nacionais
para a educacao de pessoas com deficiéncias.

Um dos passos importantes que o pais deu foi com a criacdo da Lei 4.024/61,
criando assim, o Conselho Federal de Educagcéo em que em seu artigo 88, reafirma
que para integrar 0s excepcionais na comunidade, sua educac¢do devera, dentro do
possivel, enquadrar no sistema geral de educacao (BRASIL,1961).

Segundo Mazzota (1990) aponta a promulgacao desta lei como marco inicial
das acOes oficiais do poder publico na area de educacgdo especial, que antes se
restringiam a iniciativas regionalizadas e isoladas no contexto da politica educacional
nacional. No Brasil, até meados de 1970 pouco se ouvia, comentar sobre criangas que
possuem necessidades especiais alocados em escolas comuns, geralmente estavam
fora do sistema educacional, encontravam-se em escolas ou classes especiais. A
integracéo de alunos aos espacos educacionais dependia grandemente do progresso
individual demonstrado pelo aluno. Segundo Mendes (2006, p. 391), “as transicbes
para espacos mais integrados de ensino (...) raramente aconteciam, 0 que
comprometia os pressupostos da integragao escolar”.

A educacéo do deficiente foi pauta ausente das Conferéncias Nacionais de
Educacgdo, muito se aplicava a educar a crianga denominada “normal”, dentro dos
padrées de exceléncia, sem a preocupacdo em favorecer as pessoas com
necessidades especiais.

Com a Lein®5.692, de 11 agosto de 1971 que tem por objetivo em seu artigo
9°proporcionar aos educandos com deficiéncia mental e fisica tratamento especial,
fica definido que sdo os alunos da educacao especial, sendo estes: deficientes fisicos
ou “mentais”, alunos com atraso em relagao a idade e a matricula no ensino regular e
os superdotados (Mendes, 2010). Nesse periodo foi criado o Centro Nacional de
Educacao Especial (CENESP), o qual ficou responsavel pela educacéo especial no
Brasil e de divulgar o movimento de integracdo dos individuos com restricoes
especiais.

Em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos, em Jomtien — Tailandia —, e coube ao pais, como signatario da Declaracéo

Mundial sobre Educacdo para Todos, a responsabilidade de assegurar a
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universalizacao do direito a Educacao. Esse compromisso foi considerado como base
de elaboracédo do Plano Decenal de Educacao para Todos, concluido em 1993, que
tinha como objetivo assegurar, até o final de sua vigéncia, a todos os brasileiros
“conteudos minimos de aprendizagem que atendam necessidades elementares da
vida” (BRASIL, 1993, p. 13).

O movimento de Educacado para Todos atinge, de certa forma, as pessoas
com deficiéncias. No entanto, parece-nos que as propostas direcionadas a essa
populacdo tém também alguns elementos especificos. Mel Ainscow, consultor da
UNESCO, faz um histdrico interessante da Educacédo Especial no mundo e afirma que
nos anos 1970 mudancas importantes ocorreram em muitos paises, que culminaram
com as proposicoes atuais.

Ainscow (1995) apresenta um levantamento realizado por esse 6rgdo na
década de 1980 em 58 paises, em que foi verificado que a organizacdo da Educacao
Especial se dava predominantemente em escolas especiais separadas, que atendiam
um namero reduzido de alunos. A partir dessas informacgdes, o relatério da UNESCO
indica que diante das “propor¢des da demanda e 0s escassos recursos disponiveis,
as necessidades de educacdo e formacdo da maioria das pessoas deficientes nao
pode satisfazer-se unicamente em escolas e centros especiais” (UNESCO, 1988 apud
AINSCOW, 1995, p. 18) e, no Brasil também essa nova ideia passou a ser tratada
com mais seriedade.

Um passo importante foi dado em 2009, pois a Resolugéo n.° 4 institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo
Basica, modalidade Educacdo Especial, e estabelece as formas possiveis desse
atendimento: Art. 1° Para a implementacéo do Decreto n°® 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos (BRASIL, 2009).

A politica de “Educacédo Inclusiva” vai se materializando, também, com a
constituicdo de um conjunto de programas e agdes: “Programa Nacional de Formagao
Continuada de Professores na Educacgao Especial” e “Formacao de Professores para

o Atendimento Educacional Especializado”.
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Nesta década, a cada ano se refor¢cava com intensidade a ideia de Educacao
Inclusiva para alunos portadores de deficiéncia. Com o movimento mundial de
aplicacéo préatica ao campo da educacdo que se chamava Inclusdo Social, surge
entdo, o termo: Educagédo inclusiva. Para Nascimento (2014), “0 movimento pela
Educacao Inclusiva significa uma critica as praticas marginalizantes encontradas no

passado, inclusive as da prépria Educagao Especial” (p.18).

O movimento mundial pela educacéo inclusiva € uma acéo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcéo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, (...) dentro e fora da escola (BRASIL,
2007, p.1).

Sabemos que o ensino escolar brasileiro estd aberto a poucos e,
principalmente quando se trata de alunos com deficiéncia. Entdo, podemos pensar em
uma educacdao inclusiva que envolva todos de forma igualitaria nas escolas regulares.
Educacédo Inclusiva significa pensar uma escola em que € possivel o acesso e a
permanéncia de todos os alunos, e onde 0os mecanismos de selecéo e discriminacao,
até entdo utilizados, sédo substituidos por procedimentos de identificacdo e remocéao
das barreiras para a aprendizagem (BLANCO, 2003, p. 16).

E necesséario pensar que ndo basta apenas inserir as pessoas com
necessidades educacionais especiais no ensino regular, mas também, existe a
necessidade de estruturar escolas para acolher essas pessoas, propor formacéao
continuada aos docentes, para que possam fazer um trabalho de qualidade e que a
aprendizagem seja significativa a eles, condicionando incluir todos.

E importante e vale ressaltar que também que a educac&o inclusiva implica
em novas praticas docentes para que a inclusdo possa realmente envolver todos de
forma igualitaria. Afinal, sendo a escola um espelho da sociedade, como afirma
Dewey, € ai que se aprende a ser, a saber ser, a saber fazer e a saber viver com os
outros (UNESCO, 1996).
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3.2 ASPECTOS GERAIS DA INCLUSAO ESCOLAR

A inclusdo escolar € um tema atual e de interesse cientifico, a demanda de
como devemos educar criancas jovens e adolescentes com deficiéncia, que sempre
se mostrou polémica e até contraditéria. O conhecimento de si mesmo, da sociedade,
do meio ambiente onde habita, levou o0 homem a projetar o entendimento de buscar
mecanismos tornando satisfatorios assuntos que até entdo eram obscuros e avancos
no conhecimento da biologia humana, da psicologia, da antropologia, entre outras
ciéncias humanas e sociais, permitiram a formacéo de ideias e critérios mais otimistas
sobre estas pessoas, seu desenvolvimento, sua inclusédoe autonomia.

Destaca-se que no ambito escolar, poucas escolas ja possuem estrutura
necessaria para receber criancas e adolescentes com algum tipo de deficiéncia. Nao
se fala aqui da antiga concepcdo de salas isoladas apenas para alunos com
deficiéncia, mas da inclusédo daqueles ditos normais. Assim, é necessario que se faca
estudos verificando os desafios em torno de preparar uma escola para a inclusao
escolar de alunos com deficiéncia, haja vista que ndo é uma tarefa simples. Sobre a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual, Silva e Oliveira (2012, p. 3)

elucidam:

A inclusdo de alunos com Deficiéncia Visual (DV) na rede publica de ensino
tem sido questao de discusséo entre muitos professores, pois em geral, estes
dizem que ndo receberam em seus curriculos de formacgdo, preparo
adequado para trabalhar com estes alunos. (...) estes estudantes com baixa
visdo ou cegueira podem encontrar dificuldades durante o seu processo
educativo, tanto em relagao a formacdo adequada do professor, quanto ao
fato de ndo existirem materiais adequados na escola em que este aluno
esteja inserido. Até mesmo os pais da crianga, por ndo terem conhecimento
da deficiéncia e nao ter clareza de como esta percebe o mundo, consideram
gue a crianca ndo aprende por falta de interesse.

Desse modo, entende-se que as dificuldades de inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia visual ultrapassam as barreiras de infraestrutura, destacando-se a
falta de materiais, falta de preparo dos professores e, até mesmo, dos pais, que
esquecem que precisam considerar a forma de percepc¢éao de seus filhos no processo
de aprendizagem.

A efetivacdo da inclusao escolar, nesse sentido, deve considerar a autonomia

do aluno, com recursos didaticos que possibilitem ao professor a promocao dessa
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virtude. Os problemas estao relacionados ao fato de todas as perspectivas recairem
sobre o professor, sendo ele desafiado continuamente a respondé-las, sem receber
uma capacitacdo para tanto ou mesmo contar com recursos didaticos para auxiliar
nesse processo. Desse modo, o professor tem sido considerado como pega principal

para o processo da educacéo inclusiva. Conforme destaca Camargo (2010, p. 260):

A busca por uma didatica inclusiva ndo é simples, deve respeitar e superar
os modelos pedagdgicos gerais enfatizando o impacto das variaveis
especificas na implantagdo de uma educacao para todos. Concluir que incluir
alunos com deficiéncias em aulas de fisica, quimica, biologia, matematica,
historia, lingua portuguesa etc. deve ir além dos principios gerais, é
reconhecer a necessidade do investimento em pesquisas que revelem
propriedades ativas das varidveis especificas.

Com isso, é possivel entender que a forma pela qual € permitido a esse
individuo poder se apropriar da realidade vai determinar o nivel de desenvolvimento
de sua educacdo e, por consequéncia, sua humanizacdo ou desumanizacao, sua
cidadania ou sua fragmentacdo. Muitas dessas atividades que proporcionam a
estimulacdo contém os principios de socializacao sendo relevantes nos processos de
apreenséao da linguagem, como aspectos sociais e comunicativos.

A inclusdo visa atender os educandos gque estao mais préximos de nds, seja
na escola, no bairro ou na vizinhanca, ampliando acesso a rede regular de ensino,
fornecendo suporte técnico aos docentes, compreendendo que todas as criancas
interagem e aprendem juntas, independente dos objetivos e diferencas. Segundo
Voivodic (2011), a educacédo tem o papel de proporcionar oportunidades iguais de
desenvolvimento aos seus alunos, sendo dever da escola estar preparada para
atender as suas necessidades efetivando sua incluséo.

Muitas atividades como brincadeiras e jogos sédo capazes de estimular a
socializagdo das criangcas, contendo principios relevantes nos processos de
apreensdo da linguagem, como aspectos sociais e comunicativos. E essencial
estimular a partilhar suas experiéncias, procurando valorizar todas as formas de sua
expressividade comunicativa ressaltando a utilizagdo de perguntas (VOIVODIC,
2011).

Acredita-se que incluir uma crianca com deficiéncia em uma escola de ensino
regular € propiciar a mesma oportunidade para todas as criancas desenvolverem suas

potencialidades, cognicdes e aspectos socioafetivos. E importante que se faga um
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trabalho com os pais com o objetivo de mostrar a importancia de sua relacdo com a
crianca, tentando ensinar-lhes a lidar com momentos de raiva, choros,
comportamentos agressivos, fazendo com que a crianga consiga obter confianga dos
pais. Vale lembrar como este fator pode ser crucial para o desenvolvimento deste em
sociedade.

A partir da inclusdo deve ser buscada a aprendizagem das criancas
considerando seu préprio nivel de desenvolvimento, integrando-as, sem deixar de

lado suas peculiaridades cognitivas. Freire (2007, p. 1) afirma:

Estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura,
sem tratar sua prépria presenca no mundo, sem cantar, sem musicar, sem
pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem
filosofar, sem fazer ciéncia ou teologia, sem assombro em face do mistério,
sem aprender, sem ensinar, sem ideias de formacdo, sem politizar, ndo é
possivel.

Nesse contexto, é possivel dizer que a educacédo dos alunos com deficiéncia
possui 0s mesmos objetivos que com os demais alunos, sendo necessario buscar
meios de promover sua autonomia, fazendo com que sejam sujeitos ativos de seu

desenvolvimento intelectual e social.

3.2.1 Enquadramento Legislativo da Inclusdo Educativa no Brasil

Os marcos legais orientam o0s sistemas de ensino para uma Educacgéo
Inclusiva, a fim de romper com a ideia de integracdo das pessoas com deficiéncias,
com base no paradigma de aproximacdo da normalidade, em que o sujeito se adapta
as condices vigentes.

Neste panorama, o desenvolvimento de sistemas educacionais inclusivos,
onde escolas e professores devem amparar todas as criangas, jovens e adultos,
independentemente de suas condi¢fes intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
fisicas e outras, representam uma possibilidade de combate a exclusdo e de
responder as especificidades dos alunos.

Desta forma, o reconhecimento dessas diferencas tem sido fortemente
respaldado por documentos legais que tém direcionado ao reconhecimento e a
valorizagéo dos direitos humanos em todas as suas dimensdes. A Organizagéo das

Nacdes Unidas (ONU) promulgou em 1948 a Declaracdo Universal dos Direitos
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Humanos que representa um avanco significativo na revisdo dos direitos humanos e
na garantia legal do combate a discriminacao.

No seu artigo 1°, a Declaracao confere que “todos os seres humanos nascem
livres e iguais, em dignidade e direitos. S&o dotados de raz&o e consciéncia e devem
agir em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade”. Isso significa que,
independentemente de condi¢des fisicas ou outra qualquer, o direito a dignidade
humana deve ser respeitado sem nenhuma distincdo de raga, cor, sexo, lingua,
religido, etc. Assim, “todos sao iguais perante a lei e, sem distin¢ao, tém direito a igual
protecao da lei”, conforme destaca o art. 7°. Esse aspecto legal da a todos um
tratamento pautado na ética e no respeito as diferencas, em gque a participacao social
esta intimamente relacionada ao exercicio pleno de cidadania.

Promulgada em 05/10/1988, a Constituicdo Federal traz em seu art. 205 que
a educacao, sendo um direito de todos e dever do Estado e da familia, deve ser
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, com vistas ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagcéo para o trabalho. Complementa, no artigo 208, inciso Ill, o dever do Estado
com a educacao, ao garantir atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Dispde-se esta
sustentacao legal na Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), no Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), dentre outras
resolucdes e decretos que buscam reafirmar estes direitos, referindo-se a diversas
nuances advindas desta problemética.

Toda esta legislacdo encontra-se de acordo com os documentos resultantes
de Conferéncias Mundiais, em que o Brasil € signatario, como a Conferéncia Mundial
sobre a Educacdo para Todos, realizada em 1990, em Jomtien, Tailandia; a
Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, realizada em 1994, em Salamanca na
Espanha e a Convencgao Interamericana para a Eliminacdo de todas as Formas de
Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, realizada na Guatemala
em 1999.

A historia da educacao especial no Brasil tem como marcos iniciais, a criacao
do “Instituto dos Meninos Cegos”, atualmente conhecido como “Instituto Benjamin
Constant”, ano 1854 e do “Instituto dos Surdos-Mudos”, atual “Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos” INES, 1857, ambos na cidade do Rio de Janeiro
(JANUZZ1,1992; BUENO, 1993; MAZZOTTA, 1996).
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A precariedade em termos de atendimento quantitativo era evidente, dos
15.848 cegos e 11.595 surdos, havia atendimento para apenas 35 cegos e 17 surdos,
portanto insuficiente (MAZZOTA, 1996, p. 29). Portando desta forma, a Educacao
Especial caracterizou-se por acdes isoladas, ficando segregado atendimento as
deficiéncias fisicas e descaso absoluto quanto a doenca mental.

No Brasil a deficiéncia mental ndo era considerada como uma ameaca social,
nem como uma degenerescéncia da espécie, mas sim como infortinios ambientais,
mesmo considerando uma concepc¢ao organicista e patolégica. Apenas na década de
30 e 40 constataram-se mudancas na educacao brasileira, com a expansao do ensino
primario e secundario, com a fundacdo da Universidade de Sao Paulo, o panorama
comecou a mudar. JA na década de 50, houve discussdo a respeito de servicos
educacionais especiais, no final desta década a educacao especial era encontrada
em escolas regulares e publicas (MENDES, 1995).

Na década de 60, a Sociedade Pestalozzi do Brasil jA contava com 16
instituicGes em todo o pais. Em 1963, foi fundada a Federacdo Nacional das APAES
(MENDES, 1995). Em 1973, criou-se o Centro Nacional de Educacgdo Especial
(CENESP), institucionalizando, portanto, a Educacdo Especial em termos de
planejamento de politicas puablicas. Apenas na década de 80, ocorreu uma
mobilizacdo por lutas sociais.

Portanto, da integracdo a inclusdo escolar brasileira, fundamentam-se
perspectivas e conceitos histéricos de paradigmas e novas préticas (THULER, 2002;
PERRENOUD, 2001), determinados no contexto brasileiro por prerrogativas
legislativas educacionais inclusivas no sentido de assegurar o direito de acesso
legitimo no ambito escolar.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988, no artigo 208, estabelece a
integragdo escolar, mesmo que o preceito institucional seja no ensino regular
(MIRANDA, 2003). Segundo Saviani (1994), a implementag&do de politicas publicas
para efetivo cumprimento envolvendo, educacao, acdo educativa, como pratica social
faz-se necessaria.

Dentro dessa perspectiva, Saviani (1994, p. 91) compreende que a educacao
tem uma dimensao politica e, por isso, nao é e ndo pode ser neutra “(...) a importancia
politica da educacéo esta condicionada a garantia de que a especificidade da pratica

educativa nao seja dissolvida”. Saviani afirma que:
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(...) em sua existéncia histérica nas condi¢cdes atuais, educacéo e politica
devem ser entendidas como manifestagGes da pratica social propria da
sociedade de classes. Trata-se de uma sociedade cindida, dividida em
interesses antagonicos. (...) Poderiamos, pois, dizer que existe uma
subordinacao relativa, mas real da educacgéo diante da politica. Trata-se,
porém, de uma subordinagédo histérica e, como tal, ndo somente pode como
deve ser superada. Isto porque, se as condi¢cdes de exercicio da pratica
politica estéo inscritas na esséncia da sociedade capitalista (SAVIANI, 1994,
p.93-94).

Logo no Brasil, a Educacdo Inclusiva regulamenta-se, conforme reafirma
Delou (2008), a LDBEN de 1996, sendo considerada a primeira legislagdo que
apresenta um capitulo sobre a Educacéo Especial, enquanto as Diretrizes Nacionais
para a Educacéo Especial na Educacéo Basica foram instituidas pelo Parecer 17/2001
do Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2004), definindo e caracterizando
finalmente os alunos com necessidades educacionais especiais definindo no processo

ensino-aprendizagem, as seguintes necessidades:

(...) dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: aquelas ndo vinculadas a uma
causa organicas especificas; aquelas relacionadas a condigbes,
disfuncdes,limitacdes ou deficiéncias; dificuldades de comunicacdo e
sinalizacao diferenciadas dos alunos, demandando a utilizacdo de linguagens
e codigos aplicaveis; altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de
aprendizagem dominando rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.
(CNE/CEB/MEC, Resolugéo n° 2/2001, art. 5.°).

Segundo legislacdo do Ministério da Saude (2009), que regulamenta a

Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, promulga:

A Convencéo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (NY, 2007),
promulgada pelo Estado Brasileiro pelo decreto 6.949 em 25/08/09, resultou
numa mudanca paradigmatica das condutas oferecidas as Pessoas com
Deficiéncia, elegendo a acessibilidade como ponto central para a garantia dos
direitos individuais. A Convencao, em seu artigo 1°, afirma que a pessoa com
deficiéncia € aquela que tem impedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0os quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participagédo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condicBes com as demais pessoas.

A educacéo inclusiva visa contribuir para eliminar a excluséo social resultante
de atitudes e respostas para a diversidade racial, classe social, etnia, religido, sexo
ou habilidades entre outros possiveis. Portanto, parte da crenca de que a educacao é
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um direito humano basico e a fundac&o de uma sociedade mais justa. Neste contexto,
a inclusdo educacional vem ganhando cada vez mais destaque na pauta de
discussdes sociais, econdmicas e politicas nacionais e internacionais, pois, a inclusao
€ um direito da pessoa com deficiéncia. De acordo com a Politica Nacional da
Educacao Especial (BRASIL, 2009, p.22):

Sao considerados deficientes fisicos aqueles individuos que apresentam
comprometimento do aparelho locomotor ou da fala. As pessoas que
apresentam comprometimento mental sdo os deficientes mentais e as que
apresentam comprometimento sensorial, ou seja, dos sentidos da visdo ou
da audicdo, sdo deficientes visuais e auditivos, respectivamente. Individuos
gue apresentam dois ou mais desses comprometimentos, sdo chamados
deficientes multiplos.

A ideia do processo de inclusdo sempre existiu, pois desde os primeiros
momentos da vida intrauterina, se inicia a insergao nos grupos que vao interagir. Essa
inclusdo acontece dentro do ambito da familia, dos grupos religiosos, através do

mercado de trabalho, inserido no grupo de amigos, na escola e na sociedade em geral.

O termo inclusao é utilizado para designar o processo que permite a todos o0s
alunos, indiscriminadamente, beneficiar-se dos servicos oferecidos pela
escola de modo que possam desenvolver-se em um ambiente rico e variado.
Incluir, portanto, € uma alternativa educacional cuja meta é ndo deixar
ninguém de fora do sistema educativo, obrigando esse sistema a adaptar-se
as particularidades de todos os alunos, fomentando uma educacdo de
qualidade para todos (RODRIGUES, 2013, p 30).

Diante do mundo globalizado, cada dia mais moderno as maneiras que 0s
fenbmenos sociais sdo compreendidos e se tornam cada dia mais avancados, sendo
gue ainda existem barreiras para as pessoas com limita¢des. Essas barreiras podem
ser vistas como o preconceito, a discriminacao e a falta de acessibilidade, a falta de
compreensao e de conhecimento. As tecnologias estao presentes em todas as partes
modernas, e eficientes é dentro desse contexto fundamental ter acesso a informacéao,

bem como lidar, saber consumir com responsabilidade.
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O conhecimento, sobretudo quando traduzido em linguagem maquina,
articulou-se de uma forma sem precedentes com o sistema de producéo,
distribuicdo e consumo do capitalismo e globalizou-se. Isto &, circula sob a
forma de bytes, de informacdo e de conhecimento, como competéncia. Nao
se trata de negar que a industrializacdo e o capitalismo sempre utilizaram
conhecimento e ciéncia como fator produtivo e da organizacdo do trabalho
(RODRIGUES, 2006, p 321).

E importante saber lidar com os instrumentos ligados ao conhecimento e
reconhecer seu poder diante das mudancas, sendo que existem informacdes que
necessitam serem transmitidas, manejadas e consumidas com maior atencao que € o

caso da educacao inclusiva e do verdadeiro papel do educador diante desse processo.

Nesse contexto, o professor dos apoios educativos nédo deve ser encarado
como um especialista a quem compete solucionar todas as dificuldades
experimentadas pelo professor do regular, mas sim como um recurso, cujo
papel ser4, em colaboragéo, tentar encontrar solu¢des operacionais para 0s
problemas que surjam na sala de aula. Efetivamente a escola inclusiva
pressupde um reposicionamento do papel do professor de apoio que podera
ser operacionalizado de diversas formas de acordo com as necessidades.
(STABAUS, 2003, p 126)

No termo educacao inclusiva € possivel perceber que este é na realidade um
processo que amplia a participacdo de todos os estudantes que estdo inseridos nos
estabelecimentos de ensino regular. E uma forma de reestruturacdo da cultura, da
pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de forma que estas respondem pelas
diversidades dos alunos.

No ambito educacional se espalha a ideia de que todas as pessoas sao
singulares nas suas particularidades, independente de possuir ou ndo alguma
necessidade educacional, onde cada sujeito tem seu proéprio ritmo de aprendizagem

e desta maneira todos sao desiguais e a escola se beneficia com essa multiplicidade.

A aprendizagem é como uma dimensdo do desenvolvimento, dimensdo que
a sustenta e a expande. O processo de aprendizagem nao tem qualquer
hegemonia; ela depende totalmente do processo de desenvolvimento. E por
ele que a capacidade de aprendizagem se amplia; por outro lado, pela
obstrugdo do desenvolvimento, pode-se limitar a evolu¢éo da aprendizagem.
A aprendizagem escolar ndo deve ser reduzida a assimilagdo de contetdo
quaisquer (MOLL, 2013, p 60).

O processo de aprendizagem € o resultado da interacdo entre 0s sujeitos

sociais, 0 que acaba por permitir ao individuo construir sua representacédo simbalica,
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aguele aluno com dificuldades de aprendizagens ou qual for sua limitacdo, servindo
como um estimulo para o professor desenvolver estratégias.

Toda a escola apresenta um projeto pedagdgico que abrange a educacao
inclusiva e envolve o processo de reestruturacdo e adaptacdo, assegurando aos
alunos oportunidades educacionais e sociais que sao ofertadas pela instituicdo. Esse

processo inclui ndo apenas os educadores.

As préticas de ensino nao sado generalizadas, devem ser desenvolvidas a
partir do conhecimento do aluno que frequenta aquela escola. Devemos
pensar no meio cultural e social dos estudantes. Para isso as escolas tém um
instrumento que ndo usam. E o planejamento politico —pedagdgico com ele é
possivel fazer um diagnostico da comunidade e do aluno. Sao formas
diferentes de executar e planejar o ensino, formas diferentes de avaliar a
aprendizagem (NOGUEIRA, 2009, p 88).

A pratica pedagobgica ndo significa apenas o resultado de técnicas e
metodologias sdo também na realidade uma disponibilidade de servicos de apoio
como suporte para os educadores, educandos e familiares, a formacao consta de uma
perspectiva dupla, onde uma representa uma formacéo geral e mudancas de atitude
onde € necessario o conhecimento tedrico e a habilitacéo especifica.

Conforme consta na Lei n. 9.394/96, seguindo o capitulo VI da lei nacional de
diretrizes e bases da educacéo € fundamental que a formacéao dos educadores deve
atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino bem como suas
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando.

O oferecimento de escolarizacéo a todos 0s alunos em ambientes comuns
ndo elimina a necessidade do atendimento especializado, oferecido
historicamente pela educacdo especial com o professor especializado aos
alunos que, em virtude de necessidade educacionais que sao especiais nao
no sentido de mais importantes, mas no sentido de especificas. Esse € o
principio da equidade em ac¢é&o. A diferenciacdo de profissionais, recursos e
metodologias para igualar as oportunidades de ensino-aprendizagem e,
consequentemente, desenvolvimento (NOGUEIRA, 2009, p 32).

Seguindo essa mesma lei o capitulo que se refere a educacao especial, trata
gue os alunos com necessidades especiais devem ser atendidos por professores que
possuam especializacdo adequada, através de nivel médio ou superior, para o
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados

para integracédo desses educandos nas classes comuns.
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Em dezembro de 2011, em funcdo de demanda social, € lancado o Viver sem
Limite: Plano Nacional de Direitos da Pessoa com Deficiéncia através do Decreto n°
7.612 de 17/11/2011, instituindo inclusive a Rede de Cuidados a Saude da Pessoa
com Deficiéncia no ambito do SUS através da Portaria n® 793, de 24/04/2012,
estabelecendo diretrizes para o cuidado as pessoas com deficiéncia temporaria ou

permanente; progressiva; regressiva ou estavel; intermitente ou continua.

O Brasil também passa a entender que o acesso a escola é um direito de
todos, propondo ac¢des educacionais (...) com isso definem também que as
escolas se organizem para oferecer respostas adequadas a aprendizagem
de criangas com transtornos globais do desenvolvimento (BRASIL, 2007).

Portanto Schmitdt (2016) constata que o0 grande desafio atual esta
diretamente ligado a escolarizacéo de portadores de transtornos de aprendizagem no
ensino regular como forma de inclusdo educacional e social, relatando que “o
tratamento cede lugar a educacgéo, sendo desenvolvidos em ambientes naturalisticos
e objetivando ndo apenas a presenca de todos os alunos no mesmo local, mas a sua
participacao, sua aceitagao e sua aprendizagem” (p. 19).

A Lein® 7.853, de 24 de outubro de 1989, na area da educacdo, rege:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como
modalidade educativa que abranja a educacao precoce, a pré-escolar, as
de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacéo e reabilitacao profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomacao proprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatdria e gratuita, da Educacédo Especial em estabelecimento
publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacéo Especial a nivel
pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam
internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos
portadores de deficiéncia;

e) o0 acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos
aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e

bolsas de estudo;
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f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de

se integrarem no sistema regular de ensino.

Considerando recursos humanos essa mesma Lei estabelece: “(...) a
formacéo de professores de nivel médio para a Educacdo Especial, de técnicos de
nivel médio especializados na habilitagdo e reabilitacdo, e de instrutores para
formacao profissional” (BRASIL, 1989, p. 1).

Em contrapartida, Miranda (2003) aponta reflexdes desenvolvidas em sua
tese de doutorado, ressaltando que a efetivacdo de uma pratica educacional inclusiva
nao sera garantida por meio de leis, decretos ou portarias que obriguem as escolas

regulares a aceitarem os alunos com necessidades especiais, portanto, afirma:

(...) apenas a presenca fisica do aluno deficiente mental na classe regular ndo
€ garantia de inclusdo, mas sim que a escola esteja preparada para dar conta
de trabalhar com os alunos que chegam até ela, independentemente de suas
diferencas ou caracteristicas individuais (MIRANDA, 2003, p. 6).

A literatura evidencia que no cotidiano da escola, os alunos com necessidades
educacionais especiais inseridos nas salas de aula regulares vivem uma situagao de

experiéncia escolar precaria ficando quase sempre a margem dos acontecimentos.

3.2.2 Politicas Publicas para Educacao Especial e a Educacao Inclusiva

Como visto anteriormente a educacao especial surgiu com maior forca no
Brasil por volta de 1990 quando em encontros e discussdes internacionais como a
Declaragédo Mundial de Educagéo para Todos em 1990 e a Declaragéo de Salamanca
em 1994, foi fundamental para formular Politicas publicas para a educacao especial e
a educacéo inclusiva diante de debates para a Educacéo para Todos.

No Brasil, as politicas de educacao inclusiva foram e vém sendo assumidas
alinhadas com a histéria, a politica, a economia e as disputas de diferentes for¢as que
compdem a arena de luta politica dos direitos da pessoa com deficiéncia. Analisar
como essas politicas foram implementadas a partir das diretrizes internacionais e de

gue forma se da essa relacdo em nosso pais é o objetivo desse artigo.
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Para tal, por meio de uma pesquisa documental, adentramos os meandros da
ONU, a fim de conhecermos o0s principios que sustentam as politicas de Educacéao
Inclusiva, as diretrizes e as estratégias tracadas por esse 6rgado para a constru¢ao dos
sistemas educacionais inclusivos, considerando o lugar da pessoa com deficiéncia
nas orientagcdes politicas sociais internacionais que tém como foco central o
desenvolvimento humano, a erradicacdo da pobreza e a educacéao.

Entdo, podemos verificar a necessidade de tornar a inclusdo escolar
totalmente democratica e que ela esta articulada a movimentos sociais mais amplos,
gue exigem maior igualdade e mecanismos mais equitativos no acesso a bens e
servicos. Nosso sistema educacional, diante da democratizacdo do ensino, tem vivido
muitas dificuldades para equacionar uma relagdo complexa, que € garantir escola para
todos, mas de qualidade. E inegavel que a inclus&o escolar do Brasil € um dos mais
dificeis, pela grande quantidade de alunos, das diferentes regiées, do medo da
mudanca, entre outros fatores relevantes.

Diante dessa necessidade, um projeto com vistas a inclusao escolar no Brasil
teve maior impacto apés a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (BRASIL,
1996), que, no inciso Il de seu artigo 4°, dispde que deve ser ofertado “atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996).

Esse mesmo documento, em seu art. 58, menciona que a Educacao Especial
€ “uma modalidade de educagao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para os educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 2008)
e, se necessario, sera oferecido servicos de apoio especializado na escola regular
para que esta possa atender as especificidades desse publico.

Em 2001, as Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacao
Bésica (BRASIL, 2001) dispuseram que “os sistemas escolares deverdo assegurar
matricula de todo e qualquer aluno, organizando-se para o0 atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns” (BRASIL,
2001, p. 29), bem como determinaram que deve ser realizada uma avaliagdo
pedagdgica desses alunos com necessidades educacionais especiais com o objetivo
de identificar barreiras que estejam impedindo ou dificultando o processo educativo.

Para tanto, deve-se levar em consideracdo diversas variaveis, como, por

exemplo, a metodologia e os recursos pedagoégicos utilizados. A Politica Nacional de
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Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva propde que seja garantida

a,

Transversalidade da educacgdo especial desde a educacdo infantil até a
educacéo superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da
escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino; Formacao de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacéo para a inclusao escolar; Participacao da familia e da comunidade;
Acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicagao e informacao; e Articulaco intersetorial na
implementacéo das politicas publicas (BRASIL, 2008).

Conhecendo os documentos, leis e normativas que orientam e regulamentam
o sistema educacional brasileiro, percebe-se que ha inUmeros esfor¢cos para que essa
perspectiva inclusiva seja implementada nas instituicdes escolares. Um exemplo disso
sao as alteracdes na LDBEN (BRASIL, 1996) realizadas por meio da Lei n® 12.796 de
4 de abril de 2013, que incluiu o publico-alvo da Educacao Especial no documento.

Para isso, na propria Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (PNEE-PEI) (BRASIL, 2008), ha uma definicdo do publico-alvo,
delimitando, assim, a quem essa “perspectiva inclusiva” esta destinada: pessoas com
deficiéncia intelectual, deficiéncia visual, surdez, transtorno global de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Diante disso, a Educacgéo
Especial passou entdo a ofertar apenas a esse publico-alvo o AEE como espaco
prioritario para a promocéo de acessibilidade a partir de diferentes recursos.

O AEE, por sua vez, passa a ser equivocadamente compreendido como um
substituto da Educacao Especial, enfatizando cada vez mais apenas as questdes de
acessibilidade e recursos. Pertile (2014) ratifica em sua pesquisa essa compreensao

acerca da Educacéo Especial, afirmando que:

nas Ultimas décadas, (...) a Educacdo Especial foi imbuida de novos
preceitos. (...)ganhou destaque nos encaminhamentos da Educac¢éo Especial
na perspectiva da educacao inclusiva e se constitui como proposta oficial para
o atendimento aos alunos, sendo espaco prioritario para realizagdo do AEE
(PARTILE, 2014, p.15).

Essa compreenséo equivocada da Educacdo Especial, reduzida ao AEE,
pode ser percebida nos documentos legais cujo foco tem sido apenas o AEE, tais

como a Lei Brasileira da Inclusdo (BRASIL, 2015), que trata, no capitulo IV, sobre o
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direito a educacéo, priorizando as acdes focadas no AEE como responsaveis pelas
articulacbes em prol da educacéo inclusiva. Nesse sentido, a Resolucéo n° 04/2009,

que institui as diretrizes para o AEE, em seu artigo 1°, reitera que:

0s sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos
(BRASIL, 2009).

Diante desses documentos percebe-se o esforco de que o publico-alvo da
educacado especial possa ser garantido no ensino regular, assegurado o direito ao
AEE como forma de promover o acesso a escola regular. Além disso, ha o estimulo
financeiro garantido pelo Decreto n° 7611/2011, que prevé o computo duplo de
matricula, para que as escolas recebam recursos do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao (FUNDEB).

A Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PEI) (2008) evidencia a necessidade de confrontar a segregacao
de alunos no ambiente escolar e prop6e uma educacao especial que se desenvolva
de forma complementar, reafirmando o sistema Unico de ensino. Em 2008 houve a
promulgacdo do Decreto 6.571 de 2008 dispondo sobre o Atendimento Educacional

Especializado — AEE, em que consta em seu artigo 1°:

A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto,
com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede
publica de ensino regular (BRASIL, 2008, p.1).

Desse modo, o AEE foi criado com o intuito de oferecer maior atencdo aos
alunos com necessidades especiais, acompanhando-os a fim de inclui-los. O publico
da educacao especial conforme a PNEE-PEI (2008, p. 7), “sdo alunos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao”. Verifica-se que o objetivo da referida politica € incluir
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esses alunos com diferentes necessidades, com profissionais especializados para

lidar com esse publico. Nas palavras de Pasian, Mendes e Cia (2014, p. 2015):

Com base nas demandas apresentadas no Programa de Ac¢fes Articuladas
(PAR), esse quantitativo atenderia 82% da necessidade de Salas de
Recursos Multifuncionais. Com relacdo ao nimero de Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs), destacamos que o0 municipio de Curitiba possuia até
0 ano de 2010 apenas 15 (quinze) SRMs, demonstrando que ha resisténcias
na implantacao da perspectiva do MEC (2008) no Estado do Parana.

Assim, uma das problematicas evidenciadas em relacdo a politica destacada
€ que nem todas as escolas a recebem, podendo ser justificado pelo processo
burocrético que envolve o assunto, tornando morosa a sua chegada as escolas,
mesmo ja tendo solicitado, muitas séo as que ainda aguardam o envio das diretrizes
e materiais pelo Ministério da Educacdo. Com base no Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) (2013, p. 27):

Os nameros de matricula na modalidade de Educacao Especial tiveram um
aumento de 9,1%, passando de 752.305 (setecentas, cinquenta e duas mil e
trezentos e cinco) matriculas em 2011 para 820.433 (oitocentas e vinte mil e
guatrocentas e trinta e trés) em 2012, sendo que 78,2% das matriculas séo
na rede publica e 21,8% nas escolas privadas.

Sobre o processo de implantacdo do AEE nas escolas Resolucdo CNE/CEB n.
4/2009, dispbe que:

Para a implementacdo do Decreto n.° 6.571/2008, os sistemas de ensino
devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2010, p.1).

Assim, a efetivacdo do AEE veio por meio da Resolu¢cdo CNE/CEB n. 4/2009,
gue instituiu a sala de recursos multifuncionais, reiterando a educacéo especial como
um servico complementar e acessoério da educacdo regular. Nas palavras de Santos
(2012, p. 21):
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No que diz respeito ao Atendimento Educacional Especializado
disponibilizado em Salas de Recursos Multifuncionais, deve-se destacar que
esses espagos vém se organizando como ambientes que agregam
equipamentos de informatica, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos
especialmente direcionados a sua oferta na escola comum.

Vale destacar aqui o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educagéo
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), onde 60% desses
recursos devem ser destinados aos profissionais do magistério da educacao basica.
Quanto ao minimo a ser gasto dos recursos do FUNDEB tem-se 95%, os demais 5%
podem ser utilizados no trimestre seguinte e com a abertura de crédito nacional. Os
recursos do FUNDEB estéo de acordo com o numero de matriculas efetivadas na rede
estadual e municipal.

Desse modo, a partir das diretrizes politicas € possivel melhor adequar a
educacdo especial, todavia, vale destacar que a inclusao social s6 acontece de fato
quando se prepara a escola tanto em relacdo a infraestrutura quanto aos materiais
utilizados, os professores, demais alunos e pais, de forma a buscar o desenvolvimento
integral e social do aluno com deficiéncia.

Em 2014, o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014) apontou a
necessidade de propor estratégias que “garantam o atendimento das necessidades
especificas na Educacado Especial, assegurando o sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, etapas e modalidades” (BRASIL, 2014). Tais direcionamentos
demonstram a existéncia da intencéo de tornar o sistema educacional inclusivo. Tal
intencdo também pode ser percebida na Lei Brasileira de Inclusao (BRASIL, 2015a),

gue, em seu capitulo sobre a educacéo, traz a afirmacao de que:

a educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL,
2015a).

Diante do exposto percebemos que todas as leis e normativas posteriores a
PNEE-PEI (Brasil, 2008) ttm como objetivo orientar e regulamentar questdes acerca

da incluséo de estudantes publico-alvo da Educacéo Especial.
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3.3 AS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS (SRM) NO
DESENVOLVIMENTO DE ESTUDANTES ATENDIDAS NO AEE

As SRM configuram-se como ambientes dotados de equipamentos mobiliarios
e materiais didaticos e pedagdgicos voltados para o atendimento de alunos com
necessidades especiais, voltados para a sua incluséo escolar. Ferreira (2003) afirma
que a inclusdo escolar estd pautada em principios pedagdgicos com objetivos
internacionais, todavia trata-se de um processo que precisa ser revisto de forma
continua, ndo se trata de uma tarefa facil, muitas séo as dificuldades enfrentadas.

O direito a ter acesso a educacédo é garantido pela Constituicdo Federal de
1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB 9394/96), no seu
artigo 4° inciso lll, garante atendimento educacional especializado e gratuito aos
educandos com necessidades educacionais especiais, preferencialmente na rede
regular de ensino. (BRASIL, 1996). A participacao familiar também é muito importante,
pois a familia atua como mediadora no aperfeicoamento das relacdes, estimulos e
melhorias quanto as atividades aplicadas em sala de aula de acordo com as
orientacdes institucionais. Sendo tais participacdes incrementadas com palestras
informativas, livros com teméaticas que possam auxiliar aos familiares, cursos, oficinas,
enfim, meios que possibilitem maior compreenséo.

Ressalta-se que a PNE busca estabelecer sistemas educacionais que
considerem igualdade e diferenca como valores indissociaveis e constitutivos de
nossa sociedade. Nesse sentido, a Politica Nacional de Educacédo Especial, na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, propde o desenho de atividades educativas
voltadas para a superacéo da logica da excluséo na escola e na sociedade em geral
(CAMARGO, 2016).

Para Mantoan (2007) o que se precisa fazer € um ensino para todos, saindo
do tradicional ensino de transmissdo de conteudo para uma pedagogia ativa,

considerando o talento de cada um. Conforme destaca a autora;:



53

(...) [A] proposta de se ensinar a turma toda, independentemente das
diferencas de cada um dos alunos, implica a passagem de um ensino
transmissivo para uma pedagogia ativa, dialdgica, interativa, conexional, que
se contrap8e a toda e qualquer visdo individualizada, hierarquica do saber.
Para se ensinar a turma toda temos de propor atividades abertas,
diversificadas, isto €, atividades que possam ser abordadas por diferentes
niveis de compreensdo e de desempenho dos alunos e em que nao se
destaguem os que sabem mais ou 0s que sabem menos, pois tudo o que
essas atividades propdem pode ser disposto, segundo as possibilidades e
interesses dos alunos que optaram por desenvolvé-las. Debates, pesquisas,
registros escritos, falados, observacgéao; vivéncias sao processos pedagégicos
indicados para realizar essas atividades, além, evidentemente, dos
conteddos das disciplinas, que vao sendo chamados espontaneamente a
esclarecer os assuntos em estudo (MANTOAN, 2007 p. 2).

Schaffner e Yellen (2009) mencionam 10 passos fundamentais para criagéo
de comunidade inclusivo e eficaz: Desenvolver uma filosofia comum e um plano
estratégico; Proporcionar uma lideranca forte; Promover culturas no ambito da escola
e da turma que acolham, apreciem e acomodam a diversidade; Desenvolver Rede de
Apoio; Usar processos deliberativos para garantir a responsabilidade; Desenvolver
uma assisténcia técnica organizada e continua; Manter a flexibilidade; Examinar e
adotar abordagens de ensino efetivas; Comemorar 0s sucessos e aprender com 0s
desafios; Estar a par do processo de mudanca, mas néo permitir que ele paralise.
Conforme destaca Mantoan (2007, p. 2):

Criar contextos educacionais capazes de ensinar a todos o0s alunos demanda
uma reorganizagdo do trabalho escolar. Tais contextos diferem radicalmente
do que é proposto pedagogicamente para atender as especificidades dos
educandos que ndo conseguem acompanhar seus colegas de turma, por
problemas de toda ordem - da deficiéncia mental a outras dificuldades de
ordem relacional, motivacional, cultural. Sugerem-se nestes casos as
adaptacdes de curriculos, a facilitacdo das atividades escolares, além dos
programas para reforcar as aprendizagens ou mesmo acelera-las, em casos
de maior defasagem idade/séries escolares. A possibilidade de se ensinar a
turma toda, sem discriminacdes e sem adaptacbes pré-definidas de métodos
e praticas especializadas de ensino advém, portanto, de uma reestruturacéo
do projeto pedagoégico-escolar como um todo e das reformulagdes que esse
novo projeto exige da pratica de ensino, para que esta se ajuste a novos
parametros de acdo educativa.

Lembra-se que a educacdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais tem os mesmos objetivos da educacdo de qualquer cidadao. Algumas
modificacdes séo, as vezes, requeridas na organizacdo e no funcionamento da
educacdo escolar para que tais alunos usufruam dos recursos escolares de que

necessitam para o alcance daqueles objetivos. Tais servicos educacionais Sao
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planejados e desenvolvidos para assegurar respostas competentes por parte do
sistema e da unidade escolar, ainda que especiais, as necessidades educacionais
especiais ou diferenciadas apresentadas por determinados alunos, no contexto
escolar em que se encontram.

Apesar de as salas de SRM terem sido criadas no ano de 2005, ainda hoje
existem escolas que ndo possuem esse recurso, tanto que o Ministério da Educacéao
(MEC) possui o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, que
visa orientar as escolas a solicita-las, bem como guia-las no processo de implantacdo
e utilizacdo dessas salas. Quanto aos objetivos e as acbes desse programa, o MEC
(2018) descreve:

Objetivo: Apoiar a organizagdo e a oferta do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, prestado de forma complementar ou suplementar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdes matriculadas em classes comuns do ensino
regular, assegurando-lhes condicbes de acesso, participacdo e
aprendizagem. A¢des: Programa disponibiliza as escolas publicas de ensino
regular, conjunto de equipamentos de informética, mobiliarios, materiais
pedagégicos e de acessibilidade para a organizacdo do espaco de
atendimento educacional especializado. Cabe ao sistema de ensino, a
seguinte contrapartida: disponibilizacdo de espaco fisico para implantacéo
dos equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagoégicos de
acessibilidade, bem como, do professor para atuar no AEE.

Dessa forma, essas salas visam o melhor atendimento das criancas
acompanhadas no AEE, visando aprimorar seu desenvolvimento. O acesso a uma
sala de recursos multifuncionais é valioso para o aluno com deficiéncia. Os alunos tém
a capacidade de trabalhar de um para um, com professores abordando qualquer
necessidade de corre¢éo durante o dia de aula. Muitos pesquisadores, educadores e
pais defenderam a importancia dessas salas de aula entre ambientes politicos que
favorecem sua eliminacao (TEIXEIRA; CARVALHO, 2011).

3.4 DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA EDUCACAO INCLUSIVA COM ALUNOS
COM TEA

O Brasil é signatario de uma declaracédo internacional, a Convencéo da
Guatemala, que selou o compromisso de garantir acesso a educacéao inclusiva até

2010. A insercdo deste publico nas escolas é crescente a cada ano, embora as
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instalacdes fisicas, a oferta de material pedagogico e a capacitacdo de professores
para o atendimento dessas criancas ainda sejam precarios. A formacdo dos
professores tem sido constantemente relatada como uma das limitacdes para que
educacéo inclusiva atinja os objetivos almejados, além da auséncia de infraestrutura
adequada e de materiais pedagdgicos para lidar com esses alunos.

Faz-se necessario que a formacéo dos professores ndo envolva apenas 0s
aspectos tedricos da educacédo inclusiva, mas também os aspectos praticos, pois
somente com essa experiéncia, ele podera ter real nocdo acerca dos fatores que
envolvem lidar com esses alunos, podendo refletir sobre sua préatica, buscando
sempre aprimorar 0s seus métodos de ensino.

E um desafio para muitos educadores, ja que aderir ao processo de inclusio
educacional exige mudancas de comportamento e revisdo da praxis pedagogicas em
sala de aula. Na busca por um ensino de exceléncia dentro da proposta inclusiva, o
papel do professor €& fundamental. Para tanto, € preciso que ele busque
conhecimentos inovadores, prepare-se, realmente para realizar um processo de
ensino e aprendizagem inclusivo.

Nesse caso, a busca por formacéo e capacitacdo é essencial e o professor
necessita participar de cursos de formacao, trocar experiéncias com 0s colegas e
refletir, continuamente, sobre sua pratica. Além do que, precisa contar com 0 apoio
dos pais, da comunidade e da equipe pedagdgica, pois juntos obterdo uma melhor
performance no desenvolvimento das atividades com os alunos portadores de

necessidades especiais.

Resumindo, podemos dizer que o professor deve valorizar a diversidade
como aspecto importante no processo de ensino-aprendizagem. Além disso,
necessita ser capaz de construir estratégias de ensino, bem como adaptar
atividades e contetido, ndo s6 em relacéo aos alunos considerados especiais,
mas para a pratica educativa como um todo, diminuindo, assim, a
segregacdo, a evasao e o fracasso escolar (PLETSCH, 2009, p. 144).

A incluséo requer uma transformacéo integrada das escolas regulares, tendo
sempre por perspectiva uma educacdo de qualidade. E relevante que todas as
pessoas sejam “educadas” para perceber, incorporar e trabalhar os multiplos desafios
gue se fazem presentes na luta por uma educacao democréatica.

O professor, peca fundamental a essa realidade, precisa ressignificar sua

pratica, ampliando parametros pedagogicos. E necessario que o docente conheca a
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familia de seu aluno, suas condicdes sociais, econémicas e culturais como também o
seu proéprio aluno, suas necessidades e dificuldades educativas. Junto a isso, deve
estar em constante aperfeicoamento profissional, tendo um imenso prazer na sua
escolha de trabalho.

A educacéo inclusiva visa contribuir para eliminar a excluséo social resultante
de atitudes e respostas para a diversidade racial, classe social, etnia, religido, sexo
ou habilidades entre outros possiveis. Portanto, parte da crenca de que a educacao é
um direito humano basico e a fundacédo de uma sociedade mais justa.

Neste contexto, a inclusdo educacional vem ganhando cada vez mais
destaque na pauta de discussbes sociais, econdmicas e politicas nacionais e
internacionais, pois, a inclusdo é um direito da pessoa com deficiéncia. Destarte,
considera-se que diante das mudancas no mundo contemporaneo, torna-se cada vez
mais complexa a tarefa de responder aos desafios de uma sociedade globalizada,
com foco na incluséo de todos os estudantes da educacéao regular (DIAS et al., 2016).

Nesta direcdo, os papéis da escola, do professor e demais participantes no
processo educacional se apresentam relevantes no processo educativo, pois a praxis
pedagdgica, em todos os niveis de ensino, deve estar diretamente voltada para
atender a dinamicidade do pensamento educacional do século XXI. Nesse sentido,
um dos grandes no campo educacional € a educacéo inclusiva (KASSAR, 2011).

Este quadro social que se apresenta, exige que a escola repense suas acgoes,
a fim de que realizar préaticas educativas que estejam em permanente construcao, ou
seja, em didlogo constante com as transformacdes sociais. Conviver com a
diversidade € um dos desafios da escola moderna. Nesta direcéo, o papel do professor
e de outros participantes no processo educacional se apresenta relevante no processo
educativo, pois a praxis pedagodgica deve estar diretamente voltada para atender a
dinamicidade dos paradigmas educacionais do século XXI (CAIADO; LAPLANE,
2009).

Nesta direcdo, a Declaracédo de Salamanca (1994), teve como nucleo central
de suas recomendacdes a inclusdo dos estudantes com deficiéncia em classes
regulares, como forma mais avancada de democratizacdo das oportunidades
educacionais. A escola deve desempenhar varios papéis, ndo somente 0s da
aprendizagem, mas os de educar e incluir, e preparar as criancas para enfrentar as

barreiras que interferem e interferira no seu desenvolvimento como ser humano. A
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educacao inclusiva é um meio privilegiado para que se va além e se alcance a plena
incluséo social.

Para Salvi (2012, p. 17), “ha uma crescente constatagdo que os alunos com
necessidades especiais devem ter acesso a mesma escola e & mesma sala de aula
que qualquer outro aluno”. Quando se fala em educacao inclusiva, o objetivo &€ garantir
aos alunos com deficiéncia o direito a esse ensino comum, fundamental e justo.

Essa escola inclusiva potencialmente reconhecida tem a capacidade de
trabalhar com a diversidade humana com qualidade, esmero e dedicacdo. E se
alguém pensar que ndo tem nada a ver com isso, pelo fato de ndo conhecer uma
pessoa com deficiéncia, ou achar que nao é de sua ossada sO porque nao trabalha
na educacdo, esté deixando de fazer a sua parte. Devido a isso, 0 tema da inclusédo
social e educacional vem ganhando destague na pauta de discussdes sociais,
econdmicas e politicas brasileiras (CAIADO; LAPLANE, 2013).

De acordo com este documento os Estados Parte deverdo cooperar entre si
em prol da integracdo social e desenvolvimento pessoal de pessoas com deficiéncia,
trabalhando prioritariamente nas seguintes areas: Prevencdo de todas as formas de
deficiéncia preveniveis; Deteccdo e intervencdo precoce, tratamento, reabilitacéo,
educacao, formacdo ocupacional e prestacdo de servicos completos para garantir o
melhor nivel de independéncia e qualidade de vida para as pessoas portadoras de
deficiéncia; e sensibilizacdo da populacdo, por meio de campanhas de educacéo,
destinadas a eliminar preconceitos, estereétipos e outras atitudes que atentam contra
o direito das pessoas a serem iguais, permitindo desta forma o respeito e a
convivéncia com as pessoas portadoras de deficiéncia.

Quando se fala em incluséo de pessoas com TEA um dos obstaculos que se
encontra é a dificuldade de reconhecer e valorizar estas pessoas. Além disso, essas
pessoas vivenciam outras formas de barreiras, quais sejam: atitudinais,
comunicacionais, educacionais, acessibilidade etc. Para Martins (2007, p.8) € preciso
identificar as barreiras atitudinais a fim de minimizar o processo de exclusdo social,
pois a conscientizacdo pode levar a transformacéo coletiva e individual. Para que
estas pessoas ndo sejam excluidas dos sistemas educacionais devem ser adotadas
medidas de apoio individualizadas e efetivas que maximizem o desenvolvimento
académico e social, de acordo com a meta de inclusdo plena.

Para atingir tal objetivo no Brasil, a Constituicdo adotada em 1988, garante

em seu artigo 208 o atendimento educacional especializado as pessoas com
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deficiéncia na rede regular de ensino. Este direito € também explicito em outros
instrumentos juridicos do Ministério da Educacdo e Cultura no Plano Decenal de
Educacao para Todos (BRASIL-MEC, 1993), PNE (Lei n. 10.172 de 09/01/01 (MEC,
2001c)), a PNEE (MEC 1993c), LDBEN (Lei n° 9.394/96) e no ECA (Lei n°® 8.069/90).

Em relacéo a isto, Mazzotta (2005) explica que a organizacdo dos servi¢cos
educacionais no Brasil para pessoas com deficiéncia apresenta uma tendéncia de
segregacdo com énfase especial as instituicbes especializadas, em detrimento dos
servigos integrados nas escolas publicas. Conforme a autora existe uma falta de
continuidade das decisfes de politica, que dificulta até mesmo a percepcao dos atores
gue estdo envolvidos no processo educacional.

A falta de preparo da comunidade escolar para atendimento das pessoas com
TEA deve ser destacado, visto que as formas de intervencdo envolvem diferentes
metodologias, assim que for diagnosticado o autismo, a crian¢a deve ser submetida
rapidamente a tratamentos psicossociais e intervencdes educacionais, tendo em vista
alcancar a linguagem ao maximo, melhorar a interagéo social e abolir as condutas que
nao permitem a adaptacéao.

O Tratamento e Educacéo para Criancas Autistas e com Disturbios Correlatos
da Comunicacdo (em inglés, Treatmentand Education of Autisticandrelated
Communication Handicapped Children - TEACCH), € uma proposta educacional
baseada nas particularidades do Autismo, proporcionado uma estruturacéo do ensino;
competéncias emergentes; abordagem terapéutica no cognitivo-comportamental. O
Dr. Eric Shopler (1966), através do Departamento da Universidade da Carolina do
Norte, dirige uma investigacdo — Chil Reserch Project Il destinada a apoiar criancas
com autismo e suas familias (GONCALVES, 2011).

Goncalves (2011) afirma que se trata de um modelo de tratamento que traz
um programa completo para trabalhar com pessoas autistas, buscando uma
intervencdo educativa a partir da participacdo efetiva dos pais e profissionais na
elaboracao de programas de ensino individualizado.

Pode-se dizer, assim, que consiste na elaboracdo de programas de
intervencdo adaptados as caracteristicas de aprendizagem especificos de cada
crianga e no meio ambiente em que ocorre essa aprendizagem. Este programa psico-
educacional podera ser utilizado na escola, e também no ambiente domiciliar,
promovendo 0s pais a coterapeutas ao longo do processo de avaliacdo e de
intervencdo (VATAVUK, 2009).
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Dessa forma, se trata de um programa que visa adaptar as atividades
educacionais as diferencas educacionais de cada individuo, verificando-se que sua
resposta educacional € bem mais positiva quando se utiliza o referido modelo.
Tornando possivel desenvolver um programa individualizado nas prioridades da
crianca e da familia. A crianca devera beneficiar de um programa adequado ao seu
nivel de desenvolvimento e & sua forma especifica de pensar e aprender. E essencial
a colaboracao entre pais e educadores a fim de que a crianga ultrapasse as suas
dificuldades, visando a sua adaptacdo a comunidade (SCHOPLER et al., 2010).

Através do Ensino Estruturado com TEACCH é possivel manter um ambiente
calmo e previsivel, promovendo estruturado que favorece a aprendizagem e minimiza
as dificuldades de comunicacdo, interacdo e comportamento (BOSSA; HOHER,
2009). Goncalves (2011, p. 51) cita os principais objetivos da TEACCH:

a) Promover a participacdo dos alunos com autismo nas atividades
curriculares e de enriquecimento curricular junto dos pares da turma a que
pertencem.

b) Implementar e desenvolver um modelo de ensino estruturado...

c) Aplicar e desenvolver metodologias de intervencado interdisciplinares
(aprendizagem; autonomia e educacéo).

d) Proceder as adequacgdes curriculares necessarias.

e) Organizar o processo de transi¢éo para a vida pés-curricular.

f) Adaptar opcdes educativas flexiveis, de caracter individual e dindmico,
pressupondo uma avaliagdo constante do processo de ensino e
aprendizagem, do aluno e o regulador envolvimento e participacédo da familia.

Nesse contexto, O TEACCH € um modelo pedagdgico, satisfatério, quando
bem-organizado e estruturado. Alguns estudos sdo mencionados por diversos autores
ressaltando a validade deste modelo. O modelo TEACCH é aplicado nas escolas com
atendimento de criangcas com necessidades especiais, em especial criangcas com
autismo, formando um curriculo individualizado e adaptado, sendo que cada aluno
tem seu préprio objetivo a atingir (MELLO, 2017). Diante do exposto, as acdes no
campo politico, educacional e social buscam efetivar a educacéo inclusiva em todos
0s niveis de ensino, seguindo a tendéncia mundial da inclusdo social e escolar de
pessoas com deficiéncia.

A familia precisa ser parceira no desenvolvimento do programa de intervencéo
com a crianca, mas, ao mesmo tempo, ela também precisa ser objeto desta
intervencao. As equipes interdisciplinares devem primeiro buscar a coesao familiar e

fornecer o apoio e o acompanhamento necessarios a luz das novas circunstancias
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familiares. O principal objetivo da intervencédo familiar € ajudar os pais a superar as
varias fases do processo de assumir a nova realidade e atender as suas demandas e
necessidades. As informacdes fornecidas sobre o TEA, aliadas a situagdo de cada
crianca em particular, devem ser gradualmente oferecidas pelos profissionais
envolvidos, para que a familia possa assimila-lo e integra-lo adequadamente.

Em um contexto familiar da crianga com autismo o receio e o constrangimento
sdo emocdes comuns aos pais de criangas portadoras de autismo trazendo incerteza
em relacdo a crianga, a sua deficiéncia e tratamento, sendo de grande importancia
realizar um tratamento com as familias para que elas elaborem seus anseios em
relacdo a crianca, colaborando para o processo de adequacdo desta ao meio.
Ressalta-se ainda a influéncia do imaginario social que exalta as impossibilidades do
desenvolvimento de pessoas com autismo, aumentando a angustia familiar.
(GAUDERER, 2015).

Pois existe uma rejeicéo social que se estende aos integrantes da familia, que
em muitos casos sentem-se abandonadas, progressivamente se fecha ao contato
social, transferindo a rejei¢cao do filho, em forma de superprote¢cdo. Como a crianga
autista ndo se envolve com ninguém, € necessario que o0s pais tomem a atitude de se
comunicar com seus filhos onde um simples aconchego ao som de uma musica
preferida, pode criar condi¢des de a crianca fazer suas primeiras tentativas de contato
(GAUDERER, 2015).

O Filme Temple Grandin com direcdo de Mick Jackson lancado no ano de
2010 conta a historia real de uma mulher autista, que apesar das dificuldades
encontradas em sua vida escolar, persistiu e conseguiu uma forma Unica de driblar
esses problemas, se tornando PhD em Ciéncia Animal (GAUDERER, 2015).

No caso de Temple o seu autismo foi diagnosticado aos 4 anos de idade,
guando ela ja estava na escola, ja sofrendo frente aos seus colegas de classe que a
apelidavam de gravador por repetir o que era dito sem parar. Nesse trecho do filme
pode-se notar 0 preconceito existente na escola entre seus colegas, assim, como
mesmo em uma época que ainda nao se falava em inclusdo escolar, esta ja pode ser
vista.

E muito importante o ajuste das expectativas dos pais as possibilidades reais
da crianca. Estes precisam entender as caracteristicas, para que possam aceitar as
manifestacdes sintomaticas de seu filho autista. Com isso, na medida em que tenham

uma melhor compreensdao desta realidade, poderdo adaptar seu ambiente as
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necessidades fisicas, emocionais, mentais e sociais da crianca, visando seu melhor
desenvolvimento (MILLA, 2005).

Conforme relatado anteriormente, a Declaracdo de Jomtien (1990) junto com
a Declaragdo de Salamanca (1994) foram marcos importantes na historia da educacao
especial. A LDB mais recente, Lei n° 9.394 de 20/12/96 destina o Capitulo V

inteiramente a Educacao Especial, definindo-a no Art. 58°:

Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagéo.

§ 10 Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgéo especial.

§ 20 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servi¢cos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

8 30 A oferta de educacéo especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educacéao infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso
Il do art. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta Lei.

Observando o texto da lei, nota-se 0 quao enriquecedor a inclusdo do aluno
com TEA na rede regular de ensino pode ser, desde que se respeitem suas
especificidades, possibilitando a reflexdo, tanto dos docentes quanto dos demais
colegas, a respeito das necessidades e individualidades de cada ser humano.
Pesquisas recentes possibilitaram o desenvolvimento e o aprimoramento de uma
consideravel quantidade de técnicas voltadas ao ensino, elaboradas por professores
de varios paises, com base em experiéncias com criancas autistas.

Criangas com autismo podem apresentar certa dificuldade de aprendizagem,
pela falta de concentracdo e atencéo, podendo ainda mostrar rotinas obsessivas e
repetitivas. Devido a esses fatores, muitas delas enfrentam grande dificuldade em
alcancar a inclusdo no ambiente da escola regular. Podem também apresentar grande
dificuldade de interacdo com seus pares, 0 que € ainda mais complicado com a
presenca de dificuldades emocionais e comportamentais. Soma-se a isto uma
hipersensibilidade a estimulos sensoriais (DSM-5, 2014), por meio dos quais pode ser
constatada a relevancia de uma intervencdo educacional precoce, realizada por
instituicdes e profissionais capacitados.

Schaffner e Yellen (2009) mencionam 10 passos fundamentais para criacao

de comunidade inclusivo e eficaz: Desenvolver uma filosofia comum e um plano
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estratégico; Proporcionar uma lideranca forte; Promover culturas no ambito da escola
e da turma que acolham, apreciem e acomodam a diversidade; Desenvolver Rede de
Apoio; Usar processos deliberativos para garantir a responsabilidade; Desenvolver
uma assisténcia técnica organizada e continua; Manter a flexibilidade; Examinar e
adotar abordagem de ensino efetivas; Comemorar 0s sucessos e aprender com 0s
desafios; Estar a par do processo de mudanca, mas nao permitir que ele paralise.
Segundo Riviere (2004), a escolarizacao da crianga autista deve orientar-se
em dois critérios importantes: diversidade e personaliza¢cédo, considerando que seu
desenvolvimento foge aos padrfes da normalidade. O autor recomenda ainda a
variacdo de encaminhamentos didaticos, ricos em elementos visuais e sinestésicos,
sempre personalizados ao estudante, junto ao cuidado com mudancas frequentes de
escola, devendo este Ultimo ser evitado para que ndo venha interferir na socializacéo
da crianca. O autor destaca também a importancia do professor no processo

educacional, visto que:

Ocorre muitas vezes que uma professora comprometida com o caso, que cria
fortes lagos afetivos com a crianca, exerce uma influéncia enorme em seu
desenvolvimento, e € quem “comecga a abrir a porta” do mundo fechado do
autista, por meio de uma relacéo intersubjetiva, da qual resultam intuicbes
educativas de grande valor para o desenvolvimento da crianca (RIVIERE,
2004, p. 250).

Considerando as dificuldades de linguagem, comunicacdo e capacidade
imaginativa presentes no leque de caracteristicas do TEA, conforme jA mencionadas
neste trabalho, Mello et al. (2013) chamam a atencéo para a necessidade do uso de
técnicas especiais de trabalho, fazendo uma importante colocacdo sobre a
necessidade de encorajar o desenvolvimento da compreensao e uso da linguagem,
pelos quais o professor podera utilizar-se de métodos alternativos de comunicagéo,
como o uso da linguagem de gestos ou comunicacéo por figuras (PECS)?, que podem
trazer grande beneficio a este processo. Quanto as estratégias de ensino utilizadas

com alunos autistas, Lemos et al. (2014) ressaltam que:

2 PECS: foi desenvolvido em 1985 como um sistema de intervencdo aumentativa /alternativa de
comunicacdo exclusivo para individuos com transtorno do espectro do autismo e doencas do
desenvolvimento relacionadas (Fonte: http://www.pecs-brazil.com/pecs.php). Acesso em: 25/02/2019).
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Tendo em vista 0s aspectos abordados, entende-se que as areas de
interacdo social, comunicacdo e comportamento se articulam intimamente no
desenvolvimento humano desde a mais tenra idade. Considerando que 0s
individuos com autismo apresentam prejuizos nessas areas, cabe aos
profissionais, que com eles trabalham, utilizarem estratégias que contemplem
a aquisicdo de habilidades que sao pré-requisitos para que outras se
efetivem, possibilitando uma melhoria nas habilidades sociais, tendo em vista
gue os resultados demonstram uma capacidade parcial de realizacdo social
por parte das criancas autistas (LEMOS et al., 2014, p. 7).

Para Wing (1993), a crianca com TEA tende a responder mais positivamente
quando o conteudo é apresentado por meio do estimulo visual, sendo esta técnica
muito utilizada nas atividades que envolvem nameros, ilustracéo de histérias e ideia
de tempo. Cabe, portanto, a cada professor fazer as devidas adaptacdes e melhorias
no uso delas. As criancas autistas tém tendéncia em focar em detalhes pequenos e
ignorar o todo, sendo este um dos grandes problemas no momento de ensina-las.

Essa questéo é tratada da seguinte forma pela autora:

E util dividir a tarefa em pequenas etapas e, vagarosamente, construir o todo.
Deve- se aproveitar ao maximo as situacdes do dia a dia (cozinhar, atividades
domésticas, fazer compras, andar de 06nibus) transformando-as em
oportunidades de ensino de forma a encorajar a crianca a usar na pratica 0s
conhecimentos adquiridos. De outra forma, a crianca tenderd a aprender
mecanicamente, se é que aprende alguma coisa (WING, 1993, p. 87).

Outro recurso que pode ser utilizado pelo profissional no atendimento a
criangas com TEA, sdo as brincadeiras infantis. Por meio da brincadeira a crianga
entra em contato, por intermédio da fantasia, com suas emocdes e conflitos, podendo
vivenciar situagdes conflitantes apresentadas em seu mundo real, para as quais néo
possuem formas de soluciona-las. Ela buscaréa possibilidades para resolvé-las durante
essas brincadeiras, levando este ambiente ludico a ser entendido como um meio de

construir e recriar a realidade.

3.5 ESTADO DA ARTE SOBRE A FORMACAO E PREPARACAO DA
COMUNIDADE ESCOLAR PARA INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA

Em uma andlise do estado da arte sobre a formacdo e a preparacdo da
comunidade escolar para inclusdo de aluno com TEA foi verificado que este tema tem

sido discutido de maneira mais efetiva nos ultimos anos, apesar da literatura nos
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mostrar que as primeiras descobertas datam de 1908 quando o psiquiatra suico
Eugen Bleuler o descreveu, como sendo a fuga da realidade para um mundo interior.

O levantamento das publicacdes foi realizado na base de dados da CAPES
considerando os descritores do Transtorno do Espectro Autista, TEA e inclusao
escolar. O levantamento foi realizado considerando o0s descritores: Autismo;
Formacéao Continuada; e Inclusédo Escolar. Foram utilizados como critérios de incluséao
ter sido publicados nos ultimos cinco anos; estar em lingua portuguesa, inglesa ou
espanhola; e discorrer sobre a formacéo e a preparacao de professores para inclusao
de alunos com TEA.

A partir do levantamento foram selecionadas 15 publicacfes, considerando
que contribuiram de forma mais direta a discusséo do assunto tratado nesta pesquisa,

0S quais estdo descritos no Quadro 1.

Quadro 1 - Caracterizacdo das publica¢gdes selecionadas

Autor(e) Ano Titulo Instmyg_ao / Programa/ Area
Periddico
Somos lguais e Pensamos
Barbieri, Sousa e 2020 Diferentes: Aceitar a Inclusdo |Revista Interdiscinlinar
Gervasio Faz Bem a Todos - O TEA na |Movimenta P
Escola.
. TDIC para jovgn_s c.om Journal of Health | Tecnologias da
Bernardi et al. 2019 |transtorno autistico: uma ,
o . Informa TDIC Saude
revisao da literatura
A Politica Nacional de
Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacédo Revista Brasileira ~
e Py ~ Educagéo
Bezerra 2020 |Inclusiva: a problemética do de Educacéo :
o O X Especial
profissional de apoio a Especial
inclusado escolar como um de
seus efeitos.
Mobile App for Parental
Empowerment for Caregivers
Bonnot et al. 2021 |of Children With Autism JMIR Mental Salide Mental
X i Health
Spectrum Disorders:
Prospective Open Trial
Inclusdo do aluno com
transtorno de espectro autista -
. : Brazilian Journal o
Correa et al. 2021 |na escola regular: analisando Interdisciplinar
. . ; of Development
a pratica pedagogica de dois
professores do ensino médio
Transtorno do Espectro Autista
e as tecnologias educacionais
Silva Junior e digitais no cenario das Research, Society L
. 2021 - Lo Interdisciplinar
Moreira pesquisas brasileiras: um and Development
Mapeamento Sistematico da
Literatura.
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O Autismo nas Perspectivas

Salgado

autista (TEA)

Santos Ezidro e 2021 |da Educacéo Inclusiva: Rewsta Plur Educacéo
Cabral ~ Discente
Apontamentos e Reflexdes
Educacéao inclusiva de Brazilian Journal
Freitas e Souza 2021 |criancas autistas na rede Interdisciplinar
b ; of Development
publica de ensino regular.
Efeitos do uso de Tecnologias . -
~ .27 | Revista Brasileira .
da Informacdo e Comunicacao ~ Educacao
Gomes et al. 2021 S . de Educacéo :
na Capacitacdo de Cuidadores : Especial
. . Especial
de Criangas com Autismo.
Intervencion en la . .
. : comunicacion de alumnos con Umversplad Mestrado em
Gonzalez-Vilar 2015 . X Internacioal de la ~ .
trastorno espectro autista sin Rioia Educacéo Infantil
lenguaje: SAACS y TDIC. )
Formacéao de professores e
Mendes, Souza e estagio de extensdo: praticas |Cenas ~
. 2021 : . ' L Educacao
Salvatori colaborativas e inclusivas no | Educacionais
dialogo educacéo e saude.
Trastornos leves del espectro
autista en educacién infantil: Revista de
Morales et al. 2013 |prevalencia, sintomatologia co- | Psicopatologiay |Psicologia
ocurrente y desarrollo Psicologia Clinica
psicosocial.
Estudo Prospectivo das
Moura et al. 2021 Tecnolc_)glas~ da In_forma(;ao € Cadernos~de Interdisciplinar
Comunicacao Aplicadas a Prospeccéo
Pessoas com Autismo
o Precariedade formativa dos Revista Cientifica S
Oliveira 2021 ~ ; Interdisciplinar
cursos de educacgéo inclusiva. |FESA
Zuliiga, Balmaha e 2017 Los trastornos del espectro Pediatria Integral | Medicina

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

A partir dos estudos selecionados foi possivel verificar sobre as dificuldades

na inclusdo escolar de alunos com TEA, desde a formacao dos professores até o uso

de tecnologias digitais para facilitar esse processo. Freitas e Souza (2021) mencionam

que é fundamental que criangcas com necessidades educacionais especiais estejam

matriculadas na escola regular, com os cuidados necessarios € ndo em escolas

especiais, que acabam por segregar essas pessoas.

Estudo sobre a prevaléncia de sintomas de TEA em escolas rurais e urbanas

demonstram que sintomas concomitantes s&o descritos e comparados o

desenvolvimento psicolégico e a saude familiar de criangas com TEA com criancas

afetadas pelos sintomas do transtorno de déficit de atencéo e hiperatividade (TDAH)

e sem psicopatologia (quase-controles). A prevaléncia de sintomas de TEA variou

entre 1,18-2,17%, conforme relatado pelos pais, professores ou ambos.
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A maior ocorréncia foi com sintomas de TDAH (58%) e tiques (50%). Criancas
com sintomas de TEA nao diferiram do grupo de TDAH em seu desenvolvimento
psicolégico. Em relacdo ao grupo quase-controle, houve menor habilidade de
coordenacao fina, autoajuda, brincadeira em grupo (familia) e menor compreenséo /
producao linguistica e brincadeira simbolica (escola) (MORALES et al., 2013).

Nesse mesmo sentido, Zufiga, Balmafa e Salgado (2017) alertam que a
maioria das pessoas com autismo tem outros distarbios do neurodesenvolvimento ou
salude mental associadas a comorbidades com tentativas de suicidio, e hospitais
pouco adaptados para essa populacdo, sdo entre as causas associadas.

No estudo realizado porBarbieri, Sousa e Gervasio (2020) foram verificadas
mudangas comportamentais em 82% entre professor e aluno TEA, 78% em relagéo
ao proprio aluno TEA, 89% em relacéo aos professores e funcionarios e que 98% dos
participantes aprovam as palestras educativas.

Em relacdo aos desafios na formacéo e preparacdo dos professores para
inclusao de alunos com TEA, Bezerra (2020) apontou que ha um silenciamento quanto
a formacéao dos profissionais da educacao especial e muitos necessitam de formacao
complementar. De acordo com o autor, do ponto de vista legal e normativo, hd um
silenciamento quanto a formacao exigida para o desempenho do papel do professor
da Educacéo Especial na promocéo do ensino colaborativo, em nhome de alternativas
consideradas mais econdmicas para as redes publicas de ensino (BEZERRA, 2020).
Desta forma, essa auséncia de atencdo a formacao dos professores para atendimento
dessas criangas torna o processo de inclusédo ainda mais dificil.

Essa falta de preparo dos professores também € evidenciada por Corréa et
al. (2021) que verificaram em seu estudo que praticas de ensino desenvolvidas pelos
professores tém forte carater diretivo tradicional e estas poucas contribuem para o
processo de inclusdo do aluno com TEA na sala de aula comum. Isso atrapalha o
processo de ensino e de aprendizagem visto que os alunos com TEA precisam ser
mais estimulados em sua comunicacao e interacdo social para que seja possivel abrir
espaco para o processo de ensino e aprendizagem.

O uso das tecnologias digitais, de forma flexivel e individualizada e com a
assisténcia de profissionais da saude treinados, pode estimular significativamente a
evolucao de criancas e adolescentes autistas (BERNARDI et al. 2019). Nesse sentido,
€ importante buscar estimular o uso dessas tecnologias para aprimorar 0

desenvolvimento dessas criangas.
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Bernardi et al. (2019) demonstraram a importancia das Tecnologias Digitais
da Informacdo e da Comunicacéo (TDICs) desenvolvidas como propésito auxiliar as
interag@es sociais, apoiar no controle de emocdes do individuo e melhorar habilidades
comunicativas. Moura et al. (2021) também verificaram melhoria na inclusdo escolar
desses alunos com o uso de dispositivos moéveis como ferramentas a individuos com
TEA e déficit sensorial e motor.

Silva Junior (2021) também verificaram que as TDIC s&o promissoras no
ensino a alunos com TEA desde que sejam levadas em conta a individualidade e o
treinamento dos professores. Resultado semelhante foi verificado no estudo de
Gomes (2021), que indicou a viabilidade do uso das TDIC para capacitar cuidadores
e ganhos no desenvolvimento das criangas com autismo.

Nesse ambito, Bonnot et al. (2021) desenvolveram um aplicativo para
smartphone que faz perguntas e fornece feedbacks para autistas, com uma aprovacao
de 94,8%. Gonzalez-Vilar (2015) prop&e o uso das TDIC para pré-leitura e pré-escrita
em sala de aula por todos os alunos.

Oliveira (2021) destaca que o professor precisa acompanhar as mudancas
para poder atender a nova demanda na perspectiva da educacao especial. Partindo
da preocupacao de como inserir o aluno com transtorno do espectro autista dentro da
sala de aula inclusiva e garantir sua permanéncia, o professor necessariamente,
portanto, precisa acompanhar as mudancas que vém acontecendo nos ultimos
tempos, sejam elas na perspectiva da inclusédo e nas novas estratégias habilitadas no
desenvolvimento de acdes relacionadas ao atendimento as diversidades do processo
de aprendizagem desse sujeito para a vida e garantia de seus direitos (OLIVEIRA,
2021).

Mendes, Souza e Salvatori (2021) sugerem a adocao de estratégias para a
comunicacao, participacdo e aprendizagem de alunos TEA, através da Comunicagéo
Alternativa e Ampliada. Em seu estudo verificaram que a Comunicacao Alternativa e
Ampliada na mediacéo de textos para pessoas no Espectro do Autismo, permitiu aos
participantes, de modo colaborativo, tecer uma série de estratégias para garantir
comunicacao, participacéo e aprendizagem de estudantes com TEA matriculados na
escola regular.

Dessa forma, observa-se nos trabalhos analisados que a utilizacdo de TDIC
tiveram resultados promissores no processo da aprendizagem das criancas do TEA.

Contudo, percebe-se que para se tornar algo factivel, € necessario um adequado
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planejamento pedagdgico, acuracia no diagndéstico das necessidades individuais de
cada crianca frente a sua deficiéncia e melhor manejo dos professores com as
tecnologias do mercado (SILVA JUNIOR; MOREIRA, 2021). Importante ressaltar que
o colégio deve disponibilizar os recursos tecnoldgicos necessarios.

Diante do exposto verifica-se que 0s pesquisadores tém concentrado esforgos
no estudo da formacédo e preparacdo de professores para inclusdo de alunos com
TEA, verificando-se a necessidade dos cursos de formacdo e capacitacdo

considerarem esses alunos em especifico para garantir a incluséo.
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4 METODOLOGIA

Nesta secdo descreve-se os procedimentos metodoldgicos utilizados para
desenvolvimento da pesquisa e elaboracéo do produto educacional. Apresentou-se 0
processo de coleta e analise dos dados, bem como caracterizou-se 0s sujeitos desta

pesquisa.

4.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

Para qualquer que seja o nivel de pesquisa ou sua finalidade, € necessario
um preparo para a sua realizacdo. A pesquisa deve ser planejada. Nesse sentido,
Marconi e Lakatos (2008) esquematizam o planejamento em (1) preparacdo da
pesquisa, (2) fases da pesquisa, (3) execucdo da pesquisa. A classificacdo desta

pesquisa esta descrita no Quadro 2.

Quadro 2 - Metodologia da Pesquisa

Classe de pesquisa Procedimento

Abordagem da pesquisa Qualitativa e quantitativa

Tipo de pesquisa quanto ao

objetivo Exploratéria

Procedimentos de pesquisa Pesquisa documental e bibliografica

Estratégia de

pesquisa/Metodologia Pesquisa de campo / Grupo Focal

Comunidade escolar de uma instituicdo publica do Estado do

Universo/Amostra .
Parana

Técnica de coleta de dados Questionério estruturado com questdes subjetivas

Metodologia de analise de dados | Andlise de contelido

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

A abordagem da pesquisa é qualitativa, pois ela busca compreender o
comportamento dos individuos analisados, estudando suas particularidades e
experiéncias individuais, entre outros aspectos (TRIVINOS,1992). Quanto aos seus
objetivos, esta pesquisa se caracteriza como uma pesquisa exploratoria, porque
permite uma maior familiaridade entre o pesquisador e o tema pesquisado, visto que
este ainda é pouco conhecido e explorado (MALHOTRA, 2001).

De acordo com Malhotra (2001), a abordagem qualitativa proporciona melhor

visdo e compreensdo do problema. Nos métodos qualitativos procura-se fazer
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analises em profundidade, obtendo-se as percepcdes dos elementos pesquisados
sobre os eventos de interesse. Trivifios (1992), também defende que, neste tipo de
abordagem, é feita uma analise sobre o significado dos dados, a fim de perceber o
fendbmeno dentro do seu contexto.

A producéo de conhecimento na metodologia qualitativa traz a possibilidade
de resgatar a unidade e a complexidade do objeto humano, como também revela a
impossibilidade de congelar esse cenario. Lima (2005) explicita que, nas abordagens
qualitativas, se assegura uma dimensao mais ampla e verticalizada dos fendbmenos
envolvendo a experiéncia humana. Assim, a checagem do que foi entendido pelo
pesquisador, e o significado do discurso do participante da pesquisa, sejam obtidos
por meio das entrevistas, interpretacdes e/ou descricdes, devem retratar a experiéncia
das pessoas de forma fiel, de tal modo que se reconhecam nele.

O procedimento de pesquisa se deu por meio de levantamento bibliografico
da literatura atual e pertinente ao tema e analise documental de dados coletados. Na
pesquisa bibliografica, foi revisada a literatura composta por obras pertinentes ao
assunto abordado, pois:

uma investigagdo cientifica requer, além de experiéncia concreta frente ao
objeto da investigacdo, um indispensével arcabouco tedrico que s6 pode ser
obtido em uma bibliografia composta de obras de referéncia, bem como de
trabalhos recentes sobre a matéria (BATISTA, 2011, p. 19).

A pesquisa bibliogréfica, além de fornecer informagfes conceituais sobre o
assunto pesquisado, compde a fundamentacédo tedrico metodoldgica para o estudo
dos dados coletados. O material bibliografico consultado nesta pesquisa abrange
livros e producdes académicas como teses, dissertacdes e artigos publicados em
congressos especializados no tema investigado.

A pesquisa bibliogréfica foi realizada por meio de uma Revisdo Sistematica da
Literatura (RSL) baseada em Biolchini et al. (2005), considerando os seguintes
passos: 1 Formulacdo da pergunta de pesquisa; 2 - Definicdo das palavras-chave e
linguagem desejada; 3 - Selecao das fontes por meio da escolha das bases de dados
para executar o protocolo; 4 - Extracdo dos estudos relevantes por meio da aplicacao
de critérios de inclusdo e excluséo; 5 - Métodos de selecéo dos estudos para anélise
e selecdo dos artigos encontrados; 6 - Avaliagdo dos resultados; e 7 - Analise e

apresentacao dos resultados.
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No que diz respeito a estratégia da pesquisa foi realizada uma pesquisa de
campo que, segundo Gongcalves (2001), a pesquisa de campo consiste em um tipo de
pesquisa onde busca-se a informacao diretamente com a populacéo pesquisada. Esta
foi a metodologia escolhida, pois foram obtidos dados junto & comunidade escolar.

4.2 CENARIO DA PESQUISA

A Instituicdo de Ensino onde os estudos foram implementados localiza-se
proximo a regido central de Curitiba. Todavia, os estudantes s&o oriundos, na grande
maioria, de bairros mais afastados e da regido metropolitana da capital. Atualmente
conta com aproximadamente 1020 estudantes matriculados, divididos em trés turnos.

Sao quase 80 professores atuantes em sala se aula e uma equipe gestora
formada por 12 pessoas, divididas entre direcdo, equipe pedagdgica e coordenadores
de curso. A instituicdo conta ainda com 22 profissionais de apoio, divididos entre
técnicos administrativos, serventes de limpeza, merendeiras e bibliotecarias.

A unidade escolar oferta Ensino Fundamental — Anos Finais, Ensino Médio
Regular, Ensino Médio Integrado, com os Cursos Técnicos em Administracéo,
Edificagbes, Quimica e Desenvolvimento de Sistemas. Também oferta Curso Técnico
na modalidade subsequente, para estudantes que ja concluiram o Ensino Médio;
nesse caso 0s cursos ofertados sdo de Administracdo e Seguranca do Trabalho.

Além disso, disponibiliza quatro salas de Recursos, sendo duas
Multifuncionais e duas para estudantes com Altas Habilidades e Superdotacao. Pode-
se dizer que é uma instituicao de porte grande e tradicional na cidade de Curitiba, pois
desde 1965 presta um servico de bastante relevancia e qualidade na Educacgéo

Publica do Parana.

4.3 SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa de campo foi realizada em uma instituicdo publica do Estado do
Parand, tomando como base o perfil de alunos com TEA matriculados na escola,
assim como a percepcao de quatro professores atuantes nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) da instituicdo. Participaram da pesquisa, ainda, 50 alunos da
instituicdo de um total de 1020. A partir disso, considerando um grau de confianca de

95%, calculou-se a margem de erro em 14%.
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4-4 PROCESSO DE COLETA DOS DADOS

O processo de coleta dos dados foi iniciado com o levantamento do niumero
de alunos com TEA matriculados na instituicdo que frequentavam as SRM,
constatando-se um total de nove alunos, buscando-se a partir de entdo tracar o perfil
desses alunos com base nos dados disponibilizados pelos profissionais atuantes na
SRM.

Em seguida foi realizado um grupo focal com as quatro professoras atuantes
na SRM da escola em estudo. Na perspectiva de Borges e Santos (2005), revela-se
como sendo uma das diversas modalidades existentes de grupo de discussao e/ou
entrevista grupal. Perosa e Pedro (2009), por sua vez, o consideram como forma de
coletar os dados diretamente considerando a fala de um grupo, que apresenta um
relato de suas percepcdes e experiéncias acerca do tema sob estudo, que € pouco
conhecido.

Nesse estudo, optou-se por fazer uso do grupo focal, tendo em vista que,
conforme Gatti (2005), trata-se de instrumento versatil e flexivel que possibilita ao
pesquisador melhor compreensdo das praticas cotidianas, bem como dos
comportamentos e atitudes que prevalecem no trabalho com determinados individuos.

A escolha do local e horério ficou a critério dos participantes considerando que
todos os sujeitos da pesquisa se encontram em atividades remotas devido ao
fechamento das escolas na rede municipal de Ensino por motivo da Pandemia da
Covid-19 normatizado por decretos municipais desde marco de 2020. Os encontros
foram no formato virtual na plataforma ZOOM, escolhida por, no momento, ser a
ferramenta mais adequada ao moderador. Porém, foi solicitado aos participantes
voluntarios que buscassem ambiente neutro, acessivel e silencioso (fator importante
para a obtenc&o das gravacdes) durante o trabalho.

Durante o grupo focal, a pesquisa foi explicada aos participantes, informando
sobre suas contribuicdes tanto para os alunos quanto para sua pratica na lida com
esses alunos, ja que gerou um produto educacional que pode ser implementado na
escola. Com o grupo focal trazendo importantes informagdes sobre o processo de
inclusdo de alunos com TEA.

A partir das informacdes geradas tanto no processo de levantamento do perfil
dos alunos com TEA quanto por meio do grupo focal foi desenvolvida uma palestra de
orientacao sobre pessoas com TEA, visando maior conscientizagdo da comunidade
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escolar sobre o assunto, apresentando caracteristicas desses alunos e sobre a
importancia de bem os integrar.

Essa palestra/conversa aconteceu de forma presencial para 50 (cinquenta)
estudantes matriculados na 12 série do Ensino Médio e teve a duracéo de 1 hora/ aula,
ou seja, 50 minutos, cujos temas abordados foram: Conceito de TEA; Prevaléncia;
principais caracteristicas do portador de TEA,; Legislacao; Direito dos portadores de
TEA; Inclusdo na comunidade escolar; Processo ensino-aprendizagem no TEA; Dicas
para ajudar na inclusdo desse publico no ambiente escolar.

Ao final da palestra/conversa foi aplicado um questionario composto por 10
guestBes fechadas sobre a impressdo dos estudantes acerca do assunto tratado
(Apéndice ). Segundo Kumar (2015), questionarios podem ser informais e
conversacionais, semiestruturadas, padronizadas e abertas ou uma mistura das trés
anteriores. Isso fornece uma grande quantidade de dados para o pesquisador que

eles podem classificar. Isso também ajuda a coletar dados relacionais.

4.5 PROCESSO DE ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados foi realizada a partir de abordagem qualitativa,
considerando a técnica de Andlise de Conteudo proposta por Bardin (2011). Vale
destacar, com base em Freitas, Cunha e Moscarola (1997), que a andlise de contetdo
consiste em uma metodologia refinada, demandando de dedicac¢éo, paciéncia e tempo
do pesquisador, visto que, além de se apoiar em dados como um estudo tedrico, por
exemplo, devera também utilizar sua intuicdo, imaginacdo e criatividade, sendo
necessario, assim, disciplina, perseveranca e rigor por parte do pesquisador.

Gatti e André (2010) fizeram uma revisdo referente a importancia nos
procedimentos de pesquisa qualitativa em Educacéo no Brasil, trazendo a diversidade
das principais tendéncias da pesquisa qualitativa. Tem-se defendido que a
apropriagdo de conhecimentos se da com uma metodologia de independéncia
realizada de modo com o outro e contra o poder do outro sobre a vida (PINEAU, 2006).

Para discorrer acerca da metodologia utilizada para desenvolvimento deste
estudo, apoia-se em Laurence Bardin, com sua publicacdo do ano de 2006,
escolhendo a autora como base por ser uma referéncia atual em analise de conteudo,

0 que ndo impede de também fazer uso de outros autores. A técnica foi utilizada com
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o intuito de alcancar os objetivos tracados neste estudo. Conceituando analise de

conteudo, Bardin (2006) afirma que consiste em:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens. (...) A intencdo da andlise de conteddo é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producédo (ou eventualmente, de
recepc¢ao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao)
(traducao propria) (p. 38).

Dessa forma, € possivel dizer que esta pesquisa foi realizada a luz da analise
de conteudo, que significa dizer que foram seguidos alguns procedimentos, mas nao
se propdem a realizar uma profunda analise de contetdo. Chizzotti (2006) afirma que
“é compreender criticamente o sentido das comunicac¢des, seu conteudo manifesto ou
latente, as significagdes explicitas ou ocultas” (p. 98)

Bardin (2006) elenca em trés etapas da analise de conteudo: pré-analise,
exploracdo do material, tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Na pré-
andlise tem-se a organizagcdo do material a ser analisado, fazendo-se a leitura
flutuante, que consiste no primeiro contato com os documentos da coleta de dados,
em seguida, procedeu-se com a escolha dos documentos, demarcando-se o que foi
analisado, para que desse modo se pudesse formular os objetivos do estudo, por fim,
fechando a etapa de pré-analise, referenciou-se os indices e elaborou-se o0s
indicadores, o que é feito por meio de recortes de textos nos dados coletados. Esta
pesquisa seguiu as orientacdes das etapas para classificar os seus resultados.

Assim, na pré-analise realizada para este trabalho, optou-se por livros e
artigos que auxiliassem no embasamento tedrico, fazendo-se a leitura flutuante dos
mesmos, demarcando o0s textos que contribuiram para este estudo e descartando
agueles gque se consideraram desnecessarios. Contou-se com as respostas dos
professores e alunos para maior enriquecimento da pesquisa, destacando-se como
um instrumento de coleta de dados. Em seguida, os objetivos foram verificados, para
gue se pudesse referenciar os indices e elaborar os indicadores.

A exploragdo do material, segunda fase da andlise de conteudo, conforme
Bardin (2006), consiste em definir as categorias de estudo e identificar as unidades
de registro, ou seja, considerar qual sera a unidade base. Trata-se de uma das etapas
mais importantes da analise de conteudo, visto que consiste na submissao do material

coletado a um estudo aprofundado, o qual foi orientado pelos objetivos da pesquisa.
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Na terceira fase da analise de conteudo, tratamento dos resultados, inferéncia
e interpretacdo ocorre a condensacao e o destaque das informacdes necessarias para
andlise, se configurando como o momento de realizar uma analise critica e reflexiva
do estudo (BARDIN, 2006). Assim, por meio da andlise de contetdo, desenvolveu-se
este trabalho, utilizando de material tedrico e pratico para que os objetivos deste
estudo fossem verificados e alcancados. A partir dos resultados analisados foi

desenvolvido o produto educacional, estado estes apresentados no capitulo a seguir.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo apresentamos o resultado da coleta e analise dos dados,
buscando estabelecer relacdo entre tais dados e temas contemporaneos acerca do
TEA. Inicia-se a apresentacdo dos resultados com as caracteristicas de seis alunos
com TEA matriculados na escola que participaram desta pesquisa, estes foram
nomeados considerando as letras de A a F para identifica-los, dadas as questbes
éticas da pesquisa (Quadro 3). Ressalta-se que todos os alunos possuem laudo
diagnéstico de TEA. As caracteristicas apresentadas foram informadas pelos

professores da sala de recursos que lidam diretamente com esses alunos.

Quadro 3 - Caracteristicas dos alunos com TEA que participaram deste estudo

Estereotipias motoras;

Fala com ecolalia;

Otimo raciocinio ldgico na resolugdo de problemas;

Fala com frases elaboradas sem elementos de ligagdo e com bastante contetido
de desenhos animados;

Aluno A Boa leitura, interpretacé@o de textos com mediacdo da professora;
Vocabulario abaixo do esperado para a idade;

Imaginacéo e fantasia em excesso;

Resisténcia para trabalhar conteddos matematicos, s6 realiza com mediacao
constante;

Demonstra emoc¢6es na expressao facial.

Fala com ecolalia e bastante reduzida em formacao de frases;
Leitura com fluéncia e grande dificuldade na interpretacédo de textos;
Agressividade e intoleréncia as frustracgoes;

Muita dificuldade com mudanca de rotina;

Dominio de calculos basicos de adi¢édo, subtracdo e multiplicagéo;
Vocabulério restrito, atencdo oscilante, dificuldade de concentracéo;
Impulsividade;

Movimentos estereotipados;

Agitacdo motora;

Dificuldades com limites.

Aluno B

Dificuldade de concentracao;
Restricdes alimentares;

Individualista — ndo divide suas coisas;
Problemas de sociabilidade.

Aluno C

Dificuldade para lidar com ruidos e sons fortes;
Evita o contato visual;

Agitacdo motora;

Fala de si mesmo em terceira pessoa.

Aluno D

Incdbmodo com muitas pessoas falando ao mesmo tempo;

Facilidade enorme com exatas — raciocinio I6gico bastante desenvolvido;
Aluno E Hiperativo;

Apresenta irritabilidade constante;

Movimentos repetitivos.
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Otimo vocabulério;

Facilidade para desenhar;

Aluno F Otima interagéo com os colegas;
E bastante solicito;
Hipersensibilidade auditiva.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Conforme é possivel perceber no Quadro 3 as caracteristicas dos alunos com
TEA sao bem variadas, mesmo quando se considera um grupo pequeno de seis
alunos na mesma, a partir disso é possivel depreender o quéo desafiador é lidar com
0 processo de ensino e aprendizagem desses alunos.

Apés levantamento realizado foi possivel estabelecer os principais pontos que
caracterizam o perfil do portador de TEA e, assim, foi idealizada uma palestra com os
estudantes da instituicdo no sentido de apresentar algumas caracteristicas desse
publico, bem como conscientiza-los da importancia de bem integrar (APENDICE B).
Ao final da palestra foi aplicado um questionario com os alunos em geral, com vistas
a verificar sua percep¢ao sobre o assunto apresentado durante a palestra.

Cabral e Marin (2017) destacam como principais desafios para inclusdo de
alunos com TEA: as dificuldades de comunicacdo desses estudantes, o
desconhecimento das caracteristicas de um individuo com TEA pelos professores e a
caréncia de estratégias pedagogicas que impactam no processo de aprendizagem.

Com relacdo a compreensao acerca do tema foi perguntado se os estudantes
acreditam que o debate foi produtivo e acrescentou algum conhecimento, ao que
100% da plateia respondeu positivamente.

Posteriormente verificou-se se os estudantes estavam inclinados a mudar de
comportamento em relacdo aos seus colegas autistas e, apenas 2,00% disseram que
nao vao alterar seu modo de tratar (Grafico 1), o que evidencia que a palestra atingiu

a maior parte dos alunos que assistiram a palestra.
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Grafico 1 - Entendimento dos alunos sobre mudanca de comportamento em relagcéo ao
autismo apds a palestra

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Prosseguindo com os resultados do questionario verificou-se que 100% dos
alunos perceberam que a palestra os ajudara no aumento da empatia/ compreensao
no que se refere ao estudante com TEA. Todavia, quando perguntados sobre a
reducdo da prética de bullying em relagdo aos autistas apds a palestra, um pequeno
percentual de 6,00% informou que ndo havera essa reducdo, conforme ilustra-se no
Gréfico 2.

Grafico 2 - Entendimento dos alunos sobre reducéo da préatica de bullying em relacdo aos
autistas apés a palestra

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Sobre a pratica de bullying contra alunos com TEA, pesquisas tém
demonstrado que esse € um dos desafios enfrentados no processo de inclusdo. Na
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pesquisa realizada por Falcdo, Stelko-Pereira e Alves (2021) foi verificada essa
problematica. Em seus resultados apontaram que professores de Ensino Fundamental
demonstraram maior entendimento sobre o bullying do que pais e estudantes, porém
houve cinco professores que minimizaram o0 problema caracterizando-0 como
brincadeira entre criancas.

A pesquisa ainda demonstrou que 30 pais (47,6%) disseram nao saber se o
filho era envolvido em bullying e que 33 (52,4%) identificaram o envolvimento, sendo
76% como vitima, 21% como agressor/vitima e 3% como agressor. J& os professores
afirmaram que 53% dos estudantes com TEA nao estavam envolvidos no problema e
0S outros 47% se apontaram como vitima. Por fim, 63% dos alunos declararam-se
vitimas. Essas diferencas foram estatisticamente relevantes. Portanto, os autores
apontaram a necessidade de programas educativos para toda a comunidade escolar
com o intuito de prevenir o bullying e promover uma inclusdo escolar efetiva dos
estudantes com TEA (FALCAO; STELKO-PEREIRA; ALVES, 2021).

Em relacdo a dividir os espagos em comum com pessoas com autismo ter
sido facilitada apos a palestra, somente 6,00% dos alunos ndo concordaram com essa
guestdo, acreditando-se que a palestra foi positiva em relacdo ao seu objetivo,
alcancando maior conscientizacdo da comunidade escolar em relacdo ao TEA. O

resultado esta ilustrado no Grafico 3.

Gréfico 3 - Entendimento dos alunos sobre dividir os espagos em comum com pessoas com
autismo ter sido facilitada apés a palestra

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Os alunos foram unanimes (100%) em relacao a palestra té-los ajudado a ter

um olhar mais inclusivo em relacdo aos estudantes com TEA. Em relacdo a palestra
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ter despertado uma maior solicitude (ajudando os colegas com TEA em suas
necessidades), verificou-se que somente 2,00% discordaram do assunto. 96,00% dos
alunos concordaram que a palestra contribuiu para a aceitagéo do estudante com TEA
nas brincadeiras/interagéo.

Dando continuidade buscou-se verificar a percepcédo dos alunos sobre a
palestra ter contribuido para sua compreensao em relacéo a sensibilidade de pessoas
com TEA aos barulhos/ruidos. Lembra-se que a hipersensibilidade a estimulos
sensoriais (DSM-5, 2014) é um dos sintomas do autismo, por meio dos quais pode ser
constatada a relevancia de uma intervencdo educacional precoce, realizada por
instituices e profissionais capacitados.

Schaffner e Yellen (2009) mencionam 10 passos fundamentais para criacéo
de comunidade inclusivo e eficaz: Desenvolver uma filosofia comum e um plano
estratégico; Proporcionar uma lideranca forte; Promover culturas no ambito da escola
e da turma que acolham, apreciem e acomodam a diversidade; Desenvolver Rede de
Apoio; Usar processos deliberativos para garantir a responsabilidade; Desenvolver
uma assisténcia técnica organizada e continua; Manter a flexibilidade; Examinar e
adotar abordagem de ensino efetivas; Comemorar 0s sucessos e aprender com 0s
desafios; Estar a par do processo de mudanca, mas nao permitir que ele paralise.

Nesta pesquisa, somente 10,00% dos alunos acreditam que a palestra néo
contribuiu com essa compreensédo a ponto de diminuir o barulho/ruido produzido por
eles caso tenha algum aluno com autismo em sala de aula. Por fim, verificou-se que
18% né&o concordaram que a palestra contribuiu para despertar seu interesse em

conhecer melhor sobre o TEA.
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6 O PRODUTO

Tendo em vista ser este um mestrado profissional em que ha a exigéncia de
um produto de aplicagéo, este apresenta um quadro disposto em um banner contendo
codigo de QR code, que dardo acesso a videos e tutoriais. Os videos e tutoriais foram
elaborados tendo por base os autores consultados para esta dissertagcéo e a pesquisa
desenvolvida em uma escola publica, considerando-se as principais tematicas a
serem abordadas de modo a contribuir para o processo de inclusdo dos autistas no
espaco escolar.

A ideia é fazer com que esse banner seja itinerante, passando por outras
escolas, Nucleos Regionais de Educacédo ficando exposto por um periodo curto em

cada local (Figura 2).

Figura 2 - Banner TEA

VOCE SABE
O QUEEO TEA?

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Segundo a definicdo do
Ministério da Saude, o

TEA é um distdrbio do
neurodesenvolvimento, & Ecolalia
caracterizado por : )
desenvolvimento Flapping

atipico. “ Dificuldade em fazer contato visual
- “ Brinca de formas diferentes
“ Teoria da mente
:  Entendimento literal

“ Transtorno do processamento sensorial
“ Rigidez de pensamento

Scaneie o QR abaixo
para saber mais sobre:

« Outras caracteristicas

« Prevaléncia

« Legislagdo

 Direitos dos autistas

“ Inclusdo na comunidade escolar
.« Processo de aprendizagem

Prof. Amilton Costa

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Os videos tiveram curta duracao trazendo informacdes relevantes para toda
a comunidade escolar, tais como: conceito de TEA, caracteristicas, legislacdo, como
ajudar um estudante a se integrar, fornecendo alguns subsidios aos professores para
melhorar sua préatica pedagdgica ao receber um estudante portador desse espectro.
Os videos podem ser acessados por meio do link:
https://youtube.com/playlist?list=PLNgylcbVgjQ-JH5ASU4pgWPKkM1IWCwWRbPR Os
videos também podem ser acessados via QR code contido no banner (Figura 3).

Figura 3 - QR Code para acesso aos videos
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_I-
N o

It - i["l'
ry, o -

ol B Y
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Fonte: Elaborado pelo autor

Foram desenvolvidos 12 videos voltados para o publico jovem que estudam
entre 0os 6° e 0 9°. Ano do ensino fundamental e Ensino Médio, bem como para
professores que atuam com estes adolescentes e para o publico em geral que busca
conhecer um pouco mais sobre esse espectro. A gravacdo foi realizada pelo
pesquisador desta dissertacao e teve como fonte de pesquisa professores, medicos,
comunidades, pais etc.


https://youtube.com/playlist?list=PLNgylcbVgjQ-JH5ASU4pgWPkM1WCwRbPR
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7 CONCLUSAO

Durante o segundo capitulo verificou-se que o autismo é um quadro complexo,
com o tratamento devendo ser administrado de acordo com o grau e, para alguns
casos podem ser ministrados medicamentos para que melhor haja um autocontrole,
contudo estes s6 serdo utilizados em caso de agressividade, acompanhado de uma
abordagem multidisciplinar. Nos casos em que 0 autista apresenta um grau mais leve,
a terapia comportamental ja pode resolver.

Assim, pode-se dizer que o tratamento para a crianca autista ndo se
fundamenta somente em uma terapéutica, existem varios, porém, sem um padréo
universalmente aceito. A melhor conduta € procurar aquele que responde as
necessidades demonstradas pela pessoa, uma vez que, cada caso tem suas
particularidades, o importante € buscar uma melhor qualidade de vida para a pessoa
autista e seus familiares.

No terceiro capitulo foi feito um estudo sobre a inclusédo escolar de alunos com
TEA, demonstrando que a inclusdo contribui para que as mudangas acontecam, tanto
na educacédo, quanto na sociedade, a troca de experiéncias entre os alunos, a ajuda
mutua e as intervencdes feitas pelo professor, quando necessarias, proporcionam ao
grupo o exercicio da cidadania. Conviver com as diferencgas e necessidades especiais
de cada um, aprender a respeitar os limites do outro e contribuir para avan¢os no
desenvolvimento devem ser condi¢cfes encontradas na escola regular.

Sao muitas as situacfes onde 0 ensino comum nao esta preparado para
receber as pessoas com necessidades especiais, principalmente, porque eles sao
diferenciados em suas necessidades e também em suas expectativas, mas acima
disso tudo, porque a escola enfrenta a muito tempo, problemas relacionados a
inclusdo social. O que nem sempre é possivel por parte da escola, que acaba néo
tendo condicbes nem em estrutura, nem em preparacdo docente para atender esses
individuos de maneira diferenciada, considerando um atendimento especifico para
cada um que se encontra com essa deficiéncia.

Acredita-se que os principais desafios enfrentados estdo justamente na
integracdo entre alunos, visto que com o despreparo dos professores, as
necessidades especiais tendem a ficar em destaque, assim, se faz necessario que
sejam utilizadas metodologias e recursos didaticos que permitam o trabalho com

esses alunos.
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A incluséo contribui para que as mudancas acontecam, tanto na educacao,
guanto na sociedade, a troca de experiéncias entre os alunos, a ajuda mutua e as
intervencdes feitas pelo professor, quando necessarias, proporcionam ao grupo o
exercicio da cidadania. Conviver com as diferencas e necessidades especiais de cada
um, aprender a respeitar os limites do outro e contribuir para avancos no
desenvolvimento devem ser condi¢gdes encontradas na escola regular.

A educacdo deve ser praticada através de a¢cdes harmoniosas que assegurem
o atendimento das necessidades dos alunos, garantindo o desenvolvimento de
propostas pedagogicas que visem o0 desenvolvimento dos alunos e
conseguentemente a aquisicdo do conhecimento propriamente dito. Cada instituicéo
escolar precisa estar preparada para identificar os problemas que rondam o espaco
escolar, se mantendo disposta a adequar seu ambiente e suas propostas sempre que
seus alunos apresentarem dificuldades de aprendizagem.

A formacé&o continuada do trabalho pedagdgico de profissionais que atuam
com o alunado com necessidades especiais deve partir do uso de diferentes recursos
para que essas criangas possam estar em contato com os conhecimentos dos
diferentes conteudos curriculares oferecidos pelo ambiente educacional.

A parceria entre a familia e escola é indispensavel para aquisicdo do
conhecimento e melhoria da independéncia e autonomia das mesmas, contribuindo
nao somente com a inclusdo escolar, mas com sua inclusao social. A formacéo dos
professores tem sido constantemente relatada como uma das limitacdes para que
educacao inclusiva atinja os objetivos almejados, além da auséncia de infraestrutura
adequada e de materiais pedagdgicos para lidar com esses alunos.

Faz-se necessario que a formacéo dos professores nao envolva apenas 0s
aspectos tedricos da educacao inclusiva, mas também o0s aspectos praticos, pois
somente com essa experiéncia, ele podera ter real nogdo acerca dos fatores que
envolvem lidar com esses alunos, podendo refletir sobre sua pratica, buscando
sempre aprimorar 0s seus métodos de ensino. Verifica-se neste estudo que o preparo
e conscientizacao dos alunos também é fator fundamental.

Acredita-se que é preciso entender que dificilmente serd possivel preparar
toda uma sociedade para lidar com as necessidades especificas dessas pessoas,
assim, as estratégias precisam ser consideradas ao ponto de preparar os professores

e a comunidade escolar para lidar com os mesmos, com o ambiente escolar podendo
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ser visto como o melhor espaco para ser trabalhado esse processo de incluséo dentro
dos limites de cada aluno.

A incluséo requer uma transformacéao integrada das escolas regulares, tendo
sempre por perspectiva uma educacdo de qualidade. E relevante que todas as
pessoas sejam “educadas” para perceber, incorporar e trabalhar os multiplos desafios
gue se fazem presentes na luta por uma educacao democratica. O professor, peca
fundamental a essa realidade, precisa ressignificar sua pratica, ampliando parametros
pedagdgicos.

Importante mencionar que o estudo realizado atingiu a diferentes publicos,
abrangendo alunos, professores e familiares em um processo de conscientizacao
sobre o autismo, com o produto gerado neste estudo podendo ser replicado por outras
instituicbes de ensino.

Este assunto ndo se encerra aqui, ao contrario € uma fonte inesgotavel, dada
a sua relevancia no ambito escolar e social. Respeitar as diferencas e lutar a cada dia
por uma inclusdo mais efetiva é o papel de toda sociedade. Sugere-se para trabalhos
futuros a divulgacao dos direitos dos portadores de TEA como por exemplo a insergéo
no mercado de trabalho, isencdo de impostos, vagas preferenciais e beneficios

assistenciais; e a Profissionalizacdo das Pessoas Portadoras de TEA.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS ALUNOS

1. No seu entendimento essa palestra contribuiu para a ampliacdo do
conhecimento sobre o TEA?

()sim ( ) nédo

2. O seu comportamento em relacdo ao Autismo ira mudar depois dessa
palestra?

() sim ( ) ndo

3. No seu ponto de vista essa palestra ajudara no aumento da empatia/
compreensdo no que se refere ao estudante com TEA?

()sim ( ) nao

4. Na sua concepcdo essa palestra ira ajudar a diminuir o bullying em relacéo
aos autistas?

()sim ( ) nao

5. A partir dessa palestra se tornara mais facil dividir os espagcos em comum
com os portadores de TEA?

() sim ( ) ndo

6. Essa palestra ajudou a vocé ter um olhar mais inclusivo em relagédo aos
estudantes com TEA?

()sim ( ) nédo

7. Essa palestra despertou em vocé uma maior solicitude (ajudando os colegas
com TEA em suas necessidades)?

()sim ( ) nédo

8. Essa palestra contribuiu para a aceitacdo do estudante com TEA nas
brincadeiras/interacao?
() sim ( ) ndo
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9. Essa palestra contribuira para a diminui¢cdo do barulho/ruido realizado por
vocé caso tenha um colega(a) autista na sua sala de aula?

() sim ( ) ndo

10. Na sua percepcédo essa palestra despertara maior interesse em conhecer
sobre o TEA?
() sim ( ) ndo
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APENDICE B - FOTOS DA PALESTRA REALIZADA PELO PESQUISADOR
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