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RESUMO

Esta pesquisa, realizada no @mbito do Programa de Pds-Graduag¢do em Educacgéo e
Novas Tecnologias, do Centro Universitario Internacional — Uninter, linha de pesquisa
Formacdo Docente e Novas Tecnologias na Educacado, investiga o uso de
metodologias ativas mediado por tecnologias digitais no processo ensino-
aprendizagem da lingua espanhola, tendo como produto desta pesquisa de Mestrado
a construcdo de um portfdlio de praticas pedagodgicas. Diante da importancia que o
ensino de uma lingua estrangeira apresenta em nossos dias, se faz necessério
analisar o processo ensino-aprendizagem, com enfoque nas metodologias ativas para
um aprendizado significativo para o estudante. O problema da pesquisa constitui-se
em: quais praticas pedagodgicas dos professores nas metodologias ativas mediadas
por tecnologias digitais que podem ser efetivas no processo ensino-aprendizagem da
lingua espanhola na educacao basica? Desta forma, o objetivo geral desta dissertacéo
foi construir um portfélio de praticas pedagogicas dos professores nas metodologias
ativas mediadas por tecnologias digitais que podem ser efetivas no processo ensino-
aprendizagem da lingua espanhola na educacdo basica. Os objetivos especificos
foram: tecer reflexdes teodricas, didaticas e metodoldgicas sobre o ensino da lingua
espanhola no Brasil; apresentar conceitos e objetivos das metodologias ativas para o
processo ensino-aprendizagem de idiomas; analisar as possibilidades, dificuldades e
vantagens do uso de recursos/ferramentas digitais no processo ensino-aprendizagem
de um idioma. A proposta metodoldgica desta dissertacdo foi realizar uma revisao
sistematica da literatura, tratando-se de uma pesquisa bibliografica e de campo,
descritiva e com abordagem qualitativa. Para a pesquisa de campo foi aplicado um
guestionario online, por meio do google forms, disponibilizado via redes sociais e
whatsapp, com questdes fechadas e abertas sobre as metodologias ativas mediadas
por tecnologias digitais utilizadas no processo ensino-aprendizagem da lingua
espanhola, envolvendo um grupo de professores de lingua espanhola. Para a
conclusao do Mestrado Profissional, o produto € um item obrigatério. Diante disso, a
partir dos resultados da pesquisa bibliografica e de campo, construimos um portfélio
de praticas pedagogicas, que utilizam as metodologias ativas mediadas por
tecnologias digitais, a fim de contribuir para a formagdo docente no sentido de
possibilitar uma aprendizagem significativa para o estudante. Deram suporte tedérico
para esta pesquisa: Sedycias (2009); Couto (2016); Erez Fernandez (2010); Freire
(2011); Imbernén (2011); Moran (2015); Berbel (2011); Coscarelli (2016); Arao, Silva
e Lima (2018); Diesel, Baldez e Martins (2017); Severino (2013); dentre outros.
Concluimos que os professores utilizam as metodologias ativas nas aulas de lingua
espanhola, porém encontram diversos obstaculos para colocar em pratica 0 uso
destas metodologias. As metodologias ativas que se destacaram na pesquisa foram:
sala de aula invertida, ensino hibrido, gamificagdo, aprendizagem baseada em
projetos e aprendizagem baseada em problemas.

Palavras-chave: Lingua Espanhola. Metodologias Ativas. Tecnologias Digitais.



ABSTRACT

This research, carried out within the scope of the Graduate Program Education and
New Technologies, from Centro Universitario Internacional — Uninter, teacher training
line and new technologies in Education, investigates the use of active methodologies
mediated by technologies in the teaching-learning process of the Spanish language,
having as product of this master's research the construction of a portfolio of
pedagogical practices. Given the importance that teaching a foreign language presents
in our days, it is necessary to analyze the process of teaching-learning, focusing on
active methodologies for a meaningful learning to the student. The research problem
is: which teachers' pedagogical practices in active methodologies mediated by digital
technologies can be effective in the teaching-learning process of the Spanish language
in basic education? In this way, the general objective of this dissertation was to build a
portfolio of teachers' pedagogical practices in active methodologies mediated by digital
technologies that can be effective in the teaching-learning process of the Spanish
language in basic education. The specific objectives were to weave theoretical,
didactic and methodologies on teaching the Spanish language in Brazil; to introduce
concepts and objectives of active methodologies for the teaching-language learning;
analyze the possibilities, difficulties, and advantages of the use of digital
resources/tools in the teaching-learning process of a language. The methodological
proposal of this dissertation was to carry out a systematic review of the literature, a
bibliographic and field research, descriptive and with a qualitative approach. For the
field research, an online questionnaire was applied through google forms, available via
social networks and WhatsApp, with closed and open questions about the active
methodologies mediated by digital technologies used in the process teaching and
learning of the Spanish language, involving a group of Spanish language teachers. For
the conclusion of this Professional Master, the product is a must-have item. In view of
this, from the results of the research literature and field, we built a portfolio of
pedagogical practices, that use active methodologies mediated by digital technologies
to contribute to teacher training and enable a meaningful learning for the student. The
theoretical support for this research involves Sedycias (2009); Couto (2016); Erez
Fernandez (2010); Freire (2011); Imberndn (2011); Moran (2015); Berbel (2011);
Coscarelli (2016); Ardo, Silva and Lima (2018); Diesel, Baldez and Martins (2017);
Severino (2013); among others. We conclude that teachers use active methodologies
in Spanish language classes, but they face several obstacles to put in practice the use
of these methodologies. The active methodologies that highlighted in the research
were: flipped classroom, blended learning, gamification, project-based and problems-
based learning.

Keywords: Spanish language. Active Methodologies. Digital Technologies.
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1 INTRODUCAO

As concepcgdes metodoldgicas e técnicas de ensino sempre foram motivos
de estudos e questionamentos no cenario educacional. Com as constantes
mudancas na educacdo, novas compreensfes e novas propostas de ensino,
surgem as metodologias ativas, na qual o estudante assume uma postura mais
ativa na sua aprendizagem, tornando-a mais significativa e buscando autonomia.
(PAIVA et al., 2016).

As metodologias ativas de ensino e aprendizagem séo conhecidas como
estratégias que contribuem para que o estudante seja o protagonista do
processo de aprender a aprender e aprender a fazer, pautando-se nos principios
de uma pedagogia dinamica (SEBOLD et al., 2010).

A principal finalidade do uso das metodologias ativas € incentivar os
estudantes a aprenderem de forma autbnoma e participativa, a partir de
problemas e situagcdes reais. De acordo com Ardo, Silva e Lima (2018) a
aprendizagem € significativa e eficaz quando é vivenciada. Dessa forma,
entendemos que a proposta deste modelo de ensino é que o estudante esteja
no centro do processo de aprendizagem, participando ativamente e sendo
responsavel pela construcdo de seus conhecimentos, com a mediacdo do
professor.

Segundo Berbel (2011) a metodologia ativa corresponde a um processo
gque apresenta o intuito de estimular a autoaprendizagem e a curiosidade do
estudante para pesquisa, reflexao e analise de possiveis situacfes para tomada
de decisdo, em que o professor € compreendido como facilitador desse
processo.

As metodologias ativas compreendem a preparacdo de situacbes que
desenvolvam a reflexdo critica do estudante, referentes a sua realidade e sobre
situacOes diversas, agucando a curiosidade e o desafiando, promovendo o
desenvolvimento de processos de aprendizagem (MORAES; ANICEZIO, 2019).

Sabemos que a informatizagao gerou diferentes modificagbes no modo
como interagimos com o mundo, transformando aspectos como relacbes
politicas, econdmicas e sociais, constituindo-se como parte essencial para o
funcionamento da sociedade. Dessa forma, com a informatizagao, a educacao

proporcionou amplo progresso no uso de metodologias ativas de aprendizagem.
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Nesse sentido, Ardo, Silva e Lima (2018) afirmam que as
metodologias ativas sao importantes recursos para que no processo ensino-
aprendizagem o estudante possa interagir, realizar hipoteses e construir o
conhecimento de forma ativa, critica e reflexiva ao invés de recebé-lo de forma
passiva do professor.

A prética docente é caracterizada pelo desafio constante em propor uma
educacdo ativa, de forma a articular o processo ensino-aprendizagem aos
meétodos e objetivos pretendidos as acdes educativas (MAZZIONI, 2013).

Frente ao exposto, esta pesquisa buscou a relacéo entre as metodologias
ativas, com énfase no uso de recursos informatizados, e 0 processo ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira, no caso o espanhol. Diante da
importancia que o ensino de uma lingua estrangeira apresenta em nossos dias,
se faz necessario analisar o processo ensino-aprendizagem, com enfoque nas
metodologias ativas para um aprendizado significativo para o estudante,
abrangendo o diagnéstico das mais importantes metodologias que orientam a
pratica pedagogica no ensino de lingua espanhola, e suas contribuicées para o
ensino do idioma de forma significativa.

A opcédo por esta abordagem tem como primeira relacdo a minha
formacao e atuacao profissional. Sou graduada em Letras-Espanhol e ministro
aulas de lingua espanhola hd mais de 20 anos. Durante esse tempo tive
experiéncias como professora em escolas de idiomas, ensino fundamental | e I,
ensino médio e cursinhos de pré-vestibulares.

Como complementacdo, me graduei em Pedagogia e em Letras-
Portugués. Cursei especializacdbes em Lingua Espanhola; Psicopedagogia
Clinica e Institucional; Educacdo Inclusiva e Especial e em Coordenacdo e
Gestao Pedagdgica. Atualmente atuo como professora de lingua portuguesa,
bem como supervisora do ensino fundamental II.

Nessa trajetéria como professora de lingua espanhola sempre tive a
preocupacdo em desenvolver aulas e atividades mais dindmicas para que o
processo ensino-aprendizagem fosse mais atrativo, através de metodologias
diferenciadas que poderiam ser utilizadas nas aulas. Nesse sentido, tem origem
a busca e a analise de novas metodologias de ensino para possibilitar uma
aprendizagem mais significativa.

Diante do exposto, propomos a pesquisa relacionada ao objeto “o uso de
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metodologias ativas mediado por tecnologias digitais no processo ensino-
aprendizagem da lingua espanhola”, pois por meio da metodologia baseada na
aprendizagem ativa, 0 estudante torna-se protagonista do seu préprio
aprendizado. Para tal faz-se necessario, que o docente tenha um entendimento
claro dos diferentes procedimentos de ensino que possam ser utilizados para a
criagdo de um ambiente de aprendizagem fértil e significativo, sendo que,
praticas docentes proativas constituem instrumentos basilares no processo de
ensino e desenvolvimento das geracfes e de cidaddos autbnomos, criativos e
participativos. Para tanto, os docentes necessitam de uma ferramenta em sala
de aula que busque com que o estudante deixe de ser um receptor de
informacdes e passe a construir o seu proprio aprendizado (ARAO; SILVA; LIMA,
2018).

Diante da contextualizacdo exposta, a pesquisa parte da seguinte
problematica: quais as praticas pedagdgicas dos professores nas metodologias
ativas mediadas por tecnologias digitais que podem ser efetivas no processo
ensino-aprendizagem da lingua espanhola na educac¢éo basica?

Sendo assim, o estudo buscou responder a tal problematica, tendo em
vista que, ao longo do seu desenvolvimento, outros questionamentos foram
pontuados e consequentemente respondidos com base na pesquisa bibliogréfica
e de campo realizadas nesta dissertacao.

Desta forma, o objetivo geral desta dissertacéo foi construir um portfolio
de praticas pedagdgicas dos professores nas metodologias ativas mediadas por
tecnologias digitais que podem ser efetivas no processo ensino-aprendizagem
da lingua espanhola na educacdo basica. Para tal, os objetivos especificos
foram:

e Tecer reflexdes tedricas, didaticas e metodologicas sobre o ensino da
lingua espanhola no Brasil.

e Apresentar conceitos e objetivos das metodologias ativas para o
processo ensino-aprendizagem de idiomas.

e Analisar as possibilidades, dificuldades e vantagens do uso de
recursos/ferramentas digitais no processo ensino-aprendizagem de
um idioma.

Esta pesquisadora, ao propor o tema, acredita que o protagonismo do

estudante vem ganhando espaco cada vez maior no cendrio educacional, o que
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leva a mudancas no ensino e na atencdo as necessidades educacionais dos
estudantes.

Para a concluséo do Mestrado Profissional, o produto é um item
obrigatorio. Diante disso, com base nos estudos tedricos e nos resultados da
pesquisa de campo, como produto apresentamos um portfélio de praticas
pedagdgicas, que utilizam as metodologias ativas mediadas por tecnologias
digitais, a fim de contribuir para a formacéo docente no sentido de possibilitar
uma aprendizagem significativa para o estudante.

A proposta metodoldgica desta dissertacdo trata-se de uma pesquisa
bibliografica e de campo, descritiva e com abordagem qualitativa. Para a
pesquisa bibliografica foi realizado um levantamento de dissertacdes e teses
relacionados ao tema em estudo para aproximac¢des do conhecimento, tendo
como base a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD). Para
a pesquisa de campo foi aplicado um questionario online, por meio do google
forms, disponibilizado via redes sociais e whatsapp. A distribuicdo do link do
guestionario foi realizada diretamente com professores conhecidos, por contato
via whatsapp, por meio de mensagem do facebook ou pelo direct do instagram,
bem como foi pedido para que estes professores compartilhassem o link com
outros professores que eles conhecessem. Foram utilizadas questdes abertas e
fechadas sobre as metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais
utilizadas no processo ensino-aprendizagem da lingua espanhola. Como
amostra foi utilizado um grupo de professores de lingua espanhola da educacao
basica. A partir dos resultados da pesquisa bibliografica e de campo,
construimos um portfélio de praticas pedagdgicas, que utilizam as metodologias
ativas mediadas por tecnologias digitais, a fim de contribuir para a formacéo
docente no sentido de possibilitar uma aprendizagem significativa para o
estudante.

Quanto a estrutura, este trabalho esta divido em 6 capitulos:

O capitulo 1 é esta introdugdo, que traz o tema, justificativa, problema,
objetivos geral e especificos, metodologia e descrigcdo dos capitulos.

O capitulo 2 “Aspectos do ensino da lingua espanhola no Brasil” trata da
importancia do ensino da lingua espanhola; traz reflexdes tedricas, didaticas e
metodoldgicas, com uma breve explicacdo sobre os métodos de ensino do

idioma; explica sobre as habilidades comunicativas, como sendo fundamental o
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ensino das quatro habilidades (ler, ouvir, falar e escrever) e faz consideracdes
sobre a formacgdo continuada dos professores de lingua espanhola, com
reflexdes sobre a pratica docente, dificuldades e importancia da formacéo
continuada do professor. Deram suporte tedrico para este capitulo: Sedycias
(2009); Couto (2016); Jalil e Procailo (2009); Farias (2020); Erez Fernandez
(2010); Souza (2013); Freire (2011); Tumolo (2006); Imbernén (2011); dentre
outros.

O capitulo 3 “As metodologias ativas no processo ensino-aprendizagem”
trabalha o conceito e objetivos das metodologias ativas, bem como o papel do
professor e do estudante neste modelo de ensino; mostra a importancia de
trabalhar utilizando as metodologias ativas no processo ensino-aprendizagem de
uma lingua, com alguns exemplos de metodologias ativas que podem ser
utilizadas no ensino de um idioma. Também trata sobre os aspectos gerais das
tecnologias digitais na educacgédo, com reflexdes sobre o uso das tecnologias
digitais no dia a dia das pessoas e 0s impactos no ambiente escolar. Trata sobre
recursos/ferramentas digitais no ensino de um idioma, com reflexbes sobre a
importancia e dificuldades encontradas para a insercdo das tecnologias no
processo ensino-aprendizagem. Deram suporte tedrico para este capitulo:
Zacharias (2016); Carvalho (2007); Coscarelli (2016); Berbel (2011); Moran
(2015); Arao, Silva e Lima (2018); Diesel, Baldez e Martins (2017); Freire (2015);
dentre outros.

O capitulo 4 “O percurso metodoldgico da pesquisa” inicia com um
levantamento de dissertacdes e teses relacionados ao tema em estudo, tendo
como base na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).
Também trata sobre a metodologia, coleta e analise de dados, bem como os
resultados da pesquisa, respondendo a problematica desta dissertacéo. A base
tedrica para a construcdo metodoldgica se pautou no autor Severino (2013).

O capitulo 5 “Produto da pesquisa” apresenta o produto desenvolvido
nesta dissertacdo, que € item obrigatorio no Mestrado Profissional. O produto
resultado desta pesquisa, foi a criagdo de um portfélio de praticas pedagodgicas
com metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais para professores de
lingua espanhola. Também traz os conceitos de produto de uma pesquisa em
um Mestrado Profissional e de portfolio. Deram suporte te6rico os autores:
Fernandes (2005); Moreira e Nadir (2009).
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No capitulo 6 estdo as consideracfes finais, que traz o entendimento
acerca dos apontamentos sobre a fundamentacéo tedrica e os resultados da
pesquisa, sua significancia para a sociedade, assim como, discute, analisa
conhecimentos necessarios para a aplicacdo de novos conhecimentos dando
base para aplicacbes de novos métodos e formas de ensino. Em seguida, as

referéncias bibliograficas e o apéndice.
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2 ASPECTOS DO ENSINO DA LINGUA ESPANHOLA NO BRASIL

Segundo Sedycias (2009), o espanhol € uma das linguas mundiais mais
importantes da atualidade. E a lingua oficial de 21 paises (Argentina, Bolivia,
Colébmbia, Costa Rica, Cuba, Chile, Republica Dominicana, Equador, EIl
Salvador, Espanha, Guatemala, Guiné Equatorial, Honduras, México, Nicaragua,
Panama, Paraguai, Peru, Porto Rico, Uruguai e Venezuela). Depois do inglés, o
espanhol € a segunda lingua de veiculo de comunicacdo internacional,
principalmente no comércio.

A lingua espanhola é a terceira lingua mais falada em namero de falantes,
que ultrapassa 300 milhdes de pessoas. E esse nimero cresce a cada ano pela
guantidade de pessoas que aprendem o idioma como lingua estrangeira. O
Brasil faz fronteira com sete paises que tém como lingua oficial o espanhol
(Argentina, Venezuela, Colébmbia, Peru, Bolivia, Paraguai e Uruguai), fato
importante no ponto de vista econémico, comercial e cultural (SEDYCIAS, 2009).

Nos Estados Unidos, que possui 0 maior mercado do mundo, grande parte
da populacao fala espanhol como segunda lingua, representando um gigantesco
mercado de consumidores com um poder aquisitivo significativo. Frente a isso,
em relacdo aos negécios, se 0s brasileiros quiserem participar desse enorme
mercado, além de ter algum conhecimento em inglés, devem ter também o
conhecimento do espanhol. Nos Estados Unidos e Canada, o espanhol é a
lingua estrangeira mais popular, a mais ensinada nas universidades e nas
escolas primarias e secundarias (SEDYCIAS, 2009).

O Mercado Comum do Sul (MERCOSUL) foi criado pelo Tratado de
Assuncdo assinado em 1991, que tem como objetivo principal propiciar um
espaco comum que gere oportunidades comerciais e de investimentos por meio
da integracdo competitiva das economias nacionais ao mercado internacional,
com um processo aberto e dinamico. E composto pelos paises Estados Partes?

- Argentina, Brasil, Paraguai, Uruguai, Venezuela? (que se encontra suspensa

1 Os Estados Partes séo os paises fundadores do MERCOSUL e signatérios do Tratado de Assuncgéo (TA) (MERCOSUL,
2021).

2 Encontra-se suspensa em conformidade ao Protocolo de Ushuaia sobre o Compromisso Democratico no MERCOSUL,
subscrito em 24 de julho de 1998, a plena vigéncia das instituigbes democraticas € condi¢cdo essencial para o
desenvolvimento do processo de integracdo (MERCOSUL,2021). Para saber mais: <https://www.mercosur.int/pt-
br/decisao-sobre-a-suspensao-da-republica-bolivariana-da-venezuela-no-mercosul/>.



https://www.mercosur.int/pt-br/decisao-sobre-a-suspensao-da-republica-bolivariana-da-venezuela-no-mercosul/
https://www.mercosur.int/pt-br/decisao-sobre-a-suspensao-da-republica-bolivariana-da-venezuela-no-mercosul/
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de todos os direitos e obrigacfes inerentes a sua condicdo de Estado Parte) e
os paises Estados Associados® - Bolivia (em processo de adesdo), Chile,
Colombia, Equador, Guiana, Peru e Suriname. Os idiomas oficiais do
MERCOSUL séo o espanhol e o portugués. O Brasil € o unico pais que possui
como lingua oficial - o portugués, o que mostra a importancia da aprendizagem
do espanhol para estreitar as relagdes comerciais internacionais. (MERCOSUL,
2021).

Ainda sobre o MERCOSUL, o senador José Fogaca (1998 apud Sedycias,
2009, p. 19 - 20) reforca que:

E atil recordar que o processo de globalizagéo da economia, que caracteriza o
mundo contemporaneo, esta exigindo dos paises a adocao de medidas que
favorecam sua insercdo, de forma positiva, no contexto internacional, na
Ameérica Latina, o Acordo de Constituicdo de um Mercado Comum do Sul —
Mercosul, marca um comeco que anima a integracdo dos paises, com o
objetivo de conjugar os esfor¢cos e de conquistar um espago promissor no NOVo
cenério econdmico internacional. O éxito do MERCOSUL, ndo obstante, requer
um esforco progressivo para fazer possivel uma maior aproximacédo e
entendimento entre os paises membros. Neste sentido, o dominio de um
idioma comum é de fundamental importancia.

Segundo Sedycias (2009), um brasileiro que faca uma viagem para um
pais de lingua espanhola, fard uma grande diferenca com um conhecimento
razoavel da lingua, e assim, estabelecer amizades e relagcbes mais formais,
como intercambios. A industria turistica brasileira atrai hispanicos, na sua
maioria, 0s argentinos, como ocorre em Florianépolis- SC, que é considerada o
terceiro polo na recepcdo de turistas estrangeiros do pais, atraidos pela
proximidade e pelas atracfes turisticas.

N&o se pode pensar que o fato de conhecer o portugués se pode
compreender o espanhol sem maiores problemas, pois ha muitas situacdes de
comunicacado que ndo sdo compreendidas, por diversos motivos, pela semantica
das palavras, estrutura nas constru¢cdes gramaticais das frases, expressdes
idiomaticas, dentre outras (HENRIQUES, 2009).

O Brasil com a sua grandeza de territorio e sua heterogeneidade, com
criacdo de empresas de origem espanhola, favorecendo a contratacao de

empregados brasileiros e com a influéncia da cultura hispanica, como a musica,

3 Os Estados Associados sédo os membros da Associagdo Latino-Americana de Integragdo (ALADI) com os quais o
MERCOSUL subscreve acordos de livre comércio, e que posteriormente solicitam ser considerados como tais. Os
Estados Associados estéo autorizados a participar nas reunides de érgdos do MERCOSUL que tratam temas de interesse
comum (MERCOSUL, 2021).
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a danca, a literatura, dentre outros, sao alguns dos motivos da importancia de se
aprender a lingua espanhola (FERNANDEZ, 2009).

Conforme Sedycias (2009), a familiaridade existente entre o portugués e
espanhol pelo fato de terem uma mesma origem, o latim vulgar, facilita a
aprendizagem da lingua espanhola por parte dos brasileiros.

Sobre a aprendizagem da lingua espanhola por brasileiros, Sedycias
(2009, p. 42) acrescenta:

Na realidade, € mais facil para um brasileiro aprender o espanhol do que um
falante de espanhol aprender portugués. Isso é, em parte, devido ao fato de o
portugués, por um lado, ter mais sons vocdlicos (12) do que o espanhol
(apenas 5) e, por outro lado, na sua evolucéo linguistica ter eliminado certos
sons consonantais que ainda figuram no espanhol. Exemplos desses sons séo
o0 “n” e o “I" intervocdlicos em palavras como “cor” e “ter” (“color” e “tener’

respectivamente em espanhol).

E inegavel a importancia do ensino da lingua espanhola no Brasil, diante
das relacbes comerciais do MERCOSUL e da proximidade com as fronteiras de
paises que tém como lingua oficial - o espanhol.

O governo brasileiro por meio da Lei n°® 11.161 (Lei do Espanhol), de 05
de agosto de 2005, tornou obrigatdria, em horério regular, a oferta da lingua
espanhola nas escolas publicas e privadas brasileiras do ensino médio, e de

carater facultativo, nos curriculos plenos da 52 a 82 séries do ensino fundamental.

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatoria pela escola e de
matricula facultativa para o aluno, serd implantado, gradativamente, nos
curriculos plenos do ensino médio.

§ 1° O processo de implantacéo dever4 estar concluido no prazo de cinco anos,
a partir da implantacédo desta Lei.

§ 2° E facultada a incluséo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino
fundamental de 52 a 82 séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser
feita no horario regular de aula dos alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de
Lingua Estrangeira, cuja programacao incluird, necessariamente, a oferta de
lingua espanhola.

Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de
diferentes estratégias que incluam desde aulas convencionais no horario
normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro de Estudos de Lingua
Moderna.

Art. 5° Os Conselhos Estaduais de Educacao e do Distrito Federal emitirdo as
normas necessarias a execugdo desta Lei, de acordo com as condi¢des e
peculiaridades de cada unidade federada.

Art. 6° A Unido, no ambito da politica nacional de educacéo, estimulara e
apoiara os sistemas estaduais e do Distrito Federal na execucao desta Lei.
Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacdo (BRASIL, 2005).
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A Lein®11.161, de 05 de agosto de 2005, foi revogada pela Lei n® 13.415
(Lei da Reforma do Ensino Médio), de 16 de fevereiro de 2017. Diante disso,
altera a parte do curriculo do ensino fundamental no que tange ao ensino de
linguas: “Art. 26 § 5° - No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano,
sera ofertada a lingua inglesa” (BRASIL, 2017). A lei prevé somente a oferta da

lingua inglesa ja no ensino fundamental e, consequentemente, no ensino médio:

Art. 35-A, 8§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o
estudo da lingua inglesa e poderéo ofertar outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de
ensino. (BRASIL, 2017).

A retirada da obrigatoriedade confronta com os acordos estabelecidos no
MERCOSUL, entre os quais esta a difusdo do ensino do portugués e espanhol
como linguas estrangeiras dos estados-membros. Também retira dos
estudantes a possibilidade de reflexdo sobre os aspectos sociais, econdémicos,
culturais e politicos dos diversos paises da América Latina.

E importante enfatizar que a lingua espanhola é fundamental para a
integracdo dos povos da América Latina, como consta na Constituicdo, no
paragrafo unico dos principios fundamentais, artigo 4°, que diz: “A Republica
Federativa do Brasil buscara a integracdo econdmica, politica, social e cultural
dos povos da América Latina, visando a formacdo de uma comunidade latino-
americana de nagdes” (BRASIL, 1988).

Com a retirada da obrigatoriedade do espanhol, no ensino regular, nas
escolas, afeta os estudantes em relacdo ao enriquecimento pessoal e
profissional, bem como a escolha deles (que € a maioria) para a realizacdo do
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Sessenta por cento dos candidatos
escolhem o espanhol para responder as cinco questdes de lingua estrangeira no
ENEM, informacédo fornecida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - Inep (SANTOS, 2020).

Outros componentes que envolvem a obrigatoriedade do ensino da
lingua espanhola também séo afetados, por exemplo, as Universidades publicas
e particulares que formam professores e pesquisadores na area da lingua
estrangeira, agora, com a mudanca da lei, o mercado de trabalho esta

ameacado.



26

O ensino de uma lingua estrangeira na escola é diferente dos cursos
livres. Na escola hd uma preocupagdo com a construcdo da cidadania, o
conhecimento e o reconhecimento do outro. Enquanto nos cursos livres, o ensino
do idioma esta voltado para obter fluidez no idioma por questdes profissionais ou
por motivo de viagens (BRASIL, 2006).

Em alguns estados brasileiros ha um movimento chamado “Fica
Espanhol”. Segundo Hidalgo (2020) é um movimento criado em 2016 em reacdo
a Lei da Reforma do Ensino Médio. Foi encabecado pelos docentes do Rio
Grande do Sul. Este movimento defende a permanéncia da lingua espanhola no
ensino médio, bem como a formacdo de professores da lingua nas
Universidades Publicas Brasileiras.

No final do ano de 2018, ap6s os movimentos e muito trabalho por parte
dos integrantes do “Fica Espanhol”, a oferta da lingua espanhola, no ensino
fundamental Il e ensino médio das escolas do estado passa a ser clausula na
constituicdo do Rio Grande do Sul. Este movimento serviu de incentivo a outros
estados brasileiros (HIDALGO, 2020).

Diante disso, percebemos reflexdes sobre a valorizacéo e importancia do
ensino da lingua espanhola no ensino fundamental Il e ensino médio da
educacdo béasica. Dessa forma, a retirada da obrigatoriedade do ensino do
espanhol deve ser repensada e reavaliada. Percebemos de acordo com o que
foi exposto, que a auséncia da lingua espanhola nos curriculos é incompativel

com o cenario social, politico, educacional e cultural atual do Brasil.

2.1 REFLEXOES TEORICAS, DIDATICAS E METODOLOGICAS

Para que possamos compreender um pouco mais sobre a trajetéria do
ensino de linguas estrangeiras no Brasil, apresentamos a seguir um breve
historico dos principais métodos desde o século XIX. S&do apenas as linhas gerais

do desenvolvimento e da aplicacdo desses métodos.

2.1.1 Método gramaética e traducao

Segundo Farias (2020), o histérico no ensino de linguas no Brasil nos
periodos imperial e republicano comeca com o Método Gramética e Traducdo
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(periodo em torno de 1840 até 1940), que consistia no estudo de regras
gramaticais e exercicios de traducdo. O ensino de linguas neste método tinha
como foco a leitura e escrita e estava voltado & compreenséo de obras literérias.

Conforme Eres Fernandez (2010), neste método os estudantes eram
levados a fazer traducdes diretas e inversas, memorizar regras gramaticais e
adquirir vocabulério, e tudo isso, era avaliado por meio de provas para medir a
quantidade de contetdos que os alunos aprenderam.

Oliveira (2015) afirma que o professor era 0 Unico detentor do saber e da
autoridade, postura essa, que comprometia a interagcdo entre professor-
estudante. Também a relacdo estudante-estudante praticamente ndo existia
durante a aula de lingua estrangeira.

Neste método o estudante teria que ser capaz de ler obras literarias
escritas na lingua estrangeira estudada, bem como, traduzir da lingua
estrangeira para a lingua materna ou vice-versa (OLIVEIRA, 2015).

Ainda sobre o Método Gramatica e Traducdo, Jalil e Procailo (2009, p.
776) corroboram:

Como outro objetivo deste método é o de transmitir um conhecimento sobre a
lingua, a gramatica assume um papel normativo, sendo ela um dos focos
centrais da aula. Para que os alunos possam ganhar consciéncia das regras
gramaticais, extensos trabalhos com a memoriza¢do sao realizados na forma
de exercicios estruturalistas de substituicdo e/ou repeti¢cdo. As estruturas sao

trabalhadas de forma dedutiva, ou seja, o professor explica as regras e os
alunos aplicam as regras por meio de exercicios gramaticais tradicionais.

Dessa forma, entendemos que o Método Gramatica e Tradugcdo € um
método tradicional, no qual o professor é o centro da aula, pois é ele quem
organiza, define, conduz, servindo de modelo para os alunos. E um método
centrado em aulas expositivas, considerando a lingua um conjunto de regras

gramaticais. Também tinha o objetivo de formar tradutores de obras literarias.

2.1.2 Método Direto

Conforme Farias (2020), no Método Direto ainda havia o enfoque da
gramatica, mas esta deveria ser por meio da pratica da lingua estudada. O
contexto da Segunda Guerra Mundial (1939 —1945) contribuiu para que o ensino

de linguas fosse pensado mais no aspecto pratico do que teodrico, e assim, houve
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a valorizacao das habilidades orais da lingua, como a compreensao e expressao
oral.
Sobre o Método Direto, Jalil e Procailo (2009, p. 776 - 777) afirmam que:

O ‘pensar na lingua estrangeira’ € a norma, assim como a comunicagao, em
seu sentido mais amplo. A leitura segue sendo uma das habilidades
privilegiadas, porém seu desenvolvimento caminha junto com a habilidade da
fala e a aquisicdo de vocabulario por meio dos textos e das situagOes
propostas. Para evitar a traducéo e incentivar o uso da lingua estrangeira, o
professor usa imagens, demonstracdes, pantomimas e realia (objetos e
atividades provenientes de contexto real de uso da lingua estrangeira).

Inclusive, o curriculo é baseado em situacdes e ndo em pontos gramaticais, e
a pronuncia dos alunos é trabalhada desde o inicio dos estudos.

Conforme Oliveira (2015), este método destina-se a demonstrar ao
estudante os aspectos mais importantes de outros povos por meio do
conhecimento linguistico. O estudante também precisa expressar seu
pensamento oral ou escrito na propria lingua em estudo, sem interferéncia da
lingua materna. As regras gramaticais eram aprendidas sem formalismos.
Chagas (1957) afirma que o método direto foi pouco utilizado, devido a falta de
professores com formacédo adequada para tal pratica.

Entendemos que este método prioriza a oralidade. Nas atividades se faz
a escuta de enunciados sem o auxilio do escrito, assim, gerando uma maior
atencdo a pronuncia. As regras de funcionamento da lingua sédo extraidas na
observacéo das repeticdes. Visa o0 ensino da lingua estrangeira na propria lingua

estrangeira.

2.1.3 Método Audiolingual

A partir de 1950, aparece o Método Audiolingual, método que ainda
dialogava com o Método Gramatica Traduc&o, mas tinha como foco a pratica da
oralidade, pois dentro do contexto historico, pds-guerra, houve a necessidade de
produzir falantes fluentes em varias linguas (FARIAS, 2020).

Eres Ferndndez (2010) afirma que, neste método os conteldos eram
estabelecidos de acordo com as situac¢des do cotidiano. O foco da aprendizagem
era o vocabulario basico, frases usuais do dia a dia e a aquisicdo de uma boa

pronuncia. Dessa forma, deixando a gramética em segundo plano.
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Sobre o Método Audiolingual, Martinez (2009, p. 56) corrobora:

Essa metodologia se caracteriza por uma abordagem contrastiva e uma
prioridade reservada ao oral, com a ajuda do gravador e, logo depois, do
laboratério de lingua, exercicios estruturais intensivos e alheios a toda situacéo
real, um vocabulario cuidadosamente restrito as necessidades imediatas da
aula.

Percebemos que este método prioriza a expresséao oral que, se aprende
0 vocabulario e estruturas por meio de dialogos elaborados para que o aluno
possa visualizar um possivel contexto. Neste método, 0 uso linguistico do
professor serve como modelo para que o estudante aprenda por meio da

imitacao.

2.1.4 Método da Competéncia Comunicativa

De acordo com Jalil e Procailo (2009), por volta da década de 70, surge o
Método da Competéncia Comunicativa, pois alguns professores e linguistas
perceberam que o0s estudantes, muitas vezes, produziam sentencas
gramaticalmente corretas, mas pouco as utilizavam de forma comunicativa em
situacdes reais fora da sala de aula. A comunicacdo como um todo era
necessario mais do que o conhecimento das regras.

Eres Fernandez (2010) afirma que este método tem como enfoque a
comunicagdo nos diferentes contextos comunicativos:  gramatical,
sociolinguistica, discursiva, estratégica e pragmatica. Busca o desenvolvimento
da consciéncia critica, em contextos significativos relacionados ao dia a dia dos
estudantes. Conforme Farias (2020), vem substituir o sistema de regras
(estruturalista) pelo sistema de funcbes comunicativas (funcionalista).

Sendo assim, neste método ocorre uma abordagem humanista, que
conforme Eres Fernandez (2010), considera o professor como facilitador no
processo ensino-aprendizagem e o estudante como o centro desse processo,
sendo mais ativo e participativo.

Hymes (1970 apud JALIL E PROCAILO, 2009) afirma que, ser
competente comunicativamente falando, vai além do conhecimento linguistico
gue o estudante pode ter. Abrange também outras competéncias:

e Competéncia cultural: trata-se do contexto sociocultural - paises,

populacéo, tradicbes, costumes, habitos, entre outros.
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e Competéncia sociolinguistica: dentre os diversos meios e registros de
comunicacdo, é saber escolher o uso da linguagem adequada a uma
determinada situagao.

e Competéncia discursiva: é a capacidade de construir ou interpretar textos
como um todo, nos aspectos de selecéo, previsao, deducéo e distincdo
de géneros. O texto € priorizado sempre.

o Competéncia estratégica: é a capacidade de usar estratégias adequadas
para compensar deficiéncias linguisticas e dificuldades na comunicacéao,
visando favorecer uma efetiva comunicacao.

Sobre o Método da Competéncia Comunicativa Martins (2007, p. 81)

afirma que:

A gramatica de base da metodologia comunicativa é a nocional, gramatica das
nocdes, das ideias e da organizagdo do sentido. As atividades gramaticais
estdo a servi¢co da comunicagdo. Um ato de fala é apresentado ap6s o outro,
volta-se ao primeiro para retoma-lo e completa-lo. A progresséo é em espiral,
os elementos ndo se agrupam, considera-se que ha varias fases do trabalho e
que, naturalmente, acontece uma ampliagdo e aprofundamento dos atos
tratados. Os exercicios formais e repetitivos deram lugar, na metodologia
comunicativa, aos exercicios de comunicacdo real ou simulada mais
interativos. Utiliza-se a pratica de conceituagdo, levando o aluno a descobrir,
por si sO, as regras de funcionamento da lingua, através da reflexdo e
elaboracgdo de hipoteses, o que exige uma maior participacdo do aprendiz no
processo de aprendizagem.

Tanto o Método Audiolingual quanto o Método da Competéncia
Comunicativa ja foram criticados. O Audiolingual por ter sua estratégia de ensino
pautada na repeticdo e pouco investir na capacidade criativa do estudante, com
o foco em contetudos prefixados e exercicios fechados, sem possibilidade de
mudancas. E o Método da Competéncia Comunicativa por focar em funcdes e
usos da linguagem, promovendo uma visdo utilitdria no processo ensino-
aprendizagem e por tratar de aspectos culturais tendeu a abordar mais os
esteredtipos (COUTO, 2016).

Os Métodos Audiolingual e Competéncia Comunicativa apesar das
criticas continuam presentes no ensino de lingua espanhola, sendo a
Competéncia Comunicativa mais presente que a Audiolingual nas praticas
docentes em escolas de idiomas. J& nas escolas publicas encontram-se muitas
praticas relacionadas ao Método Audiolingual (COUTO, 2016).

Mesmo com as criticas a estes métodos, deve-se valorizar as suas
contribuicbes para 0 processo ensino-aprendizagem, pois com os tipos de
exercicios do Método Audiolingual o professor pode avaliar o nivel da
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aprendizagem do estudante para aprender vocabulario ou regra. Enquanto a
importadncia da Competéncia Comunicativa estd na autonomia, interacdo e
criatividade. No decorrer da historia estes métodos se mostraram mais eficazes
Nnos processos ensino-aprendizagem de idiomas.

Conforme o exposto, percebemos que é no Método da Competéncia
Comunicativa, com uma abordagem humanista, que entram as metodologias
ativas, que tornam o estudante mais autdbnomo, ativo e participativo, construindo
seu proprio aprendizado, de forma critica, colaborativa e significativa. O
professor é aquele que instrui, orienta e mostra caminhos, com o papel de
facilitador, mediador, favorecendo a aprendizagem.

Sobre a aprendizagem significativa:

A aprendizagem significativa pressupde a existéncia de um referencial que
permita aos alunos identificar e se identificar com as questées propostas. Essa
postura ndo implica permanecer apenas no nivel de conhecimento que é dado
pelo contexto mais imediato, nem muito menos pelo senso comum, mas visa a
gerar a capacidade de compreender e intervir na realidade, numa perspectiva
autdbnoma e desalienante (BRASIL, 2000, p. 23).

Os parametros curriculares para o Ensino Médio - PCNEM (2000) e
Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio - Ocem (2006) ndo determinaram
qual o método ou abordagem seria o mais adequado para o ensino de um idioma
(COUTO, 2016).

Couto (2016) afirma que, os PCNEM (2000) indicam pensar em
competéncias no processo ensino-aprendizagem para evitar o estudo da
gramatica pela memorizacdo de regras, enfatizando a habilidade da escrita
descontextualizada da realidade.

As Ocem (2006, p. 153) consideram que “em lugar de defender o
seguimento deste ou daquele método de ensino de linguas, advogar pela ado¢éo
de principios e pressupostos tedricos mais amplos que conduzam a reflexao e a
critica”.

Nos Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental consideram que com a aprendizagem de uma lingua estrangeira ha
a possibilidade de aumentar a autopercepc¢éo do estudante como ser humano e
como cidadao. Dessa forma, deve centrar-se na capacidade do estudante de
engajar-se e engajar os outros do discurso para agir no mundo social (BRASIL,
1998).
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Entendemos que tanto no ensino fundamental Il quanto no ensino médio,

o professor pode escolher o método ou abordagem que melhor se adeque aos

7

objetivos da aprendizagem dos estudantes. No entanto, € importante que 0s

docentes tenham uma escolha coerente ao contexto de ensino.

Ainda que, possamos considerar as variacées e adequacdes nos métodos

e nos processos de ensino-aprendizagem, Couto (2016) afirma que as aulas de

ensino de lingua espanhola possuem sete principios pedagogico-didaticos, que

sao fundamentais para um ensino de qualidade. S&o eles:

A aula ser totalmente ministrada no referido idioma, e assim, o
estudante exercitara a compreensao auditiva e entrara em contato
com as estruturas gramaticais, lexicais, expressdes idiomaticas e
prondncias. Dessa forma, o estudante podera ficar mais motivado.
O estudante precisa construir o conhecimento a partir de interacdes
com textos e produgdes textuais propostos pelo professor, pois o
texto € a mola propulsora nos processos ensino-aprendizagem do
idioma.

O conhecimento construido precisa circular na escola ou em outros
meios, pois a circulagdo do texto € uma das formas de quem
produziu ter sua escrita valorizada.

A concepcao de lingua precisa superar a visao estrutural ou
comunicativa. E necessario que aulas de lingua espanhola
caminhem para uma  perspectiva  discursiva/dialogica,
proporcionando aos processos de ensino-aprendizagem uma viséo
mais critica da lingua em que os estudantes possam interagir e se
constituir por meio de textos. E importante que, nos momentos de
compreensao leitora/auditiva e producéo escrita/oral os estudantes
percebam as vozes e as relagdes nos discursos nas construcdes
textuais.

Os estudantes precisam exercitar criticamente o que aprenderam,
com uma pratica mais significativa, contextualizada e refletida
sobre o uso do idioma.

A lingua e cultura ndo podem ser dissociadas, pois estédo
conectadas. Dessa forma, o ensino da lingua espanhola tera
perspectivas cultural e intercultural, pois o estudante tendo essa



33

interacdo e didlogo entre culturas tem como objetivo superar
preconceitos e esteredtipos, tanto para o brasileiro quanto para o
estrangeiro.

e Levar para a sala de aula a variedade linguistica que compdem a
lingua espanhola, valorizando a ampliddo de possibilidades no
ensino da referida lingua.

Acreditamos que o0 uso destes principios didaticos nas aulas de lingua
espanhola conforme cada contexto escolar, pode contribuir positivamente para

uma melhor qualidade no ensino do idioma.

2.2 HABILIDADES COMUNICATIVAS

No processo ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira se faz
necessario o uso das habilidades comunicativas, que sao divididas em “quatro
habilidades”. Este termo é adotado para referir-se ao desenvolvimento das
aptiddes linguisticas essenciais, que sédo ler, ouvir, falar e escrever. A prética
dessas aptiddes deve ser continua durante a aprendizagem, pois segundo
Wildgrube et al. (2008) para a aprendizagem da lingua estrangeira €
fundamental o ensino completo das quatro habilidades, fazendo com que uma
habilidade remeta a outra.

Sobre as habilidades comunicativas, Tumolo (2006, p. 33) corrobora:

Desenvolver habilidades comunicativas requer delas fazer uso. Os modelos
atuais baseados na abordagem comunicativa mencionam como fator de
contribuicdo para ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras o uso
integrado das quatro habilidades linguisticas: a fala, a audicdo, a escrita e a
leitura. Mencionam também a necessidade de comunicacéo significativa e
auténtica da lingua, ja que é para este uso que linguas sdo desenvolvidas.

Couto (2016) afirma que, por muito tempo, as habilidades foram divididas
em duas linhas: habilidades passivas (leitura e escuta) e habilidades ativas
(escrita e oralidade). No entanto, com o desenvolvimento de pesquisas e com
0 surgimento de novas abordagens e metodologias, evidenciou-se que todas
as habilidades requerem a participacdo do estudante, sendo considerada a
leitura e a escuta como parte da compreensao e a escrita e a oralidade o da

expressao.
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Segundo Cesteros (2006 apud COUTO, 2016), a escrita e a leitura tiveram
destaques no ensino de linguas estrangeiras até o surgimento do Método Direto
e do Audiolingual, que perduraram por um longo periodo na histéria do ensino
de linguas estrangeiras. Com o surgimento do Método Audiolingual, a escuta e
a oralidade comecaram a ser mais valorizadas mantendo-se nos pilares da
abordagem comunicativa. Com a importancia de comunicar-se com 0 outro,
houve a necessidade de se trabalhar mais com o escutar e o falar ao estudar

uma lingua estrangeira.

2.2.1 Leitura e Escrita

De acordo com a realidade de muitas escolas, no que se refere a
organizacdo que, geralmente tém salas com mais de trinta estudantes, grade
curricular com uma ou duas aulas semanais de lingua estrangeira, falta de
equipamentos eletrénicos, falta de materiais didaticos, dentre outros, a leitura
acaba sendo a habilidade que mais ganha destaque nos estudos formais
(COUTO, 2016). Tendo em vista esse cenario, entendemos que a escrita
acompanhada da leitura também ganha destaque no ensino da lingua
estrangeira. Segundo Martinez (2009), adquirir a dupla competéncia de ler e
escrever sempre foi uma urgéncia desde o inicio do aprendizado.

A leitura é um processo de comunicac¢ao no qual o leitor interage somente
com o texto, e durante a leitura, o leitor constréi uma representacao do texto
fazendo uma interacdo do seu conhecimento linguistico no idioma com palavras
cognatas a sua lingua materna (WILDGRUB et al, 2008).

Segundo Souza, E. (2013), a producéo escrita € a interagcdo sem presenca
de um interlocutor, € comunicar-se por meio de um texto, transmitindo ao leitor
uma mensagem, sem a necessidade da expressao oral.

O professor pode utilizar diversas ferramentas para desenvolver a leitura,
como leitura de diferentes tipos e géneros textuais (receitas de culinéria,
narrativas, cartazes, cartas, e-mails, panfletos, dentre outros), livros
paradidaticos, blogs, e-books, jornais, revistas, dentre outros. Junto com a
habilidade da leitura tem-se a escrita, em que o professor pode trabalhar a
producao textual individual ou colaborativa de diferentes tipos e géneros textuais,

producado de e-books, participacdo em chats, foruns e redes sociais por meio de
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comentarios, interagindo com pessoas de diferentes localidades.

2.2.2 Escuta e oralidade

Conforme Souza, E. (2013), a escuta € o0 ato de estar atento e entender a
mensagem que o remetente diz ao destinatario. E a realizag&o interacional, na
qual o destinatario pode intervir de maneira direta. Muitas vezes 0s gestos
auxiliam nesta compreensdo. Na escuta em lingua estrangeira o estudante tem
gue relacionar o que ouve com o que ele ja sabe sobre o assunto, para facilitar
a compreenséo do que foi dito. E por isso que ouvir € tdo complexo.

A oralidade se faz por meio do uso individual da lingua. E o exercicio da
interacao social. Com relacéo as linguas estrangeiras, a producao oral se da de
maneira um pouco diferente da producédo oral em lingua materna. Para que um
estudante aprenda a se comunicar em uma lingua estrangeira é necessario que
ele seja regularmente exposto ao idioma estudado, que geralmente é o ambiente
escolar ou nos cursos livres de idiomas, com apenas duas ou trés horas
semanais. A producdo da oralidade na lingua estrangeira é um processo mais
lento do que na lingua materna (SOUZA, E.,2013).

Dessa forma, entendemos que para alguns a oralidade € considerada a
habilidade mais dificil, pois requer competéncia discursiva, fluéncia, pronuncia
correta, o emprego correto de estruturas gramaticais e amplo vocabulario.

O professor pode trabalhar a escuta por meio da conversacdo, com
atividades que possam ser utilizados videos, radios, musicas, dentre outros. Na
oralidade podem ser trabalhados as producbes de podcasts e videos,
dramatizacfes, seminarios, leitura compartilhada de diversos tipos de textos,
conversacgoes, webconferéncias, dentre outros.

E fundamental que o professor de lingua estrangeira trabalhe as
habilidades de forma equilibrada e integrada, propondo atividades em que os

estudantes possam utilizar o maximo de habilidades possivel.

2.3 A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DE LINGUA
ESPANHOLA

A formacgao docente sempre foi alvo de estudos e pesquisas, sendo um
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tema de grande importancia e relevancia na educacao. A formacéo continuada
€ um dos momentos em que o professor pode refletir e analisar a sua pratica em
sala de aula. Com a reflexdo, o professor pode transformar o seu conhecimento
e construir novos saberes.
Sobre a pratica de reflexédo, Freire (2011, p. 7) afirma que:
[...] somente o homem, quando capaz de em sua reflexdo-acdo poder
"distanciar-se" de sua realidade para com ela ficar capaz de observa-la para,
objetivando-a, transforma-la e, transformando, ver-se transformado pela sua

propria criacdo; o homem que é e esta sendo no tempo, € em seu tempo um
ser histdrico, somente este pode comprometer-se.

Segundo Wengzynski e Tozetto (2012), a formacao continuada contribui
positivamente para o desenvolvimento do conhecimento profissional do
professor, facilitando a capacidade de reflexdo sobre sua préatica docente e
permitindo uma aproximagédo ao desejo de mudancas no contexto escolar. A
partir dessas reflexdes pode-se elevar a uma consciéncia coletiva.

Segundo Imberndn (2011, p. 50 - 51), para a formacé&o continuada deve-
se levar em consideracdo cinco grandes eixos de atuacdo do professor,

constituidos em:

1. Reflexdo préatico-tedrico sobre a propria pratica mediante andlise, a
compreensao, a interpretacéo e a intervencao sobre a realidade. A capacidade
do professor de gerar conhecimento pedagdégico por meio da pratica educativa.
2. A troca de experiéncias entre iguais pares a tornar possivel a atualizacéo
em todos os campos de intervencdo educativa e aumentar a comunicagao
entre os professores.

3. A unido da formag&o a um projeto de trabalho.

4. Formagbes como estimulo critico ante praticas profissionais como
hierarquia, o sexismo, a proletarizacdo, o individualismo, o pouco prestigio,
etc., e a préatica sociais como a exclusédo, a intolerancia, etc.

5. O desenvolvimento profissional da instituicéo educativa mediante o trabalho
conjunto para transformar essa pratica. Possibilitar & passagem da experiéncia
de inovacao (isolada e individual) a inovac&o institucional.

Levando em consideracao estes eixos, percebemos que ha diferentes
formas do professor poder avaliar sua pratica. Por meio da reflexdo, da troca de
experiéncias entre pares, da formacéo de projetos e trabalho em conjunto com
0 grupo escolar, possibilitam a constru¢do de novos conhecimentos, tanto de
forma individual quanto institucional.

Fernandez (2009) afirma que o professor deve ser preparado para

identificar as dificuldades, adaptando acdes, que poderao tornar os estudantes

conscientes e que encontrem estratégias para superar problemas, e assim,
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construir o seu proprio conhecimento. Dessa forma, para que o professor possa
realizar a mediacao, ele deve fazer uma analise do que sera proposto e dos
processos mentais que serdo envolvidos.

Ainda conforme Fernandez (2009, p. 102):

N&o é novidade que um dos grandes vazios, sendo o maior, da formacgao de
professores é a dificuldade de transferir, criar pontes, adequar, gerar praticas
a partir das teorias estudadas, no caso do ensino do espanhol, a essas
dificuldades se acrescentam as de dominio oral e escrito da lingua e, em
muitos lugares, a falta de interlocutores e acesso a cursos e atividades culturais
gue mantenham o professor em condi¢des de aperfeicoar-se e de seguir em
formacé&o continuada.

Um professor que procura atualizar-se por meio de uma formacéo
continuada seja ela, por meios proprios ou pela oferta da escola onde atua, trara
grandes beneficios, tanto para sua préatica educativa quanto para o ambito
escolar. Percebemos que a constante formagéo melhora a qualidade do ensino
e o desempenho do professor, tornando-o mais criativo, reflexivo, critico e
din&mico.

Segundo Imbernoén (2011), a formacao permanente do professor devera
desenvolver um conhecimento profissional que I|he permita: avaliar a
necessidade potencial e qualidade de inovacdo educativa; desenvolver
habilidades bésicas relacionadas as metodologias, estratégias, planejamento e
avaliacao; proporcionar competéncias adaptadas ao contexto dos estudantes e
comprometer-se com o meio social.

Ainda conforme Imbernén (2011, p. 73), a formacdo permanente deve

estar fundamentada no futuro em diversos pilares ou principios:

- Aprender continuamente de forma colaborativa, participativa, isto &, analisar,
experimentar, avaliar, modificar etc. Juntamente com outros colegas ou
membros da comunidade.

- Ligar os conhecimentos derivados da socializagdo com novas informacgfes
em um processo coerente de formacdo (adequag¢do das modalidades a
finalidade formativa) para rejeitar ou aceitar os conhecimentos em fungéo do
contexto.

- Aprender mediante a reflex@o individual e coletiva e a resolucéo de situagdes
problematicas da pratica. Ou seja, partir da pratica do professor, realizar um
processo de pratica tedrica.

- Aprender em um ambiente formativo de colaboradores e de interagdo social:
compartilhar problemas, fracassos e sucessos com os colegas.

- Elaborar projetos de trabalho conjunto e vincula-los a formac¢éo mediante
estratégias de pesquisa-agao.

Conforme Hashiguti (2013), um professor de lingua estrangeira néo pode
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ser apenas um conhecedor de regras gramaticais implementando regras,
técnicas e estratégias que foram aprendidos em um curso de formacéo. Ele deve
ser um profissional com autonomia para tomar decisdes e atuar de forma
diferenciada em suas aulas.

Segundo Souza, K. (2017), o professor consegue tornar suas aulas mais
interessantes e obter um resultado satisfatorio na aprendizagem dos estudantes
quando utiliza jogos, brincadeiras, dindmicas, midias digitais e artefatos. Dessa
forma, atrai a atencéo e proporciona aproximacoes da realidade dos estudantes.

E fundamental que o professor atue de forma diferenciada em suas aulas,
para que os estudantes se sintam motivados, possam interagir e tenham uma
aprendizagem significativa.

Ainda conforme Souza, K. (2017), € necessario enfatizar que a formacao
continuada dos professores se desenvolve na busca da ampliacdo de
conhecimentos para aplica-los no processo ensino-aprendizagem, inclusive de
linguas estrangeiras, como é o caso do espanhol, de forma atualizada e
condizente com as necessidades dos estudantes. A teoria deve estar aliada a
pratica.

Neste contexto, percebemos que a formacdo continuada de forma
especifica para os professores de lingua espanhola, em relacdo a cursos
complementares e atualizacbes pedagdgicas relacionados ao idioma em
questao, geralmente dar-se pelo proprio professor. A partir da reflexdo sobre sua
pratica e dentro de suas possibilidades relacionadas ao tempo e ao financeiro, o
professor procura atualizar-se em relacdo a contetdos e metodologias.

Segundo Freire (1996, p. 43 - 44).

[...] ensinar exige reflexao critica sobre a pratica: por isso é que, na formagéo
permanente dos professores, o0 momento fundamental é o da reflexdo critica

sobre a prética. E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica.

De acordo com Vieira-Abrahdo (2010) para ensinar linguas, ndo basta
domina-las. E necessério que o professor reflita sobre sua pratica, pois ndo basta
ter conhecimento sobre o idioma, deve ter consciéncia de que precisa
aperfeicoar suas habilidades.

Carreiro (2014) afirma que, mesmo que o curso de graduagao em Letras-

Espanhol (ou Letras Portugués/Espanhol) apresente lacunas, a formacao
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docente é um processo continuo ao longo da profissdo, pois o professor deve ter
a consciéncia de que essa formacéo € inacabada. Nesse contexto, Couto (2016,
p. 146) afirma que “a constru¢do de uma identidade docente para o ensino da
lingua espanhola, na verdade, devera ocorrer desde o inicio da graduacgao”.

Ainda conforme Carreiro (2014), a formacdo do professor de lingua
estrangeira, e de forma mais especifica, de espanhol, tem sido uma problemética
pelo fato de o espanhol ser considerado, na maioria das vezes, a lingua optativa.
E agora, mais recente, com a Reforma do Ensino Médio (2017) tornou-se
somente optativa, o que contribui para uma restricdo na formacdo dos
professores, causando uma grande dificuldade ao longo da formacao.

Com as constantes mudancas na educacao, em relacdo as metodologias
de ensino e tecnologias digitais, faz-se necessario a constante busca pelo
professor sobre formas diferenciadas de ensino, de forma atrativa, atual e
inovadora, e consequentemente, resultando em uma aprendizagem significativa
por parte dos estudantes.

Nesse sentido, Sena (2014) afirma que as capacitacdes sdo fundamentais
para que os professores acompanhem as mudancas do mundo globalizado.
Capacitagfes estas, que podem ocorrer por meio de pés-graduacdo, mestrado
ou doutorado, cursos livres, congressos, atualizacdes pedagodgicas, palestras e
seminarios, de forma que possam contribuir positivamente com as experiéncias
profissionais.

Diante do exposto, percebemos a importancia do ensino da lingua
espanhola no Brasil e que é fundamental a reflexdo dos professores sobre seus
métodos e praticas em sala de aula no ensino do idioma, para que suas aulas
se tornem motivadoras, dindmicas e atrativas.

Este capitulo teve o objetivo de contribuir para orientar estudantes e
professores de lingua espanhola sobre aspectos histéricos da lingua estrangeira,

métodos e formagédo continuada.
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3 AS METODOLOGIAS ATIVAS NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

De uma maneira geral, as metodologias de ensino sempre estdo em
discusséo entre gestores, coordenadores e professores, no intuito de melhorar
a qualidade no ensino, para buscar desenvolver a autonomia e uma
aprendizagem significativa para os estudantes.

Martins (1985, p. 184 apud NASCIMENTO, 2022) afirma que “A
metodologia de ensino € o conjunto de métodos e técnicas que sao utilizadas a
fim de que o processo ensino-aprendizagem se realize com éxito”. Diante disso,
entendemos que metodologia pode percorrer diversos caminhos a chegar em
um mesmo fim, que é a aprendizagem com éxito do estudante.

De acordo com Moran (2019), foi na década de 1960 que surgiram as
metodologias ativas. Foram desenvolvidas e aplicadas no ensino superior, na
Universidade McMaster, no Canada; em Maactricht, na Holanda; e em escolas
de medicina. A primeira metodologia ativa a ser utilizada foi a Aprendizagem
Baseada em Problemas. Aos poucos, estas metodologias foram ganhando
espaco em outros niveis de ensino.

O conceito de metodologias ativas surgiu recentemente, mas a proposta
de uma educacdo que ativa os estudantes é antiga. De acordo com Moran
(2019), esta proposta é defendida por Dewey (1950), Bruner (1978), Ausubel
(1980), Freire (1996), entre outros, pois ha muito tempo enfatizam uma
aprendizagem que dialoga, envolve e motiva os estudantes.

As metodologias ativas surgem com o0 objetivo de romper com o ensino
tradicional, que tem como foco a transmissdo de contelddos centrada no
professor e passa a propor aos estudantes uma atuacao mais ativa e autbnoma,
tornando-o protagonista no processo ensino-aprendizagem.

Diesel, Baldez e Martins (2017) afirmam que Dewey defendia a ideia da
aprendizagem pela agéo, colocando o estudante no centro no processo ensino-
aprendizagem. Dessa forma, entendemos que a aprendizagem ocorre por meio
da experiéncia dos estudantes com situacdes reais.

Nascimento (2022) afirma que, Bruner defendia que a transmisséo de
conhecimento ndo é objetivo da escola, pois o0s estudantes devem ser

preparados para pensar e resolver problemas de forma autbnoma.
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Com relacéo a autonomia, Berbel (2011, p. 29) afirma que:

O engajamento do aluno em relagdo a novas aprendizagens pela
compreensdo, pela escolha e pelo interesse, € condi¢éo essencial para ampliar
suas possibilidades de exercitar a liberdade e a autonomia na tomada de
decisdes em diferentes momentos dos processos que vivencia, preparando-se
para o exercicio profissional futuro.

Ainda conforme Nascimento (2022), Ausubel defendia que a
aprendizagem precisa fazer sentido, ser significativa e que deve estar
relacionada com o conhecimento prévio do estudante.

Freire (1996, p. 52) nos demonstra que:

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
propria producdo ou a sua construgdo. Quando entro em sala de aula devo
estar sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos

alunos, a suas inibigdes: um ser critico e inquirido, inquieto em face da tarefa
gue tenho — a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento.

Diante disso, € necessario que o professor crie possibilidades para que o
estudante possa construir seu proprio conhecimento. O professor deve estar
aberto a questionamentos e curiosidades dos estudantes, e assim, mediar o
conhecimento.

Segundo Moran (2019, p. 10):

O entendimento do que sdo metodologias ativas € bastante diversificado
atualmente. Uns, de maneira reduzida, as definem como dominar um repertorio
de técnicas para envolver mais o aluno. Outros as veem como estratégias mais
complexas centradas na participagdo efetiva dos estudantes e na
mediacdo/mentoria dos docentes. Para outros educadores e gestores, as
metodologias s&o um componente central do movimento da transformacgéo da
escola, focada em projetos e na participagdo ativa e efetiva de toda a
comunidade.

Segundo Teodoro (2008), as metodologias utilizadas pelos professores
devem ser construidas a partir da reflexdo que fazem sobre seu proprio trabalho
e nos projetos politicos pedagogicos.

Para Freire (2015) a aprendizagem ocorre pela interagcdo entre os
sujeitos, por meio de palavras, acoes e reflexdes. Dessa forma, entendemos que
0 conhecimento é construido de forma colaborativa.

De acordo com Borges et al. (1995, p. 53) “aprendizagem colaborativa é
uma técnica com a qual os estudantes se ajudam no processo de aprendizagem,
atuando como parceiros entre si e com o0 professor, visando adquirir

conhecimento sobre um dado objeto”.
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Dessa forma, entendemos que as metodologias ativas sdo formas de
inovacdo que contribuem para uma aprendizagem significativa e colaborativa.
Tem o ensino baseado na problematizagéo da realidade, valorizando o trabalho
em equipe.

Conforme Moreira e Ribeiro (2016, p. 97), as metodologias ativas:

[...] envolvem os estudantes e os engajam ativamente em todos 0s processos
de sua aprendizagem, trazem beneficios como o protagonismo estudantil, a
apreensdo das informacBes mediadas, habilidades comunicacionais,
habilidades de raciocinio avangadas, trabalho em equipe, motivagdo, novos
recursos de aprendizagem e respeito aos varios estilos de aprendizagem.

As metodologias ativas trazem beneficios para o estudante, tornando-o
protagonista de sua aprendizagem. Tais metodologias os motivam, envolvem e
engajam de forma mais ativa. Enfatizam o trabalho em equipe e respeitam as
varias formas de aprender.

De acordo com Moran (2019, p 8 - 9), as metodologias ativas:

procuram criar situagdes de aprendizagem nas quais 0s aprendizes possam
fazer as coisas, pensar e conceituar o que fazem, construir conhecimentos
sobre os conteldos envolvidos nas atividades que realizam, bem como
desenvolver a capacidade critica, refletir sobre as praticas que realizam,
fornecer e receber feedback, aprender a interagir com colegas, professores,
pais e explorar atitudes e valores pessoais na escola e no mundo.

Arédo, Silva e Lima (2018) afirmam que, aprender ativamente é ativar o
pensamento, o entendimento, formular hipéteses e construir 0 conhecimento,
aliando a pratica para tornar o estudante mais critico e motivado.

O estudante aprende quando coloca em préatica o que se tem na teoria,
assim, consegue ativar o entendimento sobre o objeto de estudo. Consegue
estar motivado e desenvolve o pensamento critico e reflexivo.

Sobre a definicdo de metodologia ativa, Pereira (2012) afirma que, é todo
processo de estratégias didaticas que tira a exclusividade da acao intelectual do
professor e coloca como centro do processo o estudante.

Diante disso, o professor passa a ter as funcdes de mediador, facilitador,
orientador, ativador, incentivador, curador, dentre outros. Enquanto o estudante
€ mais ativo, participativo, autbnomo, reflexivo, critico, dentre outros.

Segundo Mitre et al. (2008), é fundamental que o professor, como

mediador, desenvolva novas habilidades para permitir que o estudante seja mais
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ativo na construcéo do seu conhecimento.

Para Bacich e Moran (2018), a combinacao entre metodologias ativas e
tecnologias digitais € uma estratégia para a inovacao pedagogica. Desafios e
atividades cada vez mais complexas, bem planejadas, acompanhadas, com
objetivos pretendidos e com o apoio das tecnologias, contribuem para mobilizar
competéncias intelectuais, emocionais, pessoais e comunicacionais (Moran,
2015).

O professor ao propor desafios, atividades mais complexas, resolucdes
de problemas, aproximando o conteudo a realidade do estudante, provoca
continuamente novas aprendizagens. Dessa forma, desenvolve a reflex&o critica
sobre as situacdes diarias, levando em conta o conhecimento que o estudante
ja possui.

Conforme Berbel (2011), o uso das metodologias ativas para trabalhar
situacOes reais ou simuladas e a solugdo de problemas desenvolve a
aprendizagem. Dessa maneira, quando a aprendizagem envolve a
problematizacéo da realidade o estudante esta exercitando diversas habilidades
como refletir, observar, comparar, tomar decisdes, dentre outras.

Diante do exposto, Moraes e Anicézio (2019, p. 189) afirmam que:

[...] as metodologias ativas incluem desde a elaboracéo de situagbes de ensino
gue desenvolvam a reflexdo critica do aprendiz, concernente a sua realidade,
a reflexao sobre situagdes diversas que agucam sua curiosidade e o desafiam.
Ao lado, as metodologias ativas promovem o desenvolvimento de processos e
a disponibilizacdo de recursos para pesquisar problemas especificos,
identificando e apontando caminhos consoantes no evento e contexto de
pesquisa em foco.

Silva (2013) afirma que héa diferentes maneiras de colocar em pratica as
metodologias ativas, mas depende do desempenho do professor em sala de aula
para que essas praticas tenham sucesso.

Contudo, entendemos que, ndo depende somente do desempenho do
professor, pois ha outros fatores que dificultam colocar em pratica as
metodologias ativas na sala de aula, por exemplo: a falta de estrutura da escola,
falta de formacao adequada do professor, resisténcia por parte dos estudantes,

dentre outros.
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De acordo com Moran (2019, p. 16):

As escolas utilizam as metodologias ativas de acordo com a situacdo em que
se encontram. Muitas escolas se encontram em um estagio inicial de
transformacdo: utilizam as metodologias ativas de forma pontual, dependendo
da iniciativa de alguns docentes e gestores, sem um projeto institucional.
Muitas outras se encontram em fase de transformagao mais ampla: trabalham
de forma mais sistemética e integrada com projetos, investigacédo, desafios,
problemas, aula invertida, experimentacdo, remodelacdo dos espagos e
avaliacdo mais complexa.

Percebemos que as metodologias ativas sdo utilizadas de maneiras
diferenciadas nas escolas, umas utilizam mais e outras menos, de acordo com
a realidade e contexto de ensino de cada uma.

A seguir, apresentamos algumas metodologias ativas que sao utilizadas no
processo ensino-aprendizagem do ensino fundamental Il e ensino médio da

educacéo basica:

a) Sala de aula invertida

De acordo com Bacich e Moran (2018), na abordagem da sala de aula
invertida o estudante estuda previamente os contetdos e a sala de aula passa
ser um local de aprendizagem ativa, com perguntas, discussdes e, atividades
praticas. A sala de aula invertida também é chamada de flipped classroom e
consiste na inversao do modelo tradicional.

Entendemos que nesta metodologia o professor introduz brevemente o
conteudo e indica aos estudantes que pesquisem mais sobre 0 assunto em casa
e em um outro momento levem o conteudo aprendido a sala de aula para tirar

davidas e proporcionar discussoes.

b) Ensino hibrido

Para Horn e Staker (2015) o ensino hibrido é qualquer programa
educacional formal no qual um estudante aprende em partes por meio do ensino
online, de forma que o estudante passa a ter o controle sobre o tempo, lugar,
caminho, dentre outros.

Entendemos que o ensino hibrido é a unido do ensino presencial com o

ensino a distancia e a partir da utilizacéo de tecnologias, permite que o estudante
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busque mais informacgdes online, complementando o que foi trabalhado em sala

de aula.

c) Gamificacéo

Segundo Moran (2015), as aulas que possuem a linguagem de jogos
estdo cada vez mais presentes nas diversas areas do conhecimento e niveis de
ensino no ambiente escolar, pois 0s jogos individuais e colaborativos possuem
uma linguagem de desafios, recompensas, estratégias, competicio e
cooperacao, e assim, tornam a aula mais inovadora, atrativa e interativa.

Concluimos que a gamificacdo € colocar a experiéncia dos jogos para
dentro do ensino, para que os estudantes entrem em uma competicdo saudavel,

no intuito de estimular o pensamento, o raciocinio e a motivacao.

d) Aprendizagem baseada em problemas (ABP)

A Aprendizagem baseada em problemas (ABP) ou Problem-based
Learning (PBL) “é uma abordagem que utiliza situagdes-problema como ponto
de partida para a construcdo de novos conhecimentos” (FILATRO;
CAVALCANTI, 2018, p.32).

Entendemos que a aprendizagem baseada em problemas consiste em
utilizar problemas do mundo real para incentivar a aprendizagem por meio da
interdisciplinaridade.

Concluimos que é uma metodologia focada na parte tedrica da resolucéo
de casos e na construcdo do conhecimento baseada em debates que objetivam
o desenvolvimento de habilidades como: resolucao de problemas, comunicacgéo

e pensamento critico.

e) Aprendizagem entre pares

E também chamada de Peer Instruction. A aprendizagem entre pares
“possibilita que os alunos aprendam uns com os outros, exercendo o papel de
instrutores ou professores” (FILATRO; CAVALCANTI, 2018, p. 47).

Entendemos que consiste na formacdo de equipes para que O
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aprendizado seja construido em conjunto, a partir do compartilhamento de
ideias. Essa troca de conhecimento entre os estudantes pode ser realizada em

duplas ou em grupos.

f) Aprendizagem baseada em projetos

E também é conhecida por project-based learning. Na aprendizagem
baseada em projetos “os estudantes sdo organizados em grupos para
desenvolver um projeto em espacos presenciais, virtuais, no modelo hibrido ou
online” (FILATRO; CAVALCANTI, 2018, p.39).

Entendemos que esta metodologia tem como objetivo fazer com que 0s
estudantes resolvam desafios de maneira colaborativa. Dessa forma, o
estudante precisa explorar as possiveis solu¢cdes dentro de um contexto

especifico.

g) Debates online

De acordo com Simonassi et al. (2017), os debates online favorecem a
expressao de uma posicao a favor ou contra (opinido) sobre determinado tema.
Podem ser realizados por diversos meios como: blogs, chats, féruns, murais
interativos, dentre outros. Deve ser reservado um local especifico para que os
estudantes postem, respondam perguntas, troquem experiéncias e, dessa
forma, possam aprender de forma colaborativa.

Diante do exposto, podemos concluir que as metodologias ativas por meio
de projetos e atividades praticas, o estudante participa de uma maneira mais

intensa, resultando em uma aprendizagem individual ou colaborativa.

3.1 AS METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE LINGUAS

Utilizar as metodologias ativas na aprendizagem de uma lingua estrangeira
€ inovador e estimula diferentes formas de aprender, facilitando o processo

ensino-aprendizagem.
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Sobre as metodologias ativas, Berbel (2011, p. 28) afirma que:

As metodologias ativas tém o potencial de despertar a curiosidade, a medida
gue os alunos se inserem na teorizagcao e trazem elementos novos, ainda nao
considerados nas aulas ou na propria perspectiva do professor. Quando
acatadas e analisadas as contribuicdes dos alunos, valorizando-as, s&o
estimulados os sentimentos de engajamento, percepc¢ao de competéncia e de
pertencimento, além da persisténcia dos estudos, entre outras.

Figueiredo (2019) destaca na aprendizagem colaborativa o papel da
interac&o e da colaboracao em trabalhos realizados em pares ou em grupos no
intuito da coconstrugcdo do conhecimento. Conforme Swain (2002, p. 97, apud
FIGUEIREDO, 2019, p. 64) é por meio do dialogo colaborativo que “o uso e a
aprendizagem da lingua podem ocorrer”.

Dessa forma, entendemos que a aprendizagem ocorre pelo diadlogo
colaborativo, pois os estudantes precisam de oportunidades para utilizarem a
lingua de forma significativa. Usar o idioma em estudo em forma de didlogo leva
0 estudante a aprender e a se desenvolver.

A utilizacao de atividades que envolvam a resolucao de problemas, fornece
aos estudantes maior interacdo e esforco para entender uns aos outros na
expressao de ideias. O esforco para se comunicar faz com que desenvolva nos
estudantes a competéncia comunicativa por meio de diferentes funcdes
discursivas (FIGUEIREDO, 2019).

Ao aprender uma nova lingua é fundamental a interacdo uns com o0s outros,
assim, os estudantes desenvolvem as habilidades comunicativas de diferentes
formas, pois ha um esforco em se comunicar, de entender e ser compreendido,
seja por meio da fala, da escuta, da escrita ou da leitura.

A gamificacdo auxilia na aprendizagem de vocabulario, na consolidacéo de
novos termos na memoria a longo prazo, aperfeicoando a aprendizagem de uma
lingua estrangeira. Como possui caracteristicas de jogos a aprendizagem se
torna divertida e interativa (SILVA; TOASSI; HARVEY, 2020). A aprendizagem
por meio do jogo auxilia na consolidagéo do objeto de estudo. Os estudantes se
sentem motivados e interessados, pois a aulas se tornam atrativas, facilitando o
aprendizado.

Silva, Toassi e Harvey (2020) consideram que o0s recursos/ ferramentas

digitais dialogam com as metodologias ativas aumentando o leque de estratégias
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de ensino, o que possibilita novas praticas docentes no processo ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Ao aliar as metodologias ativas com as tecnologias digitais podemos
ampliar e diversificar as praticas pedagdgicas no processo ensino-aprendizagem
dos conteudos em estudo.

Segundo Franquet e Torquato (2018), os professores de linguas devem
atualizar e melhorar suas praticas pedagogicas, utilizando as competéncias
linguistica e comunicativa, para mudar significativamente os resultados no
processo ensino-aprendizagem dos estudantes.

Entendemos que, o processo ensino-aprendizagem pode melhorar seu
resultado quando buscamos diversificar as metodologias, pois desta forma,
oportunizamos aos estudantes aprenderem de diferentes maneiras, e assim,
atender as diversas formas de aprendizagem.

De acordo com Carotenuto e Pereira (2020), usar as metodologias ativas
s6 por usar, sem entender seu significado e proposta ou montar um arsenal de
recursos/ferramentas sem dominio e justificativa, pode levar o professor a aplicar
o método ativo de forma ineficaz. E fundamental que o professor conheca seu
aluno para aplicar uma metodologia de ensino.

Dessa forma, para que o professor tenha formas diferenciadas de atuar em
suas aulas, € necessario que ele faca uma autoavaliacdo da sua pratica
pedagogica e busque unir a tecnologia digital com as metodologias ativas, e
assim, ter um leque de novas praticas, tornando suas aulas mais dinamicas e

motivadoras.

3.2 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO

Segundo Zacharias (2016), a insercdo das tecnologias digitais na
sociedade tem gerado rapidas mudancas no dia a dia, nas formas de
comunicacao e interacdo entre as pessoas.

Ainda de acordo com Zacharias (2016, p. 23):

A expanséo das tecnologias da informag&o e comunicagao vem transformando
a vida em sociedade e alterando nossa relacdo com os textos. Varias tarefas
do nosso cotidiano podem ser realizadas em dispositivos ligados a internet,
tais como fazer transagBes bancarias, preencher formularios, realizar
pesquisas de contetdos diversos, localizar um enderego, dentre outras. Os
textos sdo compartilhados simultaneamente e permitem a relagdo e



49

participa¢éo do usuario/leitor com 0 meio, com seus pares € com 0s emissores
das mensagens. As ferramentas de interacdo oferecem a possibilidade de
selecionar o contetdo de acordo com os interesses e as motivagées dos
leitores, assim como permite a eles opinar, comentar e comprometer-se com o
proprio contexto de participacdo no qual estdo integrados.

Cada vez mais o acesso e dominio das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéao (TICs) fazem parte do desenvolvimento pessoal e profissional do
cidaddo, j4 podendo perceber os que conhecem e os que ndo conhecem a
linguagem digital (COSCARELLI, 2016).

As constantes mudancgas na educacao ao longo do tempo vém trazendo
fortemente o uso das tecnologias digitais no ambiente escolar, auxiliando o
processo ensino-aprendizagem. Tais mudancas exigem que o0s professores
adequem suas préticas docentes dentro de cada novo contexto escolar.

Diante disso, é necessario que o tradicionalismo fique de lado, para dar
lugar ao planejamento de diferentes métodos de ensino baseado em novas
tecnologias. Metodologias estas, que exigem novas competéncias e habilidades
por parte dos professores, que resulte em um dominio dessas tecnologias em
sala de aula, visando a formacéo do estudante.

Sobre as praticas pedagdgicas, Carvalho (2007, p. 2 — 3) corrobora:

considera-se um desafio problematizar e investigar as proprias praticas
educacionais a fim de enriquecé-las a partir do planejamento da ac&o concreta,
propondo, dessa maneira, praticas pedagogicas e, sempre que possivel novo
saber para professores que estardo investigando e refletindo sua acéo
docente, buscando, assim, estratégias de ensino para que o educando se
aproprie de maneira significativa do conhecimento elaborado.

Integrar as tecnologias digitais no ambiente escolar vem sendo um grande
desafio no que dizem respeito a igualdade de condicdes entre os estudantes; na
estrutura e organizacéo das escolas; e na falta de preparo dos professores.

De acordo com Cabero-Almenara (2001 apud SHERED; BRITO, 2020,
p.3) a integracao de tecnologias digitais no ambiente escolar passa por algumas
dificuldades, como quantidade, qualidade, atualizacdo e manutencdo de
equipamentos, bem como softwares adaptados a conteddos curriculares e
necessidades educativas.

Almeida e Valente (2011 apud SHERED; BRITO, 2020) apontam que uma
das maiores dificuldades dos professores ndo é sobre os conhecimentos

técnicos das tecnologias, mas sim como utiliza-las nas praticas pedagdgicas.
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Quanto ao desafio e a dificuldade de acesso a uma infraestrutura basica

de tecnologia digital, Shered e Brito (2020, p. 4) afirmam que:

ainda ha muito por investir nas escolas publicas de Educacéo Béasica no Brasil.
O que temos observado e acompanhado em muitas escolas que tém internet,
€ que o0 acesso é de baixa velocidade e ndo ha rede wi-fi; os computadores
disponiveis nas salas de informatica — quando é o caso — por vezes estdo
obsoletos ou em manutencéo.

Conforme Carvalho (2007, p.14), “o0 acesso as tecnologias de informacgéao
e comunicacao, amplia as transformacdes sociais e desencadeia uma série de
mudancas na forma como se constréi o conhecimento”.

Ainda sobre as tecnologias de informagdo e comunicacdo, Carvalho
(2007, p. 2) diz que:

a medida que as TCI (Tecnologia de Comunica¢édo e Informacgdo) ganham
espacgo na escola, o professor passa a se ver diante de novas e iniUmeras
possibilidades de acesso a informagdo e de abordagem dos conteudos,
podendo se libertar das tarefas repetitivas e concentrar-se nos aspectos mais
relevantes da aprendizagem, porém, torna-se necessario que o professor
desenvolva novas habilidades para mover-se nesse mundo, sendo capaz de
analisar os meios a sua disposicao e fazer escolhas tendo como referencial
algo mais que senso comum.

Segundo Belloni e Gomes (2008), o uso das TICs faz com que os
estudantes desenvolvam novas habilidades cognitivas e novas maneiras de
aprender, possibilitando maior interacdo entre professor e estudante, e assim,
favorecendo a aprendizagem cooperativa.

A medida que as TICs vdo ganhando espaco nas escolas é fundamental
que tanto o professor quanto o estudante desenvolvam novas habilidades para
mover-se diante do processo ensino-aprendizagem. Para isso, sdo necessarios
investimentos em equipamentos e formagao continuada no ambiente escolar.

Conforme Coscarelli (2016), as TICs tém o papel significativo na
construgédo do conhecimento como uma nova forma de educar, estimulando as
multiplas inteligéncias, para facilitar o processo ensino-aprendizagem.

Dessa forma, para dinamizar esse processo a escola precisa apropriar-se
de recursos tecnoldgicos para que o professor possa utiliza-los da melhor forma

possivel no seu planejamento, a fim de melhorar sua pratica pedagogica.
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3.3 OS RECURSOS TECNOLOGICOS NO ENSINO DE LINGUAS

A internet possibilita a interacdo entre as pessoas, tornando possivel a
comunicacdo de diferentes culturas e paises. As TICs possibilitam diversas
opcOes de recursos e ferramentas para inovar a pratica docente no geral e,
especificadamente no ensino de linguas. Ndo se pode negar a importancia que
a escola tem em utilizar os recursos tecnolégicos nas aulas para auxiliar na
construcdo do conhecimento independente do ambiente de aprendizagem, pois
é algo que ja faz parte do dia a dia dos estudantes para a realizacéo de diversos
tipos de atividades.

Segundo Gregolin (2013, p. 68):

O uso de recursos tecnoldgicos, dentre eles a Web, instaura novas
possibilidades comunicativas em diversos ambitos sociais da atualidade e na
sala de aula, traz a tona questionamentos relacionados a elaboragao de cursos
e materiais, aos novos papéis dos agentes e as novas formas de interacao,
gue implicam uma nova reconfiguracdo de praticas de ensino-aprendizagem
de linguas.

E fundamental que os professores saibam utilizar os recursos
tecnoldgicos de forma adequada, conhecer novas formas de aprender, ensinar,
produzir, comunicar e reconstruir conhecimento, e assim, sair do ensino
tradicional, dando espaco para as metodologias ativas de ensino-aprendizagem.

Trenchs Parera (2001) afirma que, a implementacéo das TICs favorece
as aprendizagens construtiva e significativa, pois o estudante deve assumir um
papel ativo, facilitando a interacdo social e a colaboracdo favorecendo uma
aprendizagem cooperativa entre estudantes e professores. Conforme Coscarelli
(2016), muitos professores ainda exploram pouco os ambientes digitais e n&o se
sentem preparados para tais praticas.

Segundo Gregolin (2013, p. 70):

Pensar formas significativas de trabalho com a lingua estrangeira é algo que
tem sido perseguido por diversos professores em diferentes momentos
metodoldgicos. A cada nova tecnologia/ferramenta que surge e, em seguida,
com sua “assimilagdo” as praticas sociais, a escola acaba incorporando-a e
enxergando nela novas formas de abordar o objeto lingua. A integracdo de
uma nova tecnologia as praticas dos professores depende de varios fatores e
talvez 0 mais importante deles seja a constatagéo de que efetivamente aquela
tecnologia possibilita fazer algo de uma forma melhor.
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Segundo Roa (2013), a utilizacdo das tecnologias para a aquisicdo de uma
segunda lingua ndo é algo novo. Sempre utilizaram a musica, o cinema, as
gravagOes com frases, textos, etc. O uso dessas tecnologias veio a somar com
outras, que permitem a interacdo que antes ndo era possivel. E assim, com a
chegada das novas tecnologias é possivel essa interacéo, tornando a aula mais
dindmica.

De acordo com Paz (2013), as habilidades linguisticas (ler, escrever, falar
e escutar) se concretizam por meio de uma variedade de géneros discursivos,
com isso, ocorrendo grandes modificagdes na cultura digital.

Diante disso, entendemos que diante da diversidade de textos e
mensagens em rede, as habilidades linguisticas estéo vinculadas aos recursos
de varias midias, que passam a exigir que o usuario compreenda a funcéo dos
links, identifiqgue icones e signos proprios de cada género, como por exemplo:
enviar mensagens, curtir, comentar, selecionar, inserir imagens, enviar fotos,
dentre outros.

Conforme Degache (2003), um estudante ao utilizar e interagir em
situacdes diferenciadas de comunicacdo na aprendizagem de uma lingua
estrangeira, se converte em um usuario — aprendiz — autbnomo durante toda a
sua vida.

Na atualidade, o ensino de linguas deve auxiliar os estudantes a viverem
numa realidade que envolve diferentes midias e conhecer aspectos da cultura
contemporanea marcadas pelas tecnologias digitais. Dessa forma, torna os
estudantes mais participativos na construcdo do conhecimento, vivenciando
descobertas, com foco em uma aprendizagem colaborativa e significativa.

De acordo com Paiva (2008), a introducéo das novas tecnologias faz com
que os professores modifiquem suas praticas docentes desenvolvendo
diferentes formas de abordar o objeto de estudo na tentativa de melhorar a
mediacdo entre o estudante e a lingua estrangeira.

Nesse contexto, Barbosa-Paiva (2009, p. 237) afirma que:

O desafio que se coloca para o professor de ensino de linguas diante do
cenario de novas tecnologias e géneros discursivos é de explora-las ndo s6

como ferramenta potencial para a educagéo, mas também no ambito do estudo
dos novos géneros discursivos, da linguagem, observando seu estilo.
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A seguir, apresentamos alguns exemplos de recursos/ferramentas digitais

que podem ser utilizadas no ensino de linguas:

Quadro 1 — Exemplos de recursos/ferramentas digitais que podem ser utilizadas no ensino de

linguas.

Chat

Pode ser utilizado para conversacgao por meio da
escrita com a realizacdo de debates, discussoes,
tira duvidas, dentre outros. De acordo com
Feitosa et al. (2013), o chat é uma ferramenta
importante para o ensino a distancia, que
possibilita o didlogo simultdneo entre o0s
estudantes, além de esclarecer duvidas e

aprofundar o contetdo em estudo.

Blog

E uma péagina online para producdo textual,
postagem de conteldos sobre um assunto
especifico. Conforme Manhéaes (2016), o uso do
blog no ambiente escolar € uma ferramenta que
pode ser utilizada para dinamizar as aulas e
provocar o interesse dos estudantes pelos
conteados, no qual ele possa aprender,

participar e elaborar o pensamento critico.

F6érum

Pode ser utilizado para promover discussoes,
debates e/ou perguntas e respostas sobre um
determinado tema. Para Tori (2010), o férum é
uma ferramenta assincrona utilizada para
promover debates por meio de mensagens

publicadas sobre um tema.

Canva

Pode ser utilizada para a realizagdo de design,
como: apresentacoes, infograficos, e-books/ e-
books interativos, cartazes, dentre outros. O
Canva “é uma ferramenta de design que
possibilita a criagdo de conteudos em diversos
formatos tais como infograficos, apresentacdes,

posts para redes sociais, folhas de atividades,
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mapas mentais, cartdes, convites, cartazes”
(GUIMARAES; BARIN, 2020, p.12).

Podcast

Pode ser utilizado para trabalhar a oralidade e
escuta. Segundo Garofalo (2019), o podcast &
uma ferramenta que resgata a oralidade,
inspira criatividade e é usado cada vez mais por
professores e estudantes, pois
desenvolve habilidades cognitivas, além de
acrescentar muito ao fazer pedagogico.

Google drive

Pode ser utilizado para realizagao de trabalhos
colaborativos. Segundo Ribeiro, Costa e Guedes
(2018), o Google drive € uma ferramenta
tecnologica que permite ao estudante a criacéo,
edicao, armazenamento de textos,
apresentacoes em powerpoint, planilhas,
desenhos, formularios online, dentre outros.
Permite a visualizagcdo e compartilhamento total
ou parcial dos arquivos em tempo real, podendo

haver a colaboracéo de outros estudantes.

Padlet

Pode ser utilizado para a construcdo de mural
interativo em tempo real para promover debates,
discussbes, postagens de pesquisas, imagens,
audios, videos, links, dentre outros. Para
Almeida (2021), o Padlet é uma ferramenta de
colaboracéo que pode ser compartilhada. Pode
ser usado na criagdo de murais que contenham
videos, &audios, textos, links, dentre outros.
Proporciona ao estudante atuar ativamente na

construcéo do seu aprendizado.

Mapas Mentais/Conceituais

Pode ser utilizado para estruturar e organizar o

conhecimento. Segundo Lima, Santos, Pereira
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(2020), os mapas mentais*/conceituais® s&o
ferramentas que servem para representar de
forma esquematizada o conteddo em estudo.
Permitem sintetizar, estruturar conhecimentos e
demonstrar de forma rapida e clara as relacdes

entre ideias, fatos e acoes.

E-book

Além de ser utilizado para a producédo textual,
pode conter imagens, audios, links, videos,
dentre outros, e assim, ser um e-book interativo.
Pinheiro (2011, p.14 apud REIS E ROZADOS,
2016) entende que o e-book [...] “designa uma
publicacdo em formato digital que, para além de
texto, pode incluir também imagens, video e
audio. Outras designacdes sao livro digital ou

livro digitalizado.”

Kahoot

Pode ser utilizado para gamificar a aula sobre um
contedado estudado. De acordo com Costa e
Oliveira (2015), o Kahoot é uma ferramenta
baseada em um jogo de perguntas de mdultipla
escolha que permite ao estudante investigar,

criar, colaborar e compartilhar conhecimentos.

Youtube

Pode ser utilizado para a realizacao de escuta e
visualizacdo de  filmes, documentérios,
clipes/musicas, postagens de videos criados
pelos estudantes e realizagdo de pesquisas.
Segundo Moura e Freitas (2018), o youtube é

uma ferramenta democratica que permite a

4 Conforme Alcantara (2020), o mapa mental foi desenvolvido por Tony Buzan. A organizago é feita de forma a encadear
0 pensamento. A construgdo do mapa parte de uma ideia central, na qual se articulam as ideias conectadas, numa
estrutura em arvore (raiz e galhos) ou semelhante a um neurdnio. Organiza as informagdes por associa¢éo, ou seja, da
mesma maneira que o0 nosso cérebro funciona. Em cada item do mapa, ha apenas uma palavra, ou uma pequena frase.
Disponivel em: http://revista.ugb.edu.br/ojs302/index.php/simposio/article/view/2106.

5 De acordo com Alcantara (2020), o mapa conceitual foi desenvolvido pelo pesquisador norte-americano Joseph Novak
com base na teoria de Aprendizagem Significativa de Ausubel. Os conceitos séo escritos dentro de figuras geométricas
como o retangulo ou elipses e séo desenhadas linhas conectando os conceitos e suas articulagdes e desdobramentos.
Nas linhas s&o colocadas expressGes de ligacdo para dar sentido as conexfes pensadas. Disponivel em:
http://revista.ugb.edu.br/ojs302/index.php/simposio/article/view/2106.



http://revista.ugb.edu.br/ojs302/index.php/simposio/article/view/2106
http://revista.ugb.edu.br/ojs302/index.php/simposio/article/view/2106
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qualgquer pessoa publicar videos com o0s mais

diversos conteudos.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora Bianca Jacome Brito (2022).

Dessa forma, percebemos que as metodologias ativas aliadas com
recursos/ ferramentas digitais trazem novas forma de ensinar, aprender, discutir,
produzir, comunicar e reconstruir conhecimento, e assim, podem enriquecer as
praticas pedagogicas, tornando a aula de idioma mais dinamica, atrativa e

motivadora.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos o percurso metodolégico da pesquisa,
iniciando com uma pesquisa bibliografica que objetivou o levantamento de
dissertacGes e teses relacionados ao tema em estudo, tendo como base a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD). Também trata
sobre a metodologia da pesquisa de campo: coleta, andlise de dados e o0s
resultados da pesquisa. A base tedrica para a construcdo metodologica se

pautou no autor Severino (2013).

4.1 METODOLOGIA DA PESQUISA

A proposta metodoldgica da dissertacdo apresentou a abordagem
qualitativa. A pesquisa qualitativa, buscou compreender o sentido de esclarecer
a realidade interpretativa, na qual cabe um estudo mais revelador dos problemas
a serem investigados. Dessa forma, entendemos que esse tipo de pesquisa
contribui bastante para explicitar o conjunto de representacdes dos pesquisados
gue se desenvolveu no campo de pesquisa.

Quanto aos procedimentos de pesquisa optamos pelas pesquisas
bibliogréfica e de campo.

A investigacdo deu-se inicialmente pela pesquisa bibliogréafica a partir de
uma revisao sistematica de literatura, com a analise de conteudo a partir da base
de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Tal
pesquisa teve como objetivo levantar as fontes j& compartiihadas buscando
conferir sobre o uso das metodologias ativas utilizadas no ensino da lingua
espanhola na educacgédo basica; identificar métodos e recursos que séo utilizados
na pratica pedagogica do ensino da lingua espanhola como metodologias ativas.

Conforme propde Severino (2013), a pesquisa bibliografica € um tipo de
investigacao que se realiza a partir de pesquisas anteriores por meio de registros
disponiveis, como livros, revistas, artigos, dissertacdes, teses e documentos
impressos. Em relacdo a pesquisa de campo, como recurso técnico de coleta de
dados, optamos pelo questionario, considerando que as perguntas sdo um

conjunto de questdes destinadas a levantar informacdes escritas dos sujeitos
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pesquisados, com o intuito de conhecer a opinido dos mesmos sobre o assunto
em estudo. A vantagem do questiondrio é que permite alcancar um maior nimero
de pessoas; € mais econbmico; permite o anonimato das respostas e a
padronizacdo das questfes; permite uma interpretacdo mais uniforme dos
respondentes, facilitando a compilacao e comparacéo de respostas (SEVERINO,
2013).

Ainda conforme Severino (2013), a coleta de dados é realizada nas
condicbes naturais em que o fenbmeno ocorre, com a observacdo, sem
manuseio e intervencdo do pesquisador. Quanto ao objetivo a pesquisa €
descritiva, pois expbe as caracteristicas de determinada populacdo ou
fenbmeno, estabelecendo correlagdes entre variaveis e definindo sua natureza.

Esta pesquisa envolveu um grupo de professores de lingua espanhola da
educacdo basica. O instrumento utilizado constituiu-se em um questionario
online, por meio do google forms, disponibilizado via redes sociais e whatsapp,
com perguntas fechadas e abertas sobre o0 uso de metodologias ativas mediado
por tecnologias digitais no processo ensino-aprendizagem da lingua espanhola.
A metodologia ndo expde 0s sujeitos respondentes.

Destacamos que os riscos considerados da pesquisa sdo cansago ou
aborrecimento ao responder o questionario; constrangimento ao se expor
durante a realizacdo do mesmo; alteracdes na autoestima provocadas pela
evocacdo de memodrias; receio de ndo saber responder ou de ser identificado;
invasao de privacidade; responder a questdes sensiveis, tais como atos ilegais,
violéncia, sexualidade, idade, o quanto estudou, dentre outros, questbes
pontuadas ao Comité de Etica, ao qual o projeto foi submetido.®

E ressaltamos que toda pesquisa tem seus beneficios, e para esta
investigacdo a contribuicdo € na formacéo de professores de lingua espanhola,
pois promove o conhecimento e a reflexdo sobre as praticas pedagogicas no
processo ensino-aprendizagem da lingua espanhola. O impacto direto deste
beneficio € a construgdo de um portfélio de praticas pedagodgicas, que servira
como fonte de consulta para os professores, posicionando a realizacdo de
praticas pedagdgicas inovadoras e com uso de tecnologias.

Destacamos que nossa pesquisa considera a narrativa qualitativa dos

6 Codigo de aprovacdo do Comité de Etica Uninter. N° do parecer: 55945422.7.0000.5573
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dados levantados e para tanto esta analise destaca informac¢des constantes nos
documentos coletados sob forma de discursos, pronunciados em diferentes
linguagens, conforme aponta Severino (2013).

A partir do levantamento bibliografico e da pesquisa de campo (com
analise qualitativa) sobre as metodologias ativas aplicadas pelos professores no
processo ensino-aprendizagem da lingua espanhola, elaboramos um portfélio de
praticas pedagdgicas com metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais

para professores de lingua espanhola.

4.2 APROXIMACOES DO CONHECIMENTO

No intuito de conhecer o uso das metodologias ativas mediado por
tecnologias digitais no processo ensino-aprendizagem da lingua espanhola, deu-
se inicio a busca de dissertacdes e teses, na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacées (BDTD) como referéncia. Foram utilizadas no portal de
buscas, via internet, as seguintes palavras-chave: “metodologias ativas”;
“tecnologias digitais” e “lingua espanhola”, num periodo de 2016 a 2020. O
recorte temporal deu-se pela proximidade da normatizacdo da Base Nacional
Comum Curricular nos ultimos 5 anos.

Apos analise na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD), percebemos que € um assunto ainda pouco pesquisado,
especificadamente, no ensino de lingua espanhola, pois foi confirmado na busca
no portal académico da BDTD que 02 (duas) dissertacdes que investigaram
assuntos conectados ao tema proposto por esta pesquisadora. Observamos que
as dissertagcOes analisadas nao pesquisam, especificadamente, sobre o uso de
metodologias ativas mediado por tecnologias digitais no processo ensino-
aprendizagem da lingua espanhola, sendo assim, justificando a proposta de
pesquisar e desenvolver o tema da presente Dissertagéo.

Dessa forma, diante da proposta de estudo desta dissertacao e a partir da
pesquisa na BDTD, foi realizada a analise de 02 (duas) dissertacdes com o
intuito de averiguar os estudos que estdo conectados ao tema em questao. As

dissertagdes encontradas foram as seguintes:
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Quadro 2 — Numero de trabalhos encontrados por ordem anual crescente, anos estes que
correspondem a Defesa e na sequéncia os Titulos das Dissertacdes pesquisadas.

N° | ANO TITULOS

1 2017 | Formacao continuada e uso das TICs para a producéo de
texto nas aulas de lingua espanhola (DACOLTIVO, 2017).

2 2018 | Construcdo da autonomia na aprendizagem do espanhol
mediada por tecnologias digitais: uma experiéncia com jovens
do Ensino Médio (COSTA, 2018).

Fonte: Dados obtidos por meio da BDTD.

A partir das dissertacGes pesquisadas foi possivel fazer uma analise das
contribuicbes de cada autora. Na pesquisa intitulada: Formacédo continuada e
uso das TICs (Tecnologias da Informacdo e da Comunica¢ao) para a producao
de texto nas aulas de lingua espanhola (DACOLTIVO, 2017) propds como
problema: “como a formacgao continuada, com foco nas TICs, pode contribuir
para o trabalho com a producdo textual, em uma perspectiva interacionista, nas
aulas de Lingua Espanhola? ” (DACOLTIVO, 2017, p.14).

Nesse sentido, a pesquisa apresenta como objetivo geral: “avaliar os
desafios e as contribuicdes do processo de formacdo continuada, com foco nas
TICs, para 0 encaminhamento da producédo textual, em uma perspectiva
interacionista, nas aulas de Lingua Espanhola” (DACOLTIVO, 2017, p.15).

Observamos os seguintes objetivos especificos:

- Identificar quais e como as TICs séo utilizadas pelos professores quanto aos
aspectos tedrico-metodoldgicos no encaminhamento da producgédo de texto;

- Verificar quais elementos que encaminham uma proposta de producdo de
texto para a interagdo estdo presentes nos enunciados propostos pelos
professores;

- Propor curso de formagdo continuada para os professores de Lingua
Espanhola do Ensino Médio do municipio de Santa Helena, possibilitando a
utilizacdo das TICs nas producgdes textuais;

- Verificar se a formacéo continuada contribuiu para mudangas na pratica do
professor quanto ao uso das TICs no encaminhamento da produgéo de texto
dos alunos. (DACOLTIVO, 2017, p.15)

Com relacdo a metodologia, a pesquisa esta pautada na perspectiva
tedrica da linguistica aplicada, do tipo qualitativa-interpretativista, de cunho
etnografico e de intervengdo. “O corpus da pesquisa foi gerado por meio de
aplicacdo de questionarios, um para os professores e outro para 0s colégios que
ofertam o ensino de lingua espanhola, diario de campo e gravagdo em audio da
formacdo continuada e analise de planos de aula gerados antes e apds as
oficinas” (DACOLTIVO, 2017, p. 7). Nesta perspectiva:
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A presente dissertacdo apresenta-se dividida em quatro partes. O capitulo
primeiro trata do Percurso metodolégico adotado para a composi¢ao dos dados
analisados durante a pesquisa. Delineamos neste primeiro momento que esta
pesquisa sera pautada na perspectiva tedrica da Linguistica Aplicada, do tipo
qualitativa-interpretativista, de cunho etnografico e de intervencdo. Na
sequéncia tracamos o perfil dos sujeitos participantes, assim como dos
colégios em que atuam, e descrevemos 0s instrumentos utilizados para a
geracgédo dos dados. (DACOLTIVO, 2017, p. 16).

A dissertagao teve como objetivo “refletir sobre a formagao continuada
para a producgédo de texto nas aulas de Lingua Espanhola com o auxilio das TICs”
(DACOLTIVO, 2017, p. 178).

Em relacéo aos resultados da pesquisa, a autora concluiu que:

Através dos dados gerados em nossa pesquisa, percebemos que 0s
professores adotam em grande parte os encaminhamentos tedrico-
metodoldgicos que conduzem uma atividade de producdo de texto para o
interacionismo, principalmente no que diz respeito as atividades prévias, o
maior problema encontra-se na circulagdo do material produzido pelos alunos.
Apos a aplicagdo da formacdo continuada, temos indicios, por meios dos
materiais produzidos e das falas registradas pelos professores, de um avancgo
em relacdo a essa proposicao de trabalhar com a lingua aliada ao uso das
tecnologias. (DACOLTIVO, 2017, p. 178)

A pesquisa “Construcdo da autonomia na aprendizagem do espanhol
mediada por tecnologias digitais: uma experiéncia com jovens do ensino médio

(COSTA, 2018), foi pautada nas seguintes perguntas norteadoras:

-Que estratégias de uso autdnomo de tecnologias digitais podem ser
facilitadoras na aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira?

-Quais potencialidades das tecnologias digitais podem ser relacionadas ao
desenvolvimento da autonomia na aprendizagem da lingua espanhola?

-Qual é o papel do professor mediador na criagdo de um ambiente favorecedor
do desenvolvimento da autonomia na aprendizagem de linguas? (COSTA,
2018, p. 20)

Nesse sentido, a pesquisa tem como objetivo geral: “avaliar as
potencialidades das tecnologias no processo de construcdo da autonomia na
aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira” (COSTA, 2018, p.20).

Observamos 0s seguintes objetivos especificos:

-ldentificar as estratégias de uso autdbnomo de tecnologias digitais
desenvolvidas pelos proprios alunos na aprendizagem do espanhol como
lingua estrangeira;

-Explorar com os alunos as potencialidades das tecnologias digitais na
construcéo da autonomia em aprendizagem da lingua espanhola;

-Refletir sobre pratica de professores de linguas como mediadores em uma
experiéncia de aprendizagem autdnoma. (COSTA, 2018, p.20)
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bY

Em relagcdo a metodologia, trata-se de uma “pesquisa qualitativa, as
etapas metodoldgicas da pesquisa-a¢do, 0s instrumentos para a coleta de
dados, contexto da pesquisa e a descricdo dos dados” (COSTA, 2018, p.21).

Nesta pesquisa, foram escolhidos para a coleta de registros o questionario
diagndstico, para identificar a situacao inicial da pesquisa e a visao dos alunos
sobre os eixos tematicos que seriam desenvolvidos, o questionario sobre
aprendizagem auténoma, o diario de itinerancia, que registra as impressées do
pesquisador, o diario de bordo que registra a impressao dos alunos sobre as
aulas, e o grupo focal, uma forma interativa de coleta de dados. (COSTA, 2018,
p. 56)

Em relacéo aos resultados desta pesquisa:

Esta pesquisa teve como objetivo geral avaliar as potencialidades das
tecnologias no processo de construgdo na aprendizagem do espanhol como
lingua estrangeira. A partir dos dados gerados na pesquisa, foi possivel
perceber que as tecnologias digitais contribuiram para que os alunos
pudessem experimentar diferentes maneiras de buscar o conhecimento em
lingua espanhola. (COSTA, 2018, p.131)

Sobre as autoras e as palavras-chave foi possivel obter o seguinte quadro:

Quadro 3 — Apresenta 0s nomes das autoras e as palavras-chave encontradas nas pesquisas.

AUTOR PALAVRAS-CHAVE
DACOLTIVO, Fernanda (2017) Formacdo continuada, TICs, producdo de
textos, interacionismo, Lingua Espanhola.
COSTA, Elenice Delfino Borges (2018) Autonomia. Ensino de Lingua Espanhola.
Tecnologias digitais.

Fonte: Dados obtidos por meio da BDTD.
A partir das palavras-chave e da leitura das dissertacdes pesquisadas,

observamos que os trabalhos apresentam estudos relevantes em relagdo ao
ensino da lingua espanhola, bem como a formacdo de professores, as
tecnologias digitais e a autonomia dos estudantes (que esta relacionada com as
metodologias ativas), sendo assim, os trabalhos estdo conectados com o tema
da dissertacdo desta pesquisadora.

Sobre o tipo da metodologia, o programa envolvido, o nivel do curso stricto
sensu, a regido e o local que foi desenvolvida cada dissertacao, serdo citados

no quadro abaixo.

Quadro 4 — Descreve o tipo de metodologia, o programa envolvido, a regiao e a cidade na qual
as dissertacdes foram desenvolvidas.

METODOLOGIA PROGRAMA REGIAO LOCAL
Pesquisa de cunho | Pds-graduagéo Sul UNIOESTE
etnogréafico, do tipo | stricto sensu em (Cascavel - PR) (Universidade
gualitativa- letras — nivel de Estadual do Oeste do
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interpretativista mestrado e Parand)
(DACOLTIVO, doutorado. Area de
Fernanda, 2017). concentracdo em
Linguagem e
Sociedade
Pesquisa qualitativa | Pds-graduacao em Centro-oeste UNB (Universidade
de cunho Linguistica Aplicada (Brasilia - DF) de Brasilia)
interpretativista por — PPGLA.
meio da pesquisa-
acéo
(COSTA, Elenice
Delfino Borges
,2018).

Fonte: Dados obtidos por meio da BDTD.
Apos a andlise do quadro 4, observamos que as dissertacdes foram

desenvolvidas nas regides sul e centro-oeste, mais especificadamente nas
cidades de Cascavel, no Parana e em Brasilia, no Distrito Federal. O tipo de
pesquisa escolhida para a investigacdo das duas dissertacdes foi a pesquisa
qualitativa-interpretativista, uma de cunho etnografico e a outra por meio da
pesquisa-acdo. Observamos também que os programas sao de nivel Mestrado
e Doutorado, nas areas de Letras, Linguagem, Sociedade e Linguistica Aplicada.

As pesquisas responderam as problematicas propostas, bem como aos
objetivos geral e especificos no decorrer das dissertacdes. Notamos que ha a
necessidade de maior contribuicdo de pesquisas com 0s seguintes temas:
estrutura e funcionamento dos laboratérios de informatica, tecnologia, assim
como a insercdo dos alunos no mundo tecnoldgico, autonomia e ensino de
linguas com préticas pedagoégicas mais contextualizadas com a realidade dos
alunos, bem como o uso de metodologias ativas mediado por tecnologias digitais
no processo ensino-aprendizagem da lingua espanhola. Diante das poucas
pesquisas encontradas na BDTD, entendemos que € viavel a realizacdo da
pesquisa proposta nesta dissertacéo.

Ao desenvolver uma pesquisa € fundamental realizar o diagnadstico inicial
sobre o tema tratado, aspecto que leva o pesquisador a fazer um levantamento

sobre os indicadores que poderao levar as novas pesquisas.

4.3 COLETA E ANALISE DE DADOS

Esta pesquisa envolveu um grupo de professores de lingua espanhola da
educacdo basica. Com formacdo em Letras-Espanhol ou Letras-
Portugués/Espanhol.
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A coleta de dados deu-se por meio de um questionario online utilizando a
ferramenta google forms, disponibilizados por um link, via redes sociais e
whatsapp. A distribuicdo do link do questionario foi realizada diretamente com
professores conhecidos, por contato via whatsapp, por meio de mensagem do
facebook ou pelo direct do instagram, bem como foi pedido para que estes
professores compartilhassem o link com outros professores que eles
conhecessem. Foram no total de 12 questbes, 05 abertas e 07 fechadas.
Obtivemos 12 respostas, com pelo menos uma resposta de cada regido
brasileira. Houve uma quantidade pequena de respostas por ndo responderem
ao questiondrio ou por alguns professores ndo estarem atuando como
professores de lingua espanhola, e sim, de lingua portuguesa. No processo da
analise encontramos respostas significativas para atender as expectativas e
objetivos da presente pesquisa.

Para as questdes fechadas, apresentamos 07 graficos fornecidos pelo
proprio formulario do google forms, 03 utilizando o modelo pizza’ e 04 utilizando
o modelo em barras®. Notamos que os graficos possuem pontos positivos na
explanacéo e apresentagdo das respostas.

Para as questdes abertas, os professores tiveram a liberdade de
responder de acordo com suas experiéncias o que foi solicitado nas questdes.
Para estas questbes, as respostas estado identificadas como “Respondente 17,
“‘Respondente 27, e assim, sucessivamente.

Em seguida, apresentamos a analise de dados quantitativos das
perguntas fechadas respondidas pelos professores de lingua espanhola, de

acordo, com os respectivos graficos.
4.3.1 Faixa etaria
Na pergunta “Qual a sua faixa etaria?”, foram dadas as seguintes

opcoes: a) 20 a 30 anos / b) 31 a40 anos/c) 41 a 50 anos / d) mais de 50 anos.

Observamos que 50% dos professores de lingua espanhola possuem

7 De acordo com Bezerra (s.d), 0 modelo pizza é indicado para expressar uma relagdo de proporcionalidade, em que
todos os dados somados compdem o todo de um dado aspecto da realidade. Disponivel em:
www.todamateria.com.br/tipos-de-graficos/.

8 Conforme Bezerra (s.d), o modelo em barras serve para comparar quantidades e demonstrar valores pontuais, pode
ser na vertical ou horizontal. Disponivel em: www.todamateria.com.br/tipos-de-graficos/.



http://www.todamateria.com.br/tipos-de-graficos/
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idade entre 41 a 50 anos e 33,3% estao na faixa etaria entre 31 a 40 anos.

Gréfico 1 - Faixa etaria.

Respostas

@ 20a30anos
® 31a40anos
@ 41 850 anos
@ Mais de 50 anos

Fonte: Questionario aplicado aos professores de Lingua Espanhola, elaborado pela pesquisadora Bianca Jacome
Brito (2022).

4.3.2 Rede de Ensino na qual o (a) professor (a) trabalha

Na pergunta “De qual rede faz parte a escola em que vocé trabalha?”,
foram dadas as opc¢des: a) Federal / b) Estadual / ¢) Municipal / d) Particular.
Observamos que 41,7% dos respondentes trabalham na Rede Federal de

Ensino e 33,3% trabalham na Rede Estadual de Ensino.

Grafico 2 - Rede de Ensino na qual o (a) professor (a) trabalha

Respostas

Federal 5 (41,7%)
Estadual

Municipal

Particular

Fonte: Questionario aplicado aos professores de Lingua Espanhola, elaborado pela pesquisadora Bianca Jacome
Brito (2022).
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4.3.3 Anos/séries escolares na qual o (a) professor (a) atua

Na questao “Em qual (is) ano (s) / série (s) vocé atua como professor(a)
de Lingua Espanhola?”, foram dadas as opg¢des: a) 1° ano do Ensino
Fundamental | / b) 2° ano do Ensino Fundamental | / ¢) 3° ano do Ensino
Fundamental | / d) 4° ano do Ensino Fundamental | / e) 5° ano do Ensino
Fundamental | / f) 6° ano do Ensino Fundamental Il / g) 7° ano do Ensino
Fundamental Il / h) 8° ano do Ensino Fundamental Il / i) 9° ano do Ensino
Fundamental Il / j) 12 série do Ensino Médio / k) 22 série do Ensino Médio / 1) 32
série do Ensino Médio.

Obtivemos como resultado que 75% atuam na 32 série do ensino médio.
Observamos que a maioria atua no ensino meédio. Pela pequena carga horaria,
geralmente, os professores atuam tanto no ensino médio quanto no ensino

fundamental II. Nao houve respostas de atuacédo no Ensino Fundamental I.

Gréfico 3 - Anos/séries escolares na qual o (a) professor (a) atua

Respostas
17 ano do Ensino Fundamental | |—0 {0%)
2° ano do Ensino Fundamental |. |—0 {0%)
3% ano do Ensino Fundamental |. |—0 {0%)
4° ano do Ensino Fundamental |. —0 {0%)
5% ano do Ensino Fundamental |. —0 (0%)

6% ano do Ensino Fundamental 11
7° ano do Ensino Fundamental 11
8% ano do Ensino Fundamental 11
8* ano do Ensino Fundamental 11
17 série do Ensino Méadio.
2% série do Ensino Médio.
3% série do Ensino Méadio.

2 (16.7%)
3 (25%)

4(33,3%)
4(33,3%)
8 (66.7%)

3 (66.7%)

9 (75%)

0 2 4 6 g 10

Fonte: Questionario aplicado aos professores de Lingua Espanhola, elaborado pela pesquisadora Bianca Jacome
Brito (2022).

4.3.4 Nivel de conhecimento sobre Metodologias Ativas

Na pergunta “Qual o seu nivel de conhecimento sobre Metodologias
Ativas?’, foram dadas as opgdes: a) Tenho um conhecimento aprofundado / b)
Conheco bem / ¢) Conheco um pouco / d) Conheco de forma superficial / €) Nao

conhecgo.
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Nesta questao o resultado foi o mesmo entre “Conhec¢o bem” e “Conhecgo

um pouco”, com 41,7% das respostas.

Gréfico 4 — Nivel de conhecimento sobre Metodologias Ativas

Respostas

@ Tenho um conhecimento aprofundado.
@ Conheco bem.

@ Conhego um pouco.

@ Conhego de forma superficial.

@ Mio conheco.

Fonte: Questionario aplicado aos professores de Lingua Espanhola, elaborado pela pesquisadora Bianca Jacome
Brito (2022).

4.3.5 Utilizacdo das Metodologias Ativas nas aulas de Lingua Espanhola

Na questao “Vocé utiliza Metodologias Ativas em suas aulas de Lingua
Espanhola?”, foram dadas as opg¢des: a) Sim, sempre / b) Sim, as vezes / c)
N&o.

Obtivemos como resultado que 83,3% dos respondentes as vezes
utilizam as metodologias ativas nas aulas. Observamos que ndo houve resposta
“nao”. Dessa forma, entendemos que os professores de alguma forma, em algum

momento utilizam as metodologias ativas nas aulas de lingua espanhola.

Gréfico 5 — Utilizag&o das Metodologias Ativas nas aulas de Lingua Espanhola

Respostas

@ Sim, sempre.
@ Sim, a5 vezes.
o Mao

Fonte: Questionario aplicado aos professores de Lingua Espanhola, elaborado pela pesquisadora Bianca Jacome
Brito (2022).
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4.3.6 Metodologias Ativas que o (a) professor (a) considera que a

aprendizagem se torna efetiva nas aulas de Lingua Espanhola

Na pergunta “Qual (is) Metodologia (s) Ativa (s) vocé utiliza em suas
aulas que considera que a aprendizagem se torna efetiva na Lingua
Espanhola?”, foram dadas as opgdes: a) Sala de aula invertida: é também
chamada de flipped classroom, consiste na inversdo do modelo tradicional. O
professor introduz brevemente o conteudo e indica aos alunos que pesquisem
sobre 0 assunto em casa. Em um outro momento os alunos levam o conteudo
aprendido a sala de aula apenas para tirar duvidas. / b) Ensino Hibrido: € a uniao
do ensino presencial com o ensino a distancia. A partir da utilizacdo de
tecnologias, permite que o estudante busque mais informacfes online,
complementando o que foi trabalhado em sala de aula. / ¢) Gamificacao: é
colocar a experiéncia dos jogos para dentro do ensino. O ponto principal dessa
metodologia é fazer com que os estudantes entrem em uma competicdo
saudavel, estimulando o pensamento, o raciocinio e a motivacao dos alunos. /
d) Aprendizagem baseada em problemas: consiste em utilizar problemas
complexos do mundo real para incentivar a aprendizagem por meio da
interdisciplinaridade. Esta metodologia é focada na parte tedrica da resolucao de
casos e a construcdo do conhecimento € baseada na geracdo de debates que
objetivam o desenvolvimento de habilidades como: resolucdo de problemas,
comunicacdo e pensamento critico. / €) Aprendizagem entre pares: é também
chamada de Peer Instruction, consiste na formacdo de equipes para que o
aprendizado seja construido em conjunto, a partir do compartilhamento de
ideias. Essa troca de conhecimento entre os estudantes pode ser realizada em
duplas ou em grupos. / f) Aprendizagem baseada em projetos: € também
conhecida por project-based learning, tem como objetivo fazer com que os
estudantes resolvam desafios de maneira colaborativa. Dessa forma, o aluno
precisa explorar as possiveis solu¢des dentro de um contexto especifico. / g)
Debates online: os debates online podem ser realizados pelos chats, foruns,
murais interativos, etc. Deve ser reservado um local especifico para que os
estudantes postem, respondam perguntas, troquem experiéncias, e dessa
forma, os estudantes podem aprender de forma colaborativa. / h) Nao utilizo
Metodologias Ativas em minhas aulas.
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Obtivemos que 75% dos respondentes consideram que a aprendizagem
se torna efetiva nas aulas de lingua espanhola com a utilizacédo da sala de aula
invertida. Em seguida, aparece o Ensino hibrido com 66,7%, podendo-se
observar que a Gamificacdo, Aprendizagem baseada em projetos e
Aprendizagem baseada em problemas estdo com o mesmo resultado, com
50%.

Grafico 6 — Metodologias Ativas que o (a) professor (a) considera que a aprendizagem se torna
efetiva nas aulas de Lingua Espanhola.
Respostas

Sala de aula invertida: & també_.. 9 (75%)
Gamificacio: é colocar a exper...
Aprendizagem baseada em pro.__.
Aprendizagem entre pares: &t
Aprendizagem baseada em pro__.
N&o utiizo Metodologias Ativas...
Ensino Hibrido: & a unido doe...
Debates on-line: os debates on...
projetos como: Jornais, radios. .

2 (16,7%)

3 (66,7%)

10(8,3%)
0 2 4 6 8 10

Fonte: Questionario aplicado aos professores de Lingua Espanhola, elaborado pela pesquisadora Bianca Jacome
Brito (2022).

4.3.7 Recursos/ ferramentas digitais que os estudantes utilizam nas aulas

de Lingua Espanhola

Na questdo “Para realizar a (s) Metodologia (s) Ativa (s) que vocé
marcou na questao anterior, qual (is) recurso (s) / ferramenta (s) digital (is) seus
alunos utilizam durante as aulas ou na realizacao de atividades solicitadas por
vocé?”, foram dadas as opgdes: a) Chat para conversagado por meio da escrita,
podendo ser realizados debates, discussoées, tira davidas, etc. / b) Blog, pagina
online para producdo textual, postagem de conteddo sobre um assunto
especifico. / ¢) Forum para discussdes, debates e/ou perguntas e respostas
sobre um determinado tema. / d) Canva para a realizacdo de artes, como:
apresentacoes, infograficos, e-books, cartazes, etc. / €) Criacdo de Podcast para
trabalhar a oralidade e escuta. / f) Google drive para realizagdo de trabalhos
colaborativos. / g) Padlet para a constru¢cdo de um mural interativo para debates,
discussodes, postagens de pesquisas, audios e videos, etc. / h) Criacdo de Mapas

Mentais/Conceituais para estruturar e organizar o conhecimento. / i) Criagédo de
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E-book com pesquisas, produgdo textual, imagens, audios, videos, etc. / j)
Kahoot para gamificar a aula sobre um contetdo estudado. / k) Youtube para a
realizacdo de escuta, postagens de videos criados pelos alunos, realizagédo de
pesquisas e musicas. / ) Nao utilizo os recursos/ ferramentas digitais citadas
anteriormente.

Observamos que 58,3% dos respondentes afirmam que os estudantes
utilizam a ferramenta Youtube nas aulas de lingua espanhola. Em seguida,
aparecem as ferramentas Chat e Kahoot com o mesmo resultado, com 50% e
com 41,7% aparece o Canva.

Grafico 7 — Recursos/ ferramentas digitais que os estudantes utilizam nas aulas de Lingua
Espanhola

Respostas

Chat para conversacio por
Férum para discussbes, deb
Canva para a realizacio de
Criacdo de Podcast para tra
Google drive para realizacio
Padlet para a construcdo de
Criacio de Mapas Mentais/
Criacio de E-book com pes
Kahoot para gamificar a aula
Youtube para a realizacao d
MN&o utilizo os recursos/ ferra
Blog. pagina on-line para pr
Mao utilizo porque as escola

T (58.3%)

P
k=
=

Fonte: Questionario aplicado aos professores de Lingua Espanhola, elaborado pela pesquisadora Bianca Jacome
Brito (2022).

Diante das respostas podemos observar que os professores de lingua
espanhola conhecem e utilizam as metodologias ativas de alguma forma, em
algum momento nas suas aulas. As metodologias ativas que se destacaram
foram: sala de aula invertida, ensino hibrido, gamificagdo, aprendizagem
baseada em projetos e aprendizagem baseada em problemas. Os
recursos/ferramentas digitais que se destacaram foram: youtube, chat, kahoot e
Canva.

A seguir, apresentamos as respostas dos professores das questdes
abertas. As respostas estdo relacionadas as questdes sobre formacdo dos
professores, Universidade, ano de conclusdo; tempo de atuacéo como professor
(a) de lingua espanhola; cidade e estado onde residem/trabalham; descri¢cdo de

pratica dos professores aliando recurso/ferramenta digital com as metodologias
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ativas e obstaculos que os professores encontram para utilizar metodologias

ativas.

4.3.8 Formacao do (a) professor (a) (Curso, Universidade e Ano de

conclusao)

Na questdo “Qual a sua formac&o? (Curso, Universidade e Ano de
conclusédo)”, nem todos colocaram todas as informagbes solicitadas na
questdo. Algumas respostas consideraram apenas a graduacgédo ou formacao
atual. Dentre as respostas, observamos que o0s respondentes possuem
formacdo em Letras- Espanhol ou Letras Portugués/Espanhol. Um escreveu
que possui Especializacdo em Lingua Espanhola e trés possuem Mestrado em
Linguistica ou Linguistica Aplicada. As Universidades que apareceram foram:
UESPI (Universidade Estadual do Piaui), UNICAMP (Universidade Estadual de
Campinas), UNB (Universidade de Brasilia), ESBAM (Escola Superior Batista

do Amazonas) e UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina).

4.3.9 Tempo de atuacdo como professor (a) de Lingua Espanhola

Na pergunta “Ha quanto tempo vocé atua como professor (a) de Lingua
Espanhola?”, houve algumas respostas iguais com uma grande variagdo do
tempo de atuacdo, variando de 7 a 21 anos. Diante das 12 respostas,
obtivemos uma média de 8 anos de experiéncia, o0 que consideramos um bom

tempo de experiéncia atuando em sala de aula com a lingua espanhola.

4.3.10 Cidade e Estado onde residem/ trabalham

Na questdo “Qual cidade e estado vocé reside? A escola em que vocé
trabalha esta localizada na mesma cidade onde reside?”. Houve pelo menos
uma resposta de cada Regido Brasileira (Norte, Sul, Nordeste, Sudeste e
Centro-Oeste), tanto onde residem quanto onde trabalham. A maioria trabalha
na mesma cidade onde reside; em outras quatro respostas 0s respondentes
apresentaram que trabalham em cidades proximas de onde residem.

As cidades e estados brasileiros que apareceram nas respostas foram:
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Manaus-AM, Vicente Pires-DF, Timon-MA, Cuiaba-MT, Curitiba-PR, Teresina-

Pl e Rio de Janeiro-RJ, havendo repeticdo de lugares entre as respostas.

4.3.11 Descricao de uma pratica do professor aliando recurso/ferramenta

digital com as Metodologias Ativas

Na questdo “Descreva como geralmente vocé alia o (S) recurso (S)
[ferramenta (s) digital (is) com a (s) Metodologia (s) Ativa (S) que considera que
os alunos aprendem de forma efetiva a Lingua Espanhola. Descreva pelo
menos uma pratica”. Nas respostas alguns descreveram pelo menos uma
pratica, como solicitada na questao, outros apenas citaram e nédo descreveram
como realizaram a atividade e outros néo responderam da forma como foi
solicitada na questéo.

A seguir, apresentamos um quadro com as respostas mais relevantes:

Quadro 5 - Descricdo de uma préatica do professor aliando recurso/ferramenta digital com as
Metodologias Ativas.

Respondente 1 “Uma das praticas aplicadas nas aulas de Lingua
Espanhola € a sala de aula invertida. Os alunos tém
liberdade para investigar os conteudos, trazerem musicas

gue Ihe agradam e poder compartilhar com os demais.”

Respondente 2 | “Para o desenvolvimento da expressao oral, ja propus um
roteiro de perguntas sobre um determinado tema e os
alunos, considerando as questdes, tiveram que expressar
sua opinido sobre o assunto, gravando um &udio no
Ambiente Virtual de Aprendizagem. As diferentes opinides
foram, posteriormente, levadas a sala (presencial ou
remota) para um debate mais amplo. Em outra atividade, os
alunos assistiram a um video e, antes de uma discussao
mais ampla sobre o video, tiveram gque responder a um quiz
no kahoot. Essas atividades, aliadas a outras até mais
tradicionais, permitem ao aluno testar diferentes estratégias

e ampliar seu repertério de aprendizagem.”

Respondente 3 | “Jornal: um grupo de alunos pesquisa sobre determinado
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assunto, em seguida fazem a montagem da reportagem
com fotos e fatos para em seguida expor para a comunidade

escolar.”

Respondente 4

“Teatro na escola: um grupo de alunos estudam uma
determinada literatura da lingua espanhola e em seguida

encena para a escola.”

Respondente 5

“Eles preferem e se envolvem mais quando se sentem parte
do processo, quando podem opinar, quando se divertem...
isso acontece quando usamos videos ou musicas que eles
gostam e fazem parte da sua realidade, quando jogamos e

brincamos online com jogos dindmicos.”

Respondente 6

“Podcast”

Respondente 7

“Quando utilizo imagens (digitais ou nado) e associo a
imagem com o vocabulario; quando utilizo filmes ou
histérias (como fabulas) com legendas em Espanhol;
Quando fagco gincanas divididas em equipes para eles

competirem.”

Respondente 8

“Em casa, os alunos pesquisam em diversas fontes o tema
proposto. Ao chegar na aula, seleciono alguns alunos para
explicar o que entendeu do assunto, de modo que cada um
contribui coletivamente para o aprendizado. Reforco o

conteudo discutido com atividades.”

Respondente 9

“Jogos interativos”

Respondente 10

“De maneira ludica como o kahoot”

Fonte: Questionario aplicado aos professores de Lingua Espanhola, elaborado pela pesquisadora Bianca Jacome

Brito (2022).

Diante das respostas apresentadas pelos professores, houve uma

diversidade de praticas. Observamos em geral, que na descricdo das praticas,

houve destaque para as atividades que trabalham a escuta, oralidade, leitura e

escrita, bem como para as atividades audiovisuais e que propdem o trabalho

em equipe, a interatividade e os jogos.
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4.3.12 Obstaculos que o (a) professor (a) encontra para utilizar as

Metodologias Ativas

Na questao “Qual (is) o (s) maior (es) obstaculo (s) que vocé encontra

em utilizar as Metodologias Ativas em suas aulas?”, houve diferentes

respostas, resumindo-se nos seguintes obstaculos: internet ruim; falta de

recursos; falta de capacitacdo dos professores; estrutura da escola; falta de

internet, de celular e computador por parte dos estudantes; dificuldade em

trabalhar com determinadas atividades, ferramentas e plataformas; resisténcia

dos estudantes para atuarem de forma mais ativa na construcdo do proprio

conhecimento.

A seguir, apresentamos um quadro com todas as respostas:

Quadro 6 - Obstaculos que o (a) professor (a) encontra para utilizar as Metodologias Ativas.

Respondente 1

“Trabalhar com gamificagdes.”

Respondente 2

“Ha alunos que, até por uma questdo cultural e por uma
ideia cristalizada do que seja o0 processo de aprendizagem,
sdo resistentes em engajar-se na construcdo do seu
conhecimento. A comodidade de ser receptor e nao
protagonista, algumas vezes, impede que 0 sujeito se

entregue as atividades mais dindmicas.”

Respondente 3

“‘Recursos para a aplicagao, pois os mesmos tém que sair

do bolso do préprio professor.”

Respondente 4

“Internet as vezes ruim.”

Respondente 5

“O maior obstaculo é saber encontrar os materiais e

plataformas adequadas para o uso.”

Respondente 6

“Estrutura da escola.”

Respondente 7

“Falta de recurso e internet ruim.”

Respondente 8

“Os alunos nao terem acesso em casa de uma internet boa,
muitos ndo tém celular nem computador, e as escolas nao
disp6em de recursos suficientes nem de uma internet de

qualidade.”
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Respondente 9 | “Fazer com que o aluno tenha responsabilidade de pesquisar
0 conteudo e aprender sozinho. Estdo acostumados a

receberem tudo pronto do professor.”

Respondente 10 “Conex&o com internet por parte dos alunos.”

Respondente 11 “As ferramentas tecnolégicas quando n&o funcionam.”

Respondente 12 “Nao fomos capacitados, tivemos que aprender para o
desenvolvimento de fazer uma aula mais atrativa para o

nosso aluno, principalmente nesse momento de pandemia.”

Fonte: Questionario aplicado aos professores de Lingua Espanhola, elaborado pela pesquisadora Bianca Jacome
Brito (2022).

Por meio das respostas fornecidas pelos professores, observamos que a
maioria destaca a internet com conexao ruim ou a falta de internet. Entendemos
que, em geral, os professores passam por dificuldades semelhantes,
independente do lugar onde vivem e trabalham.

4.4 RESULTADOS

De acordo com os dados coletados, verificamos que os professores de
lingua espanhola possuem uma ampla experiéncia com o ensino da lingua e
conseguem utilizar as metodologias ativas em suas aulas, mesmo diante dos
obstaculos apresentados como: problemas relacionados a internet, falta de
equipamentos eletrénicos, falta de recursos, estrutura da escola, falta de
capacitacdo dos professores e resisténcia por parte dos estudantes para
atuarem de forma mais ativa na constru¢ao do proprio conhecimento.

Para responder o problema da pesquisa: - “quais as praticas pedagodgicas
dos professores nas metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais que
podem ser efetivas no processo ensino-aprendizagem da lingua espanhola na
educacao basica?” - Discutimos algumas questdes mais especificas a seguir.

Sobre quais metodologias ativas que o (a) professor (a) considera que a
aprendizagem se torna efetiva nas aulas de lingua espanhola, resultou que
75% dos respondentes consideram que a aprendizagem se torna efetiva nas
aulas de lingua espanhola com a utilizacdo da Sala de aula invertida. Em

seguida, aparece o Ensino hibrido com 66,7%, sendo também observado que
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a Gamificacdo, Aprendizagem baseada em projetos e Aprendizagem baseada
em problemas estdo com o mesmo resultado, 50%.

Conforme Conserva e Costa (2020), na Sala de aula invertida os
estudantes estudam o contetudo previamente, para que em sala, as davidas
sejam trabalhadas. Com esta metodologia os estudantes podem interagir com
mais liberdade com o professor e demais estudantes.

O Ensino hibrido concilia o melhor dos dois mundos: presencial e online,
e assim, podendo ser uma inovacdo na aula. E um programa formal de
educacado, na qual o estudante aprende, em parte online, controlando tempo,
lugar e ritmo e em outra parte em local fisico, supervisionado. (HORN; STAKER,
2015).

Conforme Ayres (2021), com a Gamificacdo a busca pelo conhecimento
torna-se desafiadora e atraente. Ha a promocéao do dialogo, foco para solucionar
problemas, estimulac&o da criatividade e autonomia. Auxilia no desenvolvimento
do pensamento, na competitividade e socializac&o.

De acordo com Filatro e Cavalcanti (2018, p. 39), a aprendizagem
baseada em projetos “geralmente tem como objetivo final a entrega de um
produto que pode ser um relatério das atividades realizadas, um protétipo da
solucdo concebida ou um plano de agcao a ser implementado na comunidade
local”.

Na Aprendizagem baseada em problemas, grupos de estudantes podem
trabalhar de forma individual ou colaborativa para pensar na resolucdo de um
problema estudado (Filatro e Cavalcanti, 2018).

Aprendemos de diferentes maneiras, com diversas técnicas e
metodologias para conseguir 0s objetivos desejados. Em geral, as
metodologias ativas ddo a oportunidade de o estudante ter o contato com
diferentes formas de aprender, a partir das experiéncias vivenciadas.

Sobre quais recursos/ ferramentas digitais que os estudantes utilizam
nas aulas de lingua espanhola, observamos que 58,3% dos respondentes
afirmam que os estudantes utilizam a ferramenta Youtube nas aulas de lingua
espanhola. Em seguida, as ferramentas Chat e Kahoot aparecem com o0 mesmo
resultado, com 50% e com 41,7% aparece o Canva.

Segundo Werneck e Cruz (2009), o Youtube é o site de video mais

popular e acessivel a todos que queiram assistir e compartilha-los. E um local
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onde o internauta pode criar seu proprio canal de videos, e assim, permitindo
uma maior interatividade entre os usuarios.

Segundo Barbosa-Paiva (2010), o chat é uma conversagao escrita
mediada por um computador em tempo real, sendo um novo género que
apresenta caracteristicas proprias, que o singulariza e que esta submetido a
conexdo em rede. Entendemos que o chat se caracteriza como um ambiente
destinado a aprendizagem que permite a discusséo e a reflexdo sobre temas
relacionados ao objeto de estudo.

De acordo com Ayres (2021), o Kahoot refere-se a uma plataforma online
gue possui elementos de gamificacdo para a criacdo de quizzes, pesquisas e
questionarios. E possivel utilizar as questées do banco de perguntas, podendo
combinar, misturar, editar ou personalizar os modelos existentes.

Ferreira e Silva (2020), o Canva é uma ferramenta online utilizada com o
intuito de desenvolver design autoral ou compartilhado. Permite que os
estudantes, nas criagbes de seus projetos, compartilhem suas ideias e seus
trabalhos. O estudante como autor principal pode permitir a escrita colaborativa
em tempo real com outros estudantes, e em conjunto, discutir, comentar e alterar
a proposta de construcao.

Sobre como geralmente o (a) professor (a) alia o (s) recurso (S)
[ferramenta (s) digital (is) com a (s) metodologia (s) ativa (S) que considera que
os alunos aprendem de forma efetiva a lingua espanhola, descrevendo pelo
menos uma pratica, tém-se diferentes praticas como: a investigacdo de
conteudos e selecdo de musica por parte dos estudantes para compartilhar com
0s colegas; criacao de audio com opindes sobre um determinado tema e com
postagem no ambiente virtual de aprendizagem e posterior debate mais amplo
na aula; realizacdo de quiz utilizando o kahoot apés assistir a um video e
posterior discussédo sobre o assunto em estudo; criagdo de reportagem com
fatos/fotos e posterior exposicdo para a comunidade escolar; dramatizacao
utilizando a literatura espanhola para posterior encenagcdo na escola; filmes
com legendas em lingua espanhola; podcast; jogos interativos; associacéo de
imagens e vocabulario e pesquisa antecipada sobre um tema proposto, para
guando os estudantes chegarem na aula possam explicar o que entenderam
sobre o assunto.

De acordo com Moran (1995), o video também é uma forma de escrita.
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Os textos, legendas e citacdes aparecem cada vez mais na tela, principalmente
no que se refere a traducéo (legendas de filmes). O video é sensorial, visual,
linguagem falada, linguagem musical e escrita, e assim, havendo um conjunto
de linguagens que estao interligadas e interagem.

O Podcast € uma ferramenta que resgata a oralidade, inspira criatividade
e € usado cada vez mais por professores e estudantes, pois desenvolve
habilidades cognitivas, além de acrescentar muito ao fazer pedagdgico
(GAROFALO, 2019).

Miyatake e Almeida (2016) afirmam que a dramatizacdo é uma forma de
articular os conhecimentos da lingua pelas situa¢gdes vivenciadas no cotidiano,
sendo construida a partir imagens, gestos, olhares, postura corporal, som,
escrita, musica, fala, dentre outros.

De acordo com as praticas descritas pelos professores, observamos que
todas elas trabalham as quatro habilidades comunicativas (leitura, escrita, escuta
e oralidade) em conjunto, fundamental para a aprendizagem de um idioma.

Na aprendizagem de um idioma, a fala e escuta ocorrem por meio da
interacdo com o0 outro. A escrita ocorre por meio de producdo de textos em
diferentes géneros. A leitura vai além do texto escrito, pode ser imagens
estaticas (foto, pintura, desenho, etc.) ou em movimento (filmes, videos, etc.) e
som (audios e musica) que circulam em meios impressos ou digitais (BRASIL,
2018).

Para a construcdo do portfélio de praticas pedagogicas com metodologias
ativas mediadas por tecnologias digitais para professores de lingua espanhola,
adotamos como base a pesquisa bibliografica e de campo. O portfolio foi
construido a partir das leituras de materiais sobre os tipos de metodologias ativas
e das respostas fornecidas pelos professores em relagdo a como articulam as
metodologias ativas, recursos/ferramentas e com base na descricdo de suas

praticas pedagadgicas.
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5 PRODUTO DA PESQUISA: PORTFOLIO DE PRATICAS PEDAGOGICAS
COM METODOLOGIAS ATIVAS MEDIADAS POR TECNOLOGIAS DIGITAIS
PARA PROFESSORES DE LINGUA ESPANHOLA

Neste capitulo apresentamos o produto desenvolvido nesta dissertacao,
um portfélio de praticas pedagdgicas com metodologias ativas mediadas por
tecnologias digitais para professores de lingua espanhola. Inicialmente expomos
0s conceitos de produto de uma pesquisa e de portfélio. Deram suporte tedrico:
Fernandes (2005), Moreira e Nadir (2009).

Nos Mestrados Profissionais, o produto é um item obrigatério para a
conclusao do curso, algo que difere do Mestrado Académico. De acordo com
Fernandes (2005), o produto é algo aplicavel no cotidiano do estudante, no
ambiente profissional, podendo ser apresentado de diferentes formas:
dissertacdo, projeto, andlise de casos, performance, producdo artistica,
desenvolvimento de instrumentos, equipamentos, protétipos, entre outras, de
acordo com a natureza da area e a finalidade do curso em que foi desenvolvido.

Nesse sentido, o produto a ser desenvolvido pelo Mestrado Profissional

pode ser, por exemplo:

alguma nova estratégia de ensino, uma nova metodologia de ensino para
determinados conteudos, um aplicativo, um ambiente virtual, um texto; enfim,
um processo ou produto de natureza educacional e implementa-lo em
condi¢Bes reais de sala de aula ou de espagos ndo formais ou informais de
ensino, relatando os resultados dessa experiéncia. (MOREIRA; NARDI, 2009,

p. 4).

Diante do exposto, a presente pesquisa apresenta como produto final um
portfélio de praticas pedagogicas com metodologias ativas mediadas por
tecnologias digitais para professores de lingua espanhola.

O portfélio € uma apresentacao de praticas pedagdgicas que serve como
uma ferramenta que convida o professor de lingua espanhola a desenvolver
atividades relacionadas as metodologias ativas mediadas por tecnologias
digitais.

Segundo Alvarenga e Araujo (2006), uma das maiores vantagens da
utilizagcéo do portfolio € o desenvolvimento do pensamento reflexivo. O portfélio
demonstra documentos ou outros materiais coletados em cenarios reais,

selecionados quanto aos conhecimentos previstos. (ALVARENGA; ARAUJO,
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2006).
A seguir, apresentamos o portfélio de praticas pedagogicas com
metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais para professores de

lingua espanhola.
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APRESENTACAO

O Portfélio de Préaticas Pedagdgicas com Metodologias Ativas mediadas
por Tecnologias digitais para Professores de Lingua Espanhola tem o intuito de
contribuir para a formacéao docente, para promover o conhecimento e a reflexao
sobre suas praticas pedagdgicas no processo ensino-aprendizagem em relacao
as metodologias ativas. Servira como fonte de consulta para os professores que
queiram realizar préaticas pedagodgicas diferenciadas. O professor podera
escolher as melhores formas de trabalhar, superando as dificuldades e
observando novas possibilidades de uma atuacao com qualidade e contribuindo
para que surjam novas pesquisas.

A elaboracéo deste portfélio foi baseada nos estudos tedricos e na analise
das respostas dos professores em relagédo ao questionario online, que diante de
suas experiéncias como professores da educacao basica, puderam contribuir
citando quais metodologias ativas, recursos/ferramentas e praticas pedagogicas
consideram significativas no processo ensino-aprendizagem da lingua
espanhola.

Este portfélio traz sugestdes de onze atividades baseadas no uso de
metodologias ativas mediado por tecnologias digitais no processo ensino-
aprendizagem da lingua espanhola e que podem ser aplicadas no ensino

fundamental Il e ensino médio da educacéao basica.

1. SALA DE AULA INVERTIDA

SEMINARIO

A turma sera dividida em grupos. O (A) professor (a) fara o sorteio de um pais
hispénico para cada grupo. Em casa, utilizando a internet e com a indicagao
do (a) professor (a) de sites sobre os paises em estudo, os grupos farédo
pesquisas sobre diversos aspectos de um pais, previamente indicados pelo
(a) professor (a), como: arquitetura, politica, economia, literatura, histéria,
geografia, gastronomia, musica, personalidades, cultura, dentre outros. Cada
grupo ira preparar-se para a apresentacdo de sua pesquisa para os demais

colegas da turma utilizando a lingua espanhola, podendo utilizar diversos
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recursos para a apresentacao (slides, videos, materiais impressos, masicas,
imagens/ fotos, objetos para exposi¢cado, comidas tipicas para degustacao,
dentre outros), ficando a critério de cada grupo. Durante a apresentacao os
estudantes e o professor podem interagir sanando duavidas ou contribuindo
para as apresentacdes. O (A) professor (a) serd o (a) orientador (a) dando
todo o suporte necessario para o desenvolvimento da atividade, podendo ser
realizada em um bimestre ou trimestre, de acordo com a realidade da escola.

Esta atividade pode ser uma forma de avaliagcdo somativa.

MUSICA

A turma sera dividida em grupos. O (A) professor (a) sorteara para cada grupo
um conteudo estudado, que pode ser em relacdo a gramatica ou vocabulario.
Os grupos pesquisardo a letra de uma musica hispanica que tenha como
destaque o conteldo sorteado em aula. Ap0s a pesquisa da mdusica, 0s
estudantes terdo que elaborar uma atividade que serad realizada com o0s
demais colegas. A atividade terd como destaque o contetido determinado pelo
sorteio, que pode ser: questionario, debate, quiz, gincana, dentre outras. Os
grupos fardo a apresentacdo da musica, podendo utilizar o youtube para
escuta e visualizacdo ou apenas em forma de audio. Em seguida, realizardo
a atividade com os colegas. O (A) professor (a) sera o (a) orientador (a) dando
todo o suporte necessario para o desenvolvimento da atividade, podendo ser
realizada em um bimestre ou trimestre, de acordo com a realidade da escola.

Esta atividade pode ser uma forma de avaliagdo somativa.

2. ENSINO HIBRIDO

PODCAST

A turma sera dividida em duplas. O (A) professor (a) pedira para que as duplas
criem um podcast com a leitura de um texto em lingua espanhola, sobre
qualguer tema, apdés a gravacdo da leitura (que pode ser realizada pelo
celular), os estudantes elaborardo uma atividade ou dindmica que esteja
relacionado com o texto lido no podcast. Esta atividade ou dindmica pode ser:

guestionario, debate, quiz, gincana, dentre outras. Em outro momento da aula,
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cada dupla apresentara seu podcast para os demais colegas da turma, podera
fazer a repeticdo do audio umas 3 vezes. Em seguida, realizar a atividade com
0s colegas para trabalhar a escuta em relacdo a lingua espanhola. O (A)
professor (a) sera o (a) orientador (a) dando todo o suporte necessario para o
desenvolvimento da atividade, podendo ser realizada em um bimestre ou
trimestre, de acordo com a realidade da escola. Esta atividade pode ser uma

forma de avaliacdo somativa.

DISCUSSAO

O (A) professor (a) indicard um filme ou documentério que trate de algum tema
relacionado a unidade tematica que esteja em estudo. Individualmente, em
casa, 0s estudantes assistirdo ao filme ou documentario, fazendo anotacdes
sobre pontos que consideram importantes para o tema em estudo.
Posteriormente, em um momento de aula, os estudantes levardo suas
anotacOes para gque seja realizada uma discussao sobre os pontos que os
estudantes consideraram importantes. Ao longo da discussdo seréo
observados os pontos em comum entre 0s estudantes e pontos que diferem.
O (A) professor (a) podera realizar um quiz no kahoot com questbes
relacionadas ao filme ou documentario. Todas as etapas do desenvolvimento
da atividade deverdo estar em lingua espanhola: visualizacdo e escuta do
filme ou documentario, registros escritos, discussao e quiz. O (A) professor (a)
mediara a discussdo como forma de aprofundamento. Esta atividade pode ser
realizada em um bimestre ou trimestre, de acordo com a realidade da escola,

podendo ser uma forma de avaliagdo somativa.

3. GAMIFICACAO

KAHOOT

O (A) professor (a) podera utilizar a ferramenta Kahoot para realizar um quiz
em lingua espanhola com questfes relacionadas ao vocabulario ou contetdos
gramaticais em estudo. A atividade podera ser realizada individual ou em
grupo, ocasionando uma competicdo saudavel, onde os estudantes revisarao

o conteudo estudado de forma mais dinamica, divertida e atrativa. O professor
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pode oferecer alguma premiacdo para aqueles estudantes ou grupos que
ficarem em 1°, 2° e 3° lugares. O (A) professor (a) mediara a atividade,
podendo ser realizada em um bimestre ou trimestre, de acordo com a

realidade da escola.

GINCANA

A gincana € uma atividade ludica que pode ser comparada a um jogo por
causa da competitividade que gera. A sugestao é realizar um cacga ao tesouro.
A turma sera dividida em grupos. O (A) professor (a) usara o ambiente escolar
para realizar a atividade, primeiro identificara quantos e quais os locais da
escola que estardo os envelopes com as perguntas e indicacdes do préximo
ponto. Apos, elaborard as questbes em lingua espanhola para serem
colocadas nos envelopes. Podem ser uma forma de revisdo dos conteudos
estudados, sobre vocabulario ou conteddos gramaticais. Os envelopes serao
distribuidos pelos locais escolhidos, dentro do envelope ter4 a questao e pode
ter duas opcdes de resposta, ao lado de cada resposta terd a indicagdo do
préximo ponto, se o grupo escolher a alternativa correta, ird para o proximo
ponto correto e encontrard o envelope com uma questdo, mas se 0 grupo
escolher a alternativa incorreta, ira para um local errado, isso fard com que o
grupo se atrase em relacdo aos outros. O grupo tera a chance de ir ao local
correto. Cada grupo sera numerado (grupo 1, grupo 2, etc.) e tera uma cor de
envelope (grupo 1: azul, grupo 2: verde, etc.) para seguirem. A atividade inicia
com uma historia que pode ser criada pelo (a) professor (a) sobre o tesouro
escondido (de como e por que o tesouro esta escondido). Ao final ganhara o
grupo que encontrar primeiro tesouro. O tesouro pode estar dentro de uma
caixa ou bau, pode ser pequenos prémios para o grupo e também ter junto a
opc¢éao de prémios para serem divididos com toda a turma. O (A) professor (a)
mediara a atividade, podendo ser realizada em um bimestre ou trimestre, de

acordo com a realidade da escola.
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4. APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS

JORNAL

A turma podera ser dividida em grupos para a criacdo de um jornal em lingua
espanhola com as secfes que sejam mais interessantes para cada grupo e
que estejam de acordo com a realidade da escola. Cada grupo devera criar
um nome para o jornal e desenvolver noticias, reportagens, entrevistas,
registros fotograficos, dentre outros. O (A) professor (a) sera o (a) orientador
(a) dos estudantes, dando o suporte necessario para a construcao do jornal.
Apés a realizacdo desta atividade poderd ser feita uma exposicdo para a
comunidade escolar. Como sugestdo, dentre as diversas ferramentas
existentes, o jornal pode realizado no Canva e posteriormente ser divulgado o
link ou ser impresso. No caso de o jornal ser divulgado em forma de link,
podera ser colocado videos e &audios no jornal. Esta atividade pode ser
realizada em um bimestre ou trimestre, conforme a realidade da escola,

podendo ser uma forma de avaliagdo somativa.

VIDEO (CLIPE)

A turma sera dividida em grupos. Cada grupo ir4 escolher uma banda/ grupo
musical hispanico e realizara uma releitura do clipe na criacdo um video (um
novo clipe) com a participacdo do préprio grupo, com legendas em lingua
espanhola, ou até mesmo aqueles estudantes que sabem tocar instrumentos
musicais podem utilizar o préprio talento para a criacdo do clipe. Apés a
criacdo, fardo a postagem no canal do youtube, para posteriormente
apresentar para os demais colegas da turma. Dependendo do (a) professor
(a) e dos estudantes poderdo fazer a apresentagdo para a comunidade
escolar. O (A) professor (a) sera o (a) orientador (a) dando todo o suporte
necessario para o desenvolvimento da atividade, podendo ser realizada em
um bimestre ou trimestre, de acordo com a realidade da escola. Esta atividade

pode ser uma forma de avaliagdo somativa.
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DRAMATIZACAO (TEATRO)

A turma sera dividida em grupos. O (A) professor (a) sorteard um texto/
capitulo de um livro da literatura hispanica para cada grupo. Cada grupo
ensaiara uma dramatizacao, podendo fazer adaptacfes no texto, de acordo
com a necessidade, para posteriormente ser apresentada para os demais
colegas da turma e, dependendo do (a) professor (a) e dos estudantes
poderdo apresentar para a comunidade escolar. Todas as etapas do
desenvolvimento da atividade deverdo estar em lingua espanhola. O (A)
professor (a) sera o (a) orientador (a) dando todo o suporte necessario para o
desenvolvimento da atividade, podendo ser realizada em um bimestre ou
trimestre, de acordo com a realidade da escola. Esta atividade pode ser uma

forma de avaliacdo somativa.

5. APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS

ROTEIRO DE PERGUNTAS

A partir de um roteiro de perguntas criado pelo (a) professor (a) sobre um
determinado tema, como por exemplo “mercado de trabalho” que orientara o
desenvolvimento de uma opinido e com pesquisas realizadas em sites, livros,
revistas, dentre outros, os estudantes de forma individual terdo que expressar
suas opinides por meio de um &udio postado no ambiente virtual de
aprendizagem. Posteriormente, as opinides serdo levadas a aula (ou
dependendo da aula, pode ser realizada pelo chat) para um debate mais
amplo. Todas as etapas do desenvolvimento da atividade deverdo estar em
lingua espanhola. O (A) professor (a) sera o (a) orientador (a) dando todo o
suporte necessario para o desenvolvimento da atividade, podendo ser
realizada em um bimestre ou trimestre, de acordo com a realidade da escola.

Esta atividade pode ser uma forma de avaliagdo somativa.
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RELATORIO

A turma sera dividida em grupos. O professor apresentard um problema real
ou hipotético, por exemplo, com o tema sobre o “meio ambiente”, utilizando
alguma pergunta para gerar esse problema, por exemplo: como podemos
preservar o0 meio ambiente? Em seguida, cada grupo elabora perguntas que
precisam ser respondidas. As perguntas dos grupos podem estar relacionadas
a preservacdo do meio ambiente, cuidados necessarios, reciclagem, lixo,
poluicdo, dentre outros. Os estudantes fardo registros sobre o que sabem
sobre o tema/ problema. Depois 0s grupos poderao fazer pesquisas em sites,
livros, revistas sobre o tema/problema. O papel do (a) professor (a) € conduzir
0s estudantes a encontrarem respostas para o problema. Depois de
encontrarem as respostas, sera realizado um debate mediado pelo (a)
professor (a) sobre o que pesquisaram, estimulando a discussao como forma
de aprofundamento. Finalmente, cada grupo realizara e apresentard um
relatorio como uma forma de reflexdo sobre aquilo que aprenderam. Os
estudantes deverao utilizar a lingua espanhola em todas as etapas: registros
escritos no levantamento de perguntas, no debate e na realizagéo do relatorio
final. O (A) professor (a) sera o (a) orientador (a) em todas as etapas, dando
todo o suporte necessario para o desenvolvimento da atividade, podendo ser
realizada em um bimestre ou trimestre, de acordo com a realidade da escola.

Esta atividade pode ser uma forma de avaliagdo somativa.

Todas as atividades descritas neste portfélio podem ser adaptadas de
acordo com os conteudos, carga horaria e necessidades do professor, bem como
a realidade escolar.

Podemos observar que as atividades trabalham as quatro habilidades
comunicativas (leitura, escrita, oralidade e escuta), que sao fundamentais na
aprendizagem de um idioma.

Também apresentam destaques para o trabalho em equipe, valorizando
as trocas de experiéncias e respeitando as opinides; contribuem para o
desenvolvimento do pensamento critico; estimulam a andlise, avaliagcdo e
resolucao de problemas; traz mais autonomia e independéncia, pois o estudante

esta envolvido mais ativa e diretamente na constru¢cdo do seu conhecimento.



89

Na realizacdo destas atividades, o professor € o orientador, direcionando

caminhos a serem percorridos para atingir os objetivos propostos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa surgiu da minha experiéncia como professora de lingua
espanhola, pois sempre tive a preocupacdo em desenvolver aulas e atividades
mais atrativas e dinamicas no processo ensino-aprendizagem da lingua. A busca
de metodologias diferenciadas que poderiam ser utilizadas nas aulas e no intuito
da aprendizagem ser mais significativa para os estudantes também eram uma
preocupacao.

Com a importancia que o ensino de uma lingua estrangeira apresenta em
nossos dias, se fez necessario analisar o processo ensino-aprendizagem com
enfoque na importancia das metodologias ativas para um aprendizado
significativo para o estudante. Nesse sentido, faz-se necessario o conhecimento
pelo professor das mais importantes metodologias que orientam a pratica
pedagdgica no ensino de lingua espanhola, e suas contribuicdes para o0 ensino
do idioma de forma significativa.

A informatizacao e a internet geraram diferentes modificagcdes no modo em
que as pessoas interagem com o mundo, transformando aspectos como as
relagBes politicas, econdmicas, sociais e educacionais. Possibilita a interacéo
entre as pessoas e facilita a comunicacéo de diferentes culturas e paises. Nesse
contexto, o uso das tecnologias digitais auxilia 0 processo ensino-aprendizagem
das linguas, tendo em vista um estudante mais participativo na construcao do
seu conhecimento, vivenciando descobertas, com foco em uma aprendizagem
colaborativa e significativa.

As concepcdes metodoldgicas e técnicas de ensino sempre foram motivos
de estudos e questionamentos no cenario educacional. Com as constantes
mudancas e novas propostas de ensino, as metodologias ativas tem como
principal finalidade incentivar os estudantes a aprenderem de forma mais ativa,
autbnoma e participativa, a partir de problemas e situacoes reais.

Diante do exposto, 0 objetivo desta dissertacdo foi construir um portfolio
de préticas pedagdgicas dos professores nas metodologias ativas mediadas por
tecnologias digitais que podem ser efetivas no processo ensino-aprendizagem
da lingua espanhola na educacgéao basica.

Ao longo desta dissertacdo nos referenciais teéricos tratamos sobre os
aspectos do ensino da lingua espanhola no Brasil, com reflexdes tedricas,
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didaticas e metodoldgicas, explicando sobre as habilidades comunicativas, bem
como a formacao continuada dos professores de lingua espanhola. Discutimos
sobre as metodologias ativas no processo ensino-aprendizagem de linguas,
trazendo também contribuicbes sobre as tecnologias digitais na educacéo e
sobre os recursos tecnologicos no ensino de linguas.

Ao fim desta pesquisa sobre o uso das metodologias ativas mediado por
tecnologias digitais no processo ensino-aprendizagem da lingua espanhola, foi
possivel comprovar por meio dos autores como Moran (2015), Berbel (2011),
Freire (1996), entre outros autores citados ao longo desta dissertacdo, que as
metodologias ativas tém uma funcdo muito importante na pratica educativa.

Segundo Moran (2019), as metodologias ativas sao importantes porque
exigem dos estudantes formas diferentes de movimentacao interna e externa,
selecdo, interpretacdo, comparacao, avaliacado, aplicacdo e motivacdo. Também
envolvem os estudantes em relacdo ao sensorial visual, auditivo, espacial e
corporal.

Para a conclusdo do Mestrado Profissional, o produto € um item
obrigatorio. Diante disso, os estudos tedéricos e a analise das respostas serviram
como base para desenvolver um portfélio de praticas pedagdgicas, que utilizam
as metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais, a fim de contribuir para
a formacéo docente no sentido de possibilitar uma aprendizagem significativa
para o estudante nos niveis do ensino fundamental Il e ensino médio da
educacéao basica.

A partir da coleta e andlise de dados do questionario respondido por
professores de lingua espanhola da educacdo bésica, puderam fornecer
informagdes sobre quais metodologias ativas, recursos/ferramentas digitais e
praticas pedagogicas que utilizam que consideram significativas no processo
ensino-aprendizagem.

Diante do exposto e dos resultados obtidos, concluimos que as
metodologias ativas por meio de projetos e atividades préaticas o estudante
participa de uma maneira mais intensa, resultando em uma aprendizagem
individual ou colaborativa mais significativa.

Nesta pesquisa ressaltamos também a importdncia da formagéo
continuada para os professores de lingua espanhola quanto as novas
metodologias e tecnologias de ensino. A escassez de publicagbes nacionais
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acerca do uso de metodologias ativas nas aulas de lingua espanhola indica a
necessidade de formagéao profissional nessa perspectiva.

Entendemos que deve haver uma mudanca cultural em relagédo ao uso
das metodologias ativas. Nao é simples o professor sair da posi¢cao central para
a de mediador. A escola precisa investir em formacdo, experimentacao,
planejamento, equipamentos, ter uma maior participacao dos estudantes e maior
dominio das tecnologias digitais por parte dos professores e estudantes.

As metodologias ativas devem dialogar com o contetdo em estudo. Cada
professor avalia como podem ser utilizadas e colocadas em pratica o
desenvolvimento das atividades propostas dentro de sua realidade escolar.

Com este estudo, os professores poderdo se beneficiar através da
obtencéo de informacdes que fornecam maior seguranca quanto a utilizacdo de
metodologias ativas no processo ensino-aprendizagem; contribuir para a
formacao de professores de lingua espanhola; promover o conhecimento e a
reflexdo sobre suas praticas pedagodgicas; servir como fonte de consulta para os
professores que queiram realizar praticas pedagogicas diferenciadas, a fim de
gue possam selecionar as melhores formas para superar as dificuldades e
observar novas possibilidades para uma atuacdo com qualidade.

Sugerimos que sejam produzidas novas investigacdes, de caracter pratico
e exploratdrio, com a finalidade de proporcionar aos docentes de lingua

espanhola a reflexdo e a conducéo das praticas pedagogicas em sala de aula.
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APENDICE

QUESTIONARIO ONLINE POR MEIO DO GOOGLE FORMS

O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS MEDIADO POR TECNOLOGIAS
DIGITAIS NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA
ESPANHOLA

Prezados professores,

Este questionario é andnimo e estd destinado aos professores de Lingua
Espanhola da Educacéo Basica.

Esta é uma pesquisa de Mestrado do Programa de P6s-Graduacéao Stricto Sensu
em Educacdo e Novas Tecnologias, do Centro Universitario Internacional —
UNINTER, da pesquisadora: Bianca Jacome Brito, sob a orientacdo da Prof.2
Dra. Desiré Luciane Dominschek Lima.

Este estudo tem como objetivo construir um portfolio de praticas pedagdgicas
dos professores nas metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais que
podem ser efetivas no processo ensino-aprendizagem da lingua espanhola na
educacado basica, servindo como fonte de consulta para os professores que
queiram realizar praticas diferenciadas.

Sua participacdo é muito importante para o desenvolvimento desta pesquisa.

Agradecemos desde ja seu empenho e nos colocamos a disposicdo para
possiveis esclarecimentos.

Bianca Jacome Brito
bianca.jacome@gmail.com

QUESTIONARIO

1. Qual a sua formacgao? (Curso, Universidade e Ano de conclusao)

2. Qual a sua faixa etaria?
( ) 20 a 30 anos
( )31la40anos
( )41 a50 anos
( ) mais de 50 anos
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3. Hé& quanto tempo vocé atua como professor (a) de Lingua Espanhola?

4. De qual rede faz parte a escola em que vocé trabalha?
( ) Federal
( ) Estadual
( ) Municipal
( ) Particular

5. Em qual (is) ano (s) / série (s) vocé atua como professor(a) de Lingua

Espanhola?

( ) 1° ano do Ensino Fundamental I.
( ) 2° ano do Ensino Fundamental I.
( ) 3°ano do Ensino Fundamental I.
( ) 4° ano do Ensino Fundamental I.
( ) 5° ano do Ensino Fundamental I.
( ) 6° ano do Ensino Fundamental II.
( ) 7° ano do Ensino Fundamental II.
( ) 8° ano do Ensino Fundamental II.
( ) 9° ano do Ensino Fundamental II.
( ) 1@ série do Ensino Médio.

( ) 22 série do Ensino Médio.

( ) 32 série do Ensino Médio.

6. Qual cidade e estado vocé reside? A escola em que vocé trabalha esta
localizada na mesma cidade onde reside?

7. Qual o seu nivel de conhecimento sobre Metodologias Ativas?
( ) Tenho um conhecimento aprofundado.
( ) Conheco bem.
( ) Conhecgo um pouco.
( ) Conheco de forma superficial.
( ) Nao conheco.

8. Vocé utiliza Metodologias Ativas em suas aulas de Lingua Espanhola?
( ) Sim, sempre.
( ) Sim, as vezes..
( ) Nao

9. Qual (is) Metodologia (s) Ativa(s) vocé utiliza em suas aulas que considera
gue a aprendizagem se torna efetiva na Lingua Espanhola?

( ) Sala de aula invertida: € também chamada de flipped classroom,
consiste na inversdo do modelo tradicional. O professor introduz
brevemente o conteudo e indica aos alunos que pesquisem sobre o
assunto em casa. Em um outro momento os alunos levam o contetdo
aprendido a sala de aula apenas para tirar duvidas.

( ) Ensino Hibrido: é a unido do ensino presencial com o ensino a
distancia. A partir da utilizacdo de tecnologias, permite que o



106

estudante busque mais informacdes online, complementando o que
foi trabalhado em sala de aula.

( ) Gamificacao: é colocar a experiéncia dos jogos para dentro do ensino.
O ponto principal dessa metodologia € fazer com que os estudantes
entrem em uma competicdo saudavel, estimulando o pensamento, o
raciocinio, a motivacao dos alunos.

( ) Aprendizagem baseada em problemas: consiste em utilizar problemas
complexos do mundo real para incentivar a aprendizagem por meio da
interdisciplinaridade. Esta metodologia é focada na parte tedrica da
resolucdo de casos e a constru¢cdo do conhecimento € baseada na
geragao de debates que objetivam o desenvolvimento de habilidades
como: resolucao de problemas, comunicacdo e pensamento critico.

( ) Aprendizagem entre pares: é também chamada de Peer Instruction,
consiste na formacdo de equipes para que o aprendizado seja
construido em conjunto, a partir do compartilhamento de ideias. Essa
troca de conhecimento entre os estudantes pode ser realizada em
duplas ou em grupos.

( ) Aprendizagem baseada em projetos: é também conhecida por project-
based learning, tem como objetivo fazer com que o0s estudantes
resolvam desafios de maneira colaborativa. Dessa forma, o aluno
precisa explorar as possiveis solugbes dentro de um contexto
especifico.

( ) Debates online: os debates online podem ser realizados pelos chats,
féruns, murais interativos, etc. Deve ser reservado um local especifico
para que o0s estudantes postem, respondam perguntas, troquem
experiéncias, e dessa forma, os estudantes podem aprender de forma
colaborativa.

( ) Nao utilizo Metodologias Ativas em minhas aulas.

10.Para realizar a(s) Metodologia(s) Ativa(s) que vocé marcou na questao

anterior, qual (is) recurso(s) / ferramenta(s) digital (is) seus alunos utilizam

durante as aulas ou na realizagao de atividades solicitadas por vocé?

() Chat para conversagao por meio da escrita, podendo ser realizados
debates, discussfes, tira duvidas, etc.

( ) Blog, pagina online para producdo textual, postagem de conteudo
sobre um assunto especifico.

( ) Férum para discussdes, debates e/ou perguntas e respostas sobre um
determinado tema.

( ) Canva para a realizacdo de artes, como: apresentacgdes, infogréaficos,
e-books, cartazes, etc.

( ) Criacéo de Podcast para trabalhar a oralidade e escuta.

() Google drive para realizagéo de trabalhos colaborativos.

( ) Padlet para a construcdo de um mural interativo para debates,
discussfes, postagens de pesquisas, audios e videos, etc.

( ) Criacao de Mapas Mentais/Conceituais para estruturar e organizar o
conhecimento.

( ) Criacao de E-book com pesquisas, producao textual, imagens, audios,
videos, etc.

( ) Kahoot para gamificar a aula sobre um contetdo estudado.

( ) Youtube para a realizacdo de escuta, postagens de videos criados
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pelos alunos, realizacdo de pesquisas e musicas.
( ) Nao utilizo os recursos/ ferramentas digitais citadas anteriormente.

11.Descreva como geralmente vocé alia o(s) recurso(s)/ferramenta(s) digital
(is) com a(s) Metodologia(s) Ativa(s) que considera que os alunos
aprendem de forma efetiva a Lingua Espanhola. Descreva pelo menos
uma pratica.

12.Qual (is) o(s) maior(es) obstaculo(s) que vocé encontra em utilizar as
Metodologias Ativas em suas aulas?



