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RESUMO

O objetivo do presente trabalho é identificar quais metodologias podem ser
utilizadas por professores das Ciéncias Naturais do ensino fundamental,
evidenciando a importancia de planejar e desenvolver atividades diferenciadas
para que os alunos tenham contato com questdes que comprovem e
exemplifiquem a teoria estudada em sala de aula. As buscas pelo entendimento e
apreensdo dos fenbmenos naturais observados nos mais variados ambientes da
Terra sdo a base de estudo das disciplinas de Ciéncias naturais. As disciplinas de
Ciéncias Naturais devem ser direcionadas, atualmente, para que haja a
compreensado dos fendbmenos naturais e a avaliagdo destes de uma forma critica
por parte dos alunos, para que eles possam entender a natureza como algo
dindmico e o ser humano como um agente que intervém e se relaciona com 0s
demais seres e outros componentes ho mundo em que vive.A metdologia utilizada
foi a pesquisa bibliogréfica.

Palavras chave: Metodologias. Planejamento. Ciéncias Naturais. Atividades
Diferenciadas

1 INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias Naturais sdo importantes, pois oportunizam ao aluno
gue se torne mais critico e observador com relacdo aos acontecimentos que o
rodeiam. E imprescindivel que as disciplinas sejam contextualizadas a partir da
realidade e das experiéncias dos alunos, ja que muitas vezes esses
conhecimentos estéo relacionados ao seu dia a dia, ao seu cotidiano.

O papel do professor das disciplinas de Ciéncias Naturais é de auxiliar os
alunos, atuando como mediador na relagdo do mesmo com o conhecimento,
desenvolvendo atividades e exemplos que possibilitem ao educando a
compreensao dos conhecimentos cientificos e a sua relagdo com a realidade que
o cerca.

Conforme Fialho (2013, p. 33) a escola estabelece e oportuniza a
construcdo do conhecimento por ser um espacgo privilegiado de troca de
informacdes que tém influéncia no ambito cultural e social por ser um ambiente

favoravel para que alunos e professores vivenciem conteddos aplicaveis e
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integrados ao seu dia a dia.

! Aluna do curso de Ciéncias Bioldgicas do Centro Universitario Uninter.
2 Professor Orientador



Como sugere o Caderno de Orientacdes Didaticas para a EJA Ciéncias (Séo
Paulo, 2010, p. 40):

[...] a contextualizacdo do ensino, entendido como o estabelecimento de
vinculos estreitos e claros entre a(s) realidade(s) dos alunos e as
vivéncias em sala de aula, apresentam-se como estratégias muito
relevantes. Trata-se de fazer, portanto, com que o aprendizado adquira
significado quando transposto para o cotidiano. Logo, ndo se configura
meramente como estratégia pedagodgica para tornar o assunto mais
atraente, mas refere-se ao fato de propiciar, ao aluno, uma nova
perspectiva de olhar sobre sua realidade, fazendo com que a
compreenda e nela, enxergue possibilidades de mudanca (SAO PAULO,
2010, p. 40)

Para que se possam inserir alunos no cotidiano da ciéncia, os professores
devem ter a percepcao de que eles precisam sentir-se parte do processo a fim de
gue se sintam motivados ao trabalho e para que isso ocorra, os problemas de
pesquisa devem estar contextualizados com a sua realidade para que 0s mesmos
entendam o significado real do estudo e percebam que € importante o seu
envolvimento na tarefa (CALIL, 2013, p. 38).

Uma forma interessante de trabalhar com os alunos do ensino fundamental
€ integra-los no estudo da ciéncia por meio da investigacdo dos fenédmenos
naturais por experimentacdo, pois proporciona ao educando averiguar e
compreender as relacdes entre os seres vivos e os fendmenos ambientais
existentes. A observacéo pode ser realizada em atividades préaticas de campo ou
em laboratorios de ciéncias, caso haja na escola, porém deve estar antecedida de
aulas nas quais o aluno tenha tido contato com o embasamento tedrico que
envolve os fenbmenos da pratica a ser estudada (CALIL, 2013, p. 37).

Diante do exposto, o presente trabalho objetivou a pesquisa bibliogréfica
sobre importancia das metodologias utilizadas no ensino de Ciéncias naturais visto
gue estas disciplinas ndo deveriam desvincular a pratica da teoria pela importancia
da investigagdo e observacdo de fendbmenos na compreensdo e construgdo do
conhecimento, tendo como cenario um mundo contemporaneo marcado pela
intervencdo dos recursos tecnoldgicos na vida cotidiana das pessoas e mesmo
assim grande parte da populacdo, mesmo que se utilizando desses recursos
acredita que o conhecimento cientifico e tecnolégico ainda € um evento

inacessivel. Os professores das disciplinas de Ciéncias Naturais devem refletir



sobre a importancia de inserir em seu planejamento diversas ferramentas para
facilitar a apropriacdo do conhecimento por parte do educando visto que ele pode

vivenciar de forma natural os conceitos apresentados em sala de aula.

2 O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

Conforme Fialho (2013, p. 33) a escola estabelece e oportuniza a construcéo do
conhecimento por ser um espaco privilegiado de troca de informacfes que tém
influéncia no ambito cultural e social por ser um ambiente favoravel para que
alunos e professores vivenciem conteudos aplicaveis e integrados ao seu dia a
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envolvimento na tarefa (CALIL, 2013, p. 38).
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Diante do exposto, o presente trabalho objetivou a pesquisa bibliogréfica
sobre a importancia das metodologias utilizadas no ensino de Ciéncias
natuarais no ensino fundamental gia visto que estas disciplinas ndo deveriam
desvincular a pratica da teoria pela importancia da investigacdo e observagédo de
fendmenos na compreensado e constru¢cdo do conhecimento, tendo como cenario
um mundo contemporaneo marcado pela intervencdo dos recursos tecnologicos
na vida cotidiana das pessoas e mesmo assim grande parte da populacdo, mesmo
gue se utilizando desses recursos acredita que o conhecimento cientifico e
tecnoldgico ainda é um evento inacessivel.

Os professores das disciplinas de Ciéncias Naturais devem refletir sobre a
importancia de inserir em seu planejamento diversas ferramentas para facilitar a
apropriacéo do conhecimento por parte do educando visto que ele pode vivenciar
de forma natural os conceitos apresentados em sala de aula.

No Brasil, até o ano de 1961, o ensino de Ciéncias Naturais esteve restrito
as duas ultimas séries do antigo curso ginasial, que correspondem atualmente ao
8° e 9% anos do Ensino Fundamental. A Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao
daquele ano estendeu o ensino de Ciéncias para as demais séries do curso
ginasial. Nesta época, predominavam praticas de ensino tradicionais, em que 0s
professores transmitiam o0s conhecimentos acumulados até entdo pela
humanidade e esses conhecimentos deveriam ser absorvidos pelos estudantes.
No ambiente escolar o conhecimento cientifico era considerado como verdade
cientifica e inquestionavel. A definicdo da qualidade do curso estava diretamente
relacionada com a quantidade de conteudos ministrados e o principal recurso de
estudo e avaliacdo era o uso do questionario, onde os alunos deveriam expressar
através de suas respostas as ideias apresentadas em aula e nos livros didaticos
(BRASIL, 1998, p. 19).

Pela influéncia do movimento denominado Escola Nova houve a proposta
para a renovagao do ensino de Ciéncias, com a necessidade de apresentar um
curriculo que respondesse aos avangos dos conhecimentos cientificos da época.
As atividades praticas passaram a ter papel importante na elaboracdo e
compreensao dos conceitos e o objetivo fundamental do ensino de Ciéncias
passou a ser dar as condi¢cdes necessarias para que o aluno pudesse vivenciar
seus conhecimentos de forma a redescobri-los (BRASIL, 1998, p. 20).

A apropriacdo do conhecimento em Ciéncias Naturais ocorre desde a



infancia, antes mesmo dos alunos entrarem na escola, quando aprendem com 0s
pais 0s primeiros conceitos basicos geralmente ligados a higiene e saude. Os
temas e conceitos de Ciéncias serdo abordados e ampliados ainda na
alfabetizacdo com a observagcdo de fenOmenos naturais, as primeiras
experimentacfes e a representacdo dos conhecimentos geralmente através de
desenhos.

Os professores de Ciéncias do ensino fundamental devem priorizar temas
gue sejam relativos a realidade mais imediata dos alunos sendo que eles chegam
a escola com diferentes explicacdes para fendmenos naturais, geralmente ligados
a fendmenos da interacdo do homem com o meio ambiente e o professor da
disciplina deve ter em mente que essas explicacdes serdo calcadas na realidade
que os cerca, baseados no seu conhecimento empirico. Aos poucos o professor
deve planejar situacfes didaticas para que os alunos vivenciem estas explicacbes
de forma que se aproximem daqueles oferecidos pela Ciéncia e percebam que,
como explica Chaui (1999, p. 249)

“[...] a ciéncia desconfia da veracidade de nossas certezas, de nossa
ades@o imediata as coisas, da auséncia de critica e da falta de
curiosidade. Por isso, ali onde vemos coisas, fatos e acontecimentos, a
atitude cientifica vé problemas e obstaculos, aparéncias que precisam ser
explicadas e, em certos casos, afastadas (CHAUI 1999, p. 249).

As ideias preconcebidas dos alunos, aos poucos devem ser colocadas a
prova pelo professor com situacdes geradoras de conflitos, capazes de estimular a
busca de novos saberes, promovendo reflexbes sobre esses saberes e a
identificacdo de semelhancas e diferencas entre as teorias € o conhecimento a fim
de que os alunos possam observar as situacdes e seus conhecimentos e sejam

capazes de transforma- las.

2.1 0 ENSINO TRADICIONAL

Uma das formas mais tradicionais do planejamento das aulas de Ciéncias é
o professor seguir o curriculo proposto nos livros didaticos, sem levar em conta os
conhecimentos prévios dos alunos, distante de sua realidade (KINDEL, 2012, p.
45). De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, PCNs, “0 estudo das

Ciéncias Naturais de forma exclusivamente livresca, sem interacdo direta com 0s



fendbmenos naturais ou tecnoldgicos, deixa enorme lacuna na formacdo dos
estudantes” (BRASIL, 1998, p. 27). Os Parametros Curriculares Nacionais para o

ensino de Ciéncias evidenciam que:



Muitas praticas, ainda hoje, sdo baseadas na mera transmissdo de
informacdes, tendo como recurso exclusivo o livro didatico e sua
transcricdo na lousa; outras ja incorporam avangos, produzidos nas
Ultimas décadas, sobre o processo de ensino e aprendizagem em geral e
sobre o ensino de Ciéncias em particular (BRASIL, 1998, p. 27,

Um problema encontrado por muitos professores de Ciéncias € a falta de
motivacdo dos alunos para aprender. Os alunos ndo tém interesse, ndo estudam e
nao querem se esforcar; estdo na adolescéncia e a educacdo nessa fase é
obrigatéria, porém os alunos tém interesses e metas variados, estédo
estabelecendo preferéncias e prioridades que nem sempre permanecem
ligados ao aprendizado (POZO; CRESPO, 2009, p. 40) e se as aulas forem
desinteressantes, baseadas somente em teorias, memorizacdo de conceitos e
nomes cientificos os alunos se tornardo cada vez mais distantes da disciplina.
Nessa fase, é fundamental que o professor lance méo de estratégias que tornem
suas aulas mais atraentes e interessantes, pois muitas vezes a falta de interesse
dos alunos pelas disciplinas de Ciéncias naturais e esta diretamente relacionada
com as experiéncias que tiveram na escola pelo modo como as disciplinas foram
ministradas visto que muitos professores ainda fazem usos de métodos
tradicionais de ensino. Neste sentido, aulas préticas e experimentais sdo de
grande valia para a aprendizagem e motivacdo dos alunos, pois como ressaltam

os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Ciéncias:

A abordagem dos conhecimentos por meio de definicdes e classificacdes
estanques que devem ser decoradas pelo estudante contraria as
principais concepg¢bes de aprendizagem humana, como, por exemplo,
aquela que a compreende como construcdo de significados pelo sujeito
da aprendizagem, debatida no documento de Introdugcédo aos Parametros
Curriculares Nacionais. Quando ha aprendizagem significativa, a
memorizacdo de conteldos debatidos e compreendidos pelo estudante é
completamente diferente daquela que se reduz a mera repeticdo
automatica de textos cobrada em situacdo de prova (BRASIL, 1998, p.
27).

Assim como em outras disciplinas, as atividades empregadas no ensino de
Ciéncias devem ser planejadas de modo que as teorias, ideias e o conhecimento
do aluno possam de alguma forma, ser aproveitados, complementado e
desenvolvido. Toda a aprendizagem consistente de novos conteddos requer
mudancas nos conceitos e teorias que serdo reformuladas ou substituidas ao
longo do processo, assim, ao longo do tempo, o individuo vai abandonando as

concepcOes inadequadas



e substituindo essas ideias por novas cientificamente aceitaveis (PORTO et al.,
2009, p. 22).

Faz parte da incumbéncia do professor contribuir para que o aluno
compreenda que existem varias formas de explicar determinado fenbmeno e que
isso é tdo relevante quanto aprender conceitos cientificos, assim como estar
atento ao processo de envolvimento do aluno em uma mudanga conceitual, visto
que este processo € complexo e exige esforcos por parte dos alunos (PORTO et
al., 2009, p. 26).

2.2 METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

O ensino de Ciéncias Naturais é fundamental em qualquer faixa etaria, pois
proporciona ao aluno que adquira uma visdo mais critica e criteriosa dos
acontecimentos que o cercam. O papel do professor € atuar como um mediador
entre o aluno e a sua relagdo com o conhecimento.

Os alunos naturalmente possuem interesse nas é&reas de Ciéncias e
atualmente nas areas de tecnologia pela crescente utilizacdo no seu cotidiano,
principalmente pelos meios de comunicacdo que favorecem a interagdo. Portanto,
como enfatizam os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Ciéncias
Naturais (BRASIL, 1998, p. 28), o papel do professor é:

De organizar atividades interessantes que permitam a exploracdo e a
sistematizacdo de conhecimentos compativeis ao nivel de
desenvolvimento intelectual dos estudantes, em diferentes momentos do
desenvolvimento. Deste modo, € possivel enfatizar as relagdes no a&mbito
da vida, do Universo, do ambiente e dos equipamentos tecnoldgicos que
poderdo melhor situar o estudante em seu mundo (BRASIL, 1998, p. 28).
A postura que o professor adquire e suas intervencfes sdo imprescindiveis
e determinantes no processo de ensino e aprendizagem. O professor deve
estimular os alunos para que questionem e interpretem as situacdes apresentadas
a fim de que sintam a necessidade de discutir, desconstruir, reconstruir e amplia-
las de modo que essa problematizacdo promova uma mudanca conceitual em que
o aluno abandone ou redirecione 0s conceitos anteriores aos novos conceitos
adquiridos no processo (PORTO et al., 2009, p. 38).

O ensino de Ciéncias deve estar direcionado para facilitar a descoberta por
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parte dos alunos, pois a melhor e mais significativa maneira de aprender algo é
de forma a descobrir e observar por si mesmo sem ter um elemento intermediario
gue passe todas as explicagcdes entre o aluno e o conhecimento (POZO;
CRESPO, 2009, p. 252).

E importante que o professor observe o processo de construcdo de
conhecimento por parte do aluno, respeitando suas etapas e permitindo que ele
amplie sua visdo e conhecimentos sobre os temas tratados. Para isso € preciso
gue o educador utilize varias estratégias e recursos didaticos em suas aulas, de
modo a apresentar o problema inicial, incentivar os alunos com relacédo ao tema,
verificar os conhecimentos prévios dos alunos com relagcdo ao assunto a ser
trabalhado e utilizar os recursos necessarios para tornar a aula interessante e
motivadora aos educandos (PORTO et al., 2009, p. 39). Para que haja sucesso
nas estratégias adotadas pelos professores € importante que todas as atividades

sejam cuidadosamente planejadas para as turmas.

2.2.10BSERVACAO

A observacgdo € uma das estratégias mais difundidas no ensino de Ciéncias
e pode ser evidenciada desde as séries iniciais do ensino fundamental até os
anos finais do ensino médio, € uma atividade que pode ser mais facilmente
direcionada a assuntos relativos ao meio ambiente, ecologia e conteudos afins. Ao
trabalhar com essa tatica o professor instiga no aluno que ele se torne capaz de
identificar os fenbmenos naturais e assim tera condicbes de assimilar com mais
facilidade os conteudos ligados a ele. A observacdo € muitas vezes, um
conhecimento prévio que as pessoas tém, baseados na capacidade de
observacdo da natureza que pode ser verificado com facilidade em pessoas que
estdo diretamente ligadas ao meio ambiente ou que dependem dele, muitas
vezes pessoas que moram em areas litoraneas, por exemplo, tem essa
capacidade bem desenvolvida, com a habilidade que adquiriram ao longo do
tempo ao observar as marés e a influéncia que elas tém nas suas atividades.

A observacdo com o intuito educativo deve ser uma atividade planejada e
intencional que envolva a capacidade do aluno analisar e observar, de forma
reflexiva, determinado objeto ou fenbmeno e tenha a capacidade de responder

perguntas especificas ao tema. Para que isso ocorra o professor deve organizar
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atividades com objetivos bem especificos, tornando clara a finalidade do trabalho
antes mesmo do seu inicio; planejar atentamente o desenvolvimento da
observacédo juntamente com os alunos; atentar para que os alunos observem com
atencdo os detalhes e pontos mais importantes e conduzir a atividade de
observacdo para evitar que os alunos desviem sua atencéo. A observacao pode
ser realizada utilizando todos os sentidos em contato direto com o objeto de
estudo como na andlise das plantas e animais ou ainda, podem ser utilizados
equipamentos especiais como 0 microscopio, fotos, filmes, fazendo uma
observacdo de forma indireta sobre o objeto de estudo, neste Ultimo caso, o
observador terd principalmente, impressdes visuais sobre o elemento a ser
estudado. A observacéao planejada desenvolve nos alunos uma grande capacidade
de analise perante o que se estad observando, além de desenvolver no aluno a
atencdo e a atitude reflexiva de observador (PORTO et al., 2009, p. 40-
41).Conforme o autor cita a observacdo de um grande papel dentro das ciencias

naturais.

2.2.2TRABALHO DE CAMPO

O trabalho de campo como pratica pedagogica deve estar diretamente
articulado com a formacéao teérica, esta é uma atividade que possibilita aos alunos
desenvolver a capacidade de observar, interpretar e descrever fenbmenos naturais
observados, permite ainda, a integracdo do aluno com o ambiente de estudo
desenvolvendo atitudes de preservacdo e conservacdo dos locais naturais
visitados e a analise critica das interacdes e transformacfes ambientais.

Segundo Porto et al. (2009, p. 41) evidencia que:

Embora o valor didatico dessa atividade seja inquestionavel, muitos
professores deixam de realiza-la por varios motivos: dificuldades no
ambiente escolar para obter autorizacdo dos pais, da direcdo, meio de
transporte, tempo para organizar a atividade, medo de acidentes e
inseguranca no manejo da classe e quanto ao local a ser visitado PORTO
ET AL. (2009, p. 41).

O docente precisa ter em mente que a escola tem um papel fundamental na
formacdo dos alunos para que se tornem cidadaos criticos, capazes de inferir

sobre a realidade que os cerca e ndao somente tem a funcdo de transmitir
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contetdos de acordo com suas grades curriculares, desse modo, o professor deve
assimilar os conteudos trabalhados em sala de aula de forma a associa-los com a
realidade dos educandos (CALIL, 2013, p. 132).0 professor pode elaborar
trabalhos de campo que além de proporcionarem a aprendizagem dos conteldos
conceituais transmitidos em sala de aula fara com que os alunos integrados nessa
atividade consigam fazer uma relacédo entre a teoria e a realidade que os cerca,
além de proporcionar uma relacdo maior entre ele e seus alunos, que fora do
ambiente da sala de aula pode contribuir para um estreitamento nas relagdes dos
envolvidos.

Para que esta pratica alcance o sucesso esperado o professor devera ter
objetivos bem claros com relacdo a intencdo da atividade que pretende realizar,
bem como os materiais que precisardo ser utilizados, os dados que se pretendem
coletar, além de uma visita prévia por meio do educador ao local onde ser&a
realizado o trabalho para uma analise prévia do local bem como seus aspectos
positivos e negativos, para que este possa orientar a observacdo dos alunos,
ainda em sala de aula, para todos os aspectos que deverdo ser observados
(PORTO et al., 2009, p. 42- 43).Toda pratica deve ser orientada pelo professor e

deve ter objetivos tracados para cada atividade.

2.2.3EXPERIMENTACAO

A atividade de experimentacdo pode ser realizada pelo professor ou por
pequenos grupos de alunos e proporciona o0 levantamento de hipoteses e a
comprovacdo, ou nao, essas hipéteses por meio da observacdo da
experimentacéo que favorece os questionamentos e a busca pelo conhecimento.
O professor deve ter a sensibilidade e metodologias adequadas para os alunos
com os quais ira trabalhar.

As orientagcdes Curriculares para o Ensino fundamental, Ciéncias da

Natureza, diz que:

As Ciéncias da Natureza na Educacdo Bésica envolvem conhecimentos
para a formacdo integral de criancas, adolescentes,jovens e adultos,
articulando diversos campos do saber. Ao estudar Ciéncias, as pessoas
aprendem sobre si mesmas; sobre o surgimento de sua espécie no
processo de evolu¢do e manutencdo da vida; sobre o mundo material, com
0S seus recursos naturais e suas transformacdes: sobre a exploragdo que



13

sociedades humanas vém fazendo desses recursos e 0s impactos
ambientais que causam; sobre a diversidade da vida no planeta e sobre o
préprio planeta no sistema solar e no universo e sobre os movimentos e as
forcas que atuam na manutencdo e na transformacdo desses sistemas
(BRASIL, 2019, p. 26).

O laboratorio deve ser utilizado com o intuito de proporcionar uma melhor
aprendizagem por parte dos alunos, o professor tem a possibilidade de demonstrar
determinado assunto na pratica, levantando hipéteses de uma maneira que se
torne interessante aos alunos, porém como destacam Delizoicov e Angotti (1990,
p. 22):

N&o é suficiente ‘usar o laboratério’ ou ‘fazer experiéncias’, podendo mesmo
essa pratica vir a reforcar o carater autoritario e dogmético do ensino de
Ciéncias. Atividades experimentais planejadas e efetivadas somente para
‘provar’ aos alunos leis e teorias sao pobres relativamente aos objetivos de
formacédo e apreenséo de conhecimentos basicos em Ciéncias. Considera-
se mais conveniente um trabalho experimental que dé margem a discussao
e a interpretacdo de resultados obtidos (quaisquer que tenham sido), com o
professor atuando no sentido de apresentar e desenvolver conceitos, leis e
teorias envolvidos na experimentagéo (DELIZOICOV E ANGOTTI ,1990, p.
22):

Para a realizacdo de qualquer atividade, é responsabilidade do professor o
dominio dos conteudos, da aula e da turma, ndo podendo apenas apresentar as
atividades e a utilizacdo dos recursos para o desenvolvimento da mesma, o
espaco do laboratério deve ser explorado com responsabilidade para que as
estratégias de ensino se tornem importantes no processo educacional (CALLUF,
2012, p. 20-22).0 professor deve estar com as estratégias prontas,pata que
consiga ter o dominio da aula e dos alunos.

Apoés a realizacdo das atividades experimentais o professor ndo pode deixar
de considerar alguns aspectos com seus alunos como analisar os resultados e
comparar com as previsbes anteriores a realizacdo do experimento, discutir o
porqué de terem ocorrido resultados que ndo foram previstos, incluir o
experimento com o aprendido pelos alunos em seu cotidiano e permitir que eles
relacionem a atividade com a leitura que fazem do mundo (PORTO et al., 2009, p.
44).Apo6s o final de cada aula,faz-se a andlise se o0s objetivos propostos foram

alcancados,.

2.2.4J0G0OS
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E fundamental que os professores estejam sempre em busca de novas
ferramentas de ensino de modo a tornar suas aulas mais significantes e atraentes
aos seus alunos. Trabalhar com jogos em sala de aula, nas disciplinas de
Ciencoas Naturais, trata- se de uma atitude diferenciada que pode ser utilizada em
diversos momentos do processo de ensino (FIALHO, 2013, p. 32).E com aulas
diferenciadas que o professor traz o seu aluno para sala de aula,sendo o jogo uma
das grandes ferramentas do professor.

Ainda de acordo com as opinides de Fialho (2013, p. 32-33) os jogos
educativos propiciam aos estudantes, no momento de sua aplicagcdo, ocasidoes
para formulacdes de ideias, indagacfes, verificacdo de erros, planejamento de
acoOes, reformulacbes de conceitos, além de ser um recurso pedagdgico capaz de
contribuir para criar um ambiente que propicie a interacao e o surgimento de lagos
de amizade entre colegas colaborando para o desenvolvimento social.

Os jogos podem ser utilizados como estratégias para a abordagem de
diferentes temas e os mesmos sdo elementos de grande valia no processo de
apropriagdo do conhecimento por parte dos alunos além de permitirem o
desenvolvimento de diversas competéncias, tais como comunicacdo, relagdes
interpessoais, lideranca e trabalho em equipe, as orientacdes expressam que
(BRASIL, 2006, p. 28).

bY

A prética docente deve estar diretamente relacionada a capacidade de
reflexdo por parte do professor que deve buscar alternativas a partir do que é
vivenciado em sala de aula. Deve-se salientar que a utilizacao de jogos educativos
deve ser planejada e ter objetivos bem definidos de maneira que ele tenha
finalidade concreta ao ser utilizado com a intencdo de expandir os conhecimentos

dos alunos.

2.2.5FILMES

O uso de filmes em sala de aula pode ser explorado pelo professor como
um excelente recurso didatico desde que o educador tenha escolhido o filme
baseado em objetivos concretos para a sua aula e desde que o mesmo saiba
utilizad-lo em momentos apropriados, pois muitos filmes servem para a coleta de

informacdes, a observacdo de caracteristicas ambientais de outras épocas e de
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fendmenos dificeis de serem observados no cotidiano.

Para que se tenha a eficiéncia desejada Porto et al. (2009, p. 51) sugere
algumas orientacdes tais como o planejamento e a preparacao para a utilizacéo do
flme em sala de aula com objetivos especificos a serem trabalhados; a
apresentacao e exibicdo onde o professor informa aos alunos dados referenciais
sobre o filme e se julgar necessario, algumas cenas podem ser reprisadas ou
comentadas para que o grupo esteja atento as informacoes; discussao e reflexado
acerca do filme trabalhado de modo a deixar que 0s alunos apresentem suas
observacfes, este também é um momento para o esclarecimento de duvidas que
vierem a surgir; conclusdo e avaliacdo, nessa fase do trabalho professores e
alunos podem retomar os objetivos da atividade de forma a perceber se eles foram
atingidos, o professor também podera sugerir leituras complementares, pesquisas
em sites que tenham assuntos semelhantes, ou desenvolver outras atividades.

De acordo com as fontes pesquisadas sdo muitas as estratégias que podem
ser utilizadas pelos professores de ensino fundamental, como o que se observa no

texto dos Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais:

S&o bastante variados: a observacéo, a experimentacdo, a comparagao,
a elaboracao de hipéteses e suposi¢fes, o debate oral sobre hipéteses, o
estabelecimento de relagfes entre fatos ou fendmenos e ideias, a leitura
e a escrita de textos informativos, a elaboragéo de roteiros de pesquisa
bibliografica, a busca de informacdes em fontes variadas, a elaboracéo de
questdes para enquete, a organizacdo de informacBes por meio de
desenhos, tabelas, gréaficos, esquemas e textos, o0 confronto entre
suposicbes e entre elas e os dados obtidos por investigacdo, a
elaboracdo de perguntas e problemas, a proposi¢do para a solucédo de
problemas (BRASIL, 1998, p. 29)

Cabe ao professor estar aberto e comprometido em busca das préticas que
estejam mais adequadas ao desenvolvimento do seu trabalho e que possam
colaborar para a ampliacdo do conhecimento dos seus alunos.

3 METODOLOGIA

O presente artigo foi embasado em estudo bibliografico, baseando-se em
pesquisas produzidas e publicadas por estudiosos e educadores. A pesquisa
bibliogréfica, segundo Marconi e Lakatos (2001), refere-se ao levantamento de

publicacdes sobre o tema, que podem ser em forma de livros, revistas, entre outros.
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Ainda, para Malheiros (2014), a pesquisa bibliografica oportuniza ao
pesquisador o conhecimento do que foi produzido sobre o tema em questéo,
contribuindo para a compreenséao do objeto a ser investigado.

Segundo Neves, Jankoski e Schaider (2013), a pesquisa bibliografica é o
levantamento de certo tema, processado em bases nacionais e internacionais,
exposto em artigos de revistas, livros teses e outros documentos.

Para Carvalho et al (2004), a principal vantagem da pesquisa bibliogréafica é
gue esta permite a quem investiga cobrir os fendbmenos de forma mais ampla. Por
outro lado, ele afirma que se deve ter cuidado com as informacdes e/ou dados
coletados, confirmando a veracidade do que € publicado.

Ainda, em se tratando de veracidade e cuidado com o material a ser
pesquisado, Severino (2000), afirma que a tecnologia apresenta um vasto campo
para investigacdo e esta a disposi¢cado de todos, essa facilidade de obter dados e té-
los disponibilizados de forma abundante requer muita observacdo, estudo e,
principalmente, filtrar as informacdes para sites que sejam confiaveis e, por fim, de
maneira alguma pode-se negar a informacao de sua fonte.

Muitos professores ainda trabalham de forma tradicional nas disciplinas de
Ciéncias Naurais, seja pela formacédo classica que receberam, seja pela
dificuldade que alguns professores tém de utilizar métodos pedagodgicos
diferenciados em suas aulas, porém é necessario que o professor busque
alternativas que fagam com que os alunos tenham maior interesse e participacéo
nas atividades propostas em sala de aula.

O trabalho foi realizado através de uma revisdo de literatura em livros e
documentos relacionados as disciplinas das Ciéncias Naturais sobre a importancia
das estratégias utilizadas no ensino de Ciéncias, apresentando algumas
metodpcogias que podem ser utilizadas por professores das Ciéncias Naturais do
ensino fundamental no planejamento de suas aulas.

Entre os autores pesquisados pode-se destacar Porto et al. que enfatiza a
importancia de trabalhar com atividades praticas que envolvam o aluno na busca
pelo conhecimento para que este vivencie o que é trabalhado na teoria em sala de
aula; Calil que realca que o professor deve relacionar o conteudo trabalhado

com a

realidade do aluno para que este va aos poucos desfazendo ou refazendo seus
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conceitos que foram adquiridos de forma empirica em seu cotidiano e Fialho que
destaca que os professores devem sempre estar em busca de novas ferramentas
de ensino para tornar suas aulas mais atrativas e interessantes.

Buscou-se como referéncia para o desenvolvimento da metodologia
trabalhada o autor Pedro Demo que enfatiza que os docentes devem apresentar
novas habilidades tais como lideranca e empreendedorismo, pois dar ordens,
mandar e forcar o aluno ja ndo cabe mais para a atualidade e sim a lideranca e a
motivacao, visto que a autoridade provém dos bons exemplos do professor e nao
de sua suposta superioridade. O professor deve ter a autoridade do argumento
para convencer o aluno e estar sempre buscando novas estratégias de ensino.

O trabalho foi de grande valia para a minha profissdo, pois proporcionou o
estudo que ferramentas Uteis e concretas para serem utilizadas em sala de aula
bem como mostrou que o professor deve estar sempre buscando novas
alternativas para suas praticas docentes de forma a tornar as aulas mais atraentes

aos alunos.

4 CONSIDERAGCOES FINAIS

A pesquisa bibliografica permitiu um estudo sobre as diversas estratégias
gue muitos autores e documentos relacionados ao estudo de Ciéncias Naturais e
abordam sobre os subsidios que possam ser usados no processo de ensino-
aprendizagem para as disciplinas de Ciéncias Naturais, que evidenciam que €
mais facil para o aluno compreender determinado conteddo quando ha um
relacionamento das aulas tedricas com atividades praticas.

As estratégias utilizadas pelos professores em sala de aula além de
possibilitar as relacdes interpessoais, permitem ainda a desinibicdo dos alunos,
estimulam sua criatividade e fazem com que esses educandos se sintam
motivados, pois confirmam que eles fazem parte do processo de elaboragcdo do
conhecimento.

Para muitos alunos, o estudo das disciplinas de Ciéncias em uma
abordagem tradicional de ensino acabam por ndo o ajudar a elaborar
conhecimentos novos ou reelaborar conceitos antigos, nessa perspectiva a
utilizacdo de atividades que exemplifiguem a aula expositiva do professor faz com

gue os mesmos se familiarizem com os contetdos abordados.
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E importante que os professores das disciplinas de Ciéncias Naturais
busquem uma renovacédo do ensino de suas disciplinas com a funcéo de capacitar
os alunos para uma melhor compreensdo dos conteudos de forma que exista para
eles um significado daquilo que esta sendo abordado em aula.

Existe uma vasta lista de meodologias que podem ser utilizadas pelos
professores de Ciéncias naturais para tornar as aulas mais atrativas e
interessantes para os alunos. Cabe aos educadores definirem seus objetivos e
escolherem as melhores estratégias, de forma responsavel, sempre levando em
conta a realidade das suas turmas. Cada professor deve estar atento as
necessidades de suas turmas, comprometido com a realizacdo do trabalho e
observar a viabilidade de determinada atividade com seus educandos. Qualquer
tatica que seja inovadora e que busque uma forma de ligar o conhecimento teérico
a realidade prética dos alunos para que estes se apropriem do conhecimento de

uma forma mais prazerosa sera de grande importancia no processo educacional.
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