CENTRO UNIVERSITARIO UNINTER
PRO-REITORIA DE PESQUISA E EXTENSAO
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO E
NOVAS TECNOLOGIAS

LIAMARA DA CUNHA NIKOLAY

BASE FORMATIVA DO DOCENTE DA EDUCAGAO BASICA
NO POS-MARGO DE 2020: CONEXOES COM TECNOLOGIAS

CURITIBA
2023



CENTRO UNIVERSITARIO UNINTER
PRO-REITORIA DE PESQUISA E EXTENSAO
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO E NOVAS
TECNOLOGIAS

LIAMARA DA CUNHA NIKOLAY

BASE FORMATIVA DO DOCENTE DA EDUCAGAO BASICA NO POS-
MARGO DE 2020: CONEXOES COM TECNOLOGIAS

CURITIBA
2023



LIAMARA DA CUNHA NIKOLAY

BASE FORMATIVA DO DOCENTE DA EDUCAGAO BASICA NO POS-
MARGO DE 2020: CONEXOES COM TECNOLOGIAS

Dissertagcdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacgao — Mestrado Profissional em Educacéo e
Novas Tecnologias, como parte dos requisitos
necessarios para obtencdo do grau de Mestra em
Educacao e Novas Tecnologias.

Area de Concentragdo: Educacéo

Orientadora: Prof. Dra. Luana Priscila Wunsch

CURITIBA
2023



N693b  Nikolay, Liamara da Cunha
Base formativa do docente da educagéo basica no

po6s-margo de 2020: conexdes com tecnologias / Liamara
da Cunha Nikolay. — Curitiba, 2023.

108 f. : il. (algumas color.)

Orientadora: Profa. Dra. Luana Priscila Wunsch
Dissertagdo (Mestrado Profissional em Educagéo e
Novas Tecnologias) — Centro Universitario Internacional

Uninter.

1. Professores de ensino fundamental - Formagao. 2.
Pratica de ensino. 3.Tecnologia educacional. 4. Inovagoes
tecnoldgicas. 5. Inovagdes educacionais. 6. COVID-19,
Pandemia de, 2020. |. Titulo.

CDD 371.334

Catalogacéo na fonte: Vanda Fattori Dias - CRB-9/547



UNINTER

UNIVERSITARIO
INTERNACIONAL

CENTRO UNIVERSITARIO INTERNACIONAL UNINTER
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO, PESQUISA E EXTENSAO-PGPE
PROGRAMA DE MESTRADO E DOUTORADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E NOVAS TECNOLOGIAS
Secretaria do Mestrado e Doutorado Profissional em Educagéo e Novas Tecnologias

Defesa N° 15/2023

ATA DE DEFESA DE DISSERTAGAO PARA CONCESSAO DO GRAU DE MESTRE EM
EDUCAGAO E NOVAS TECNOLOGIAS

No dia 12 de dezembro de 2023, as 14h reuniu-se a Banca Examinadora
designada pelo Programa de Mestrado e Doutorado Profissional em
Educacdo e Novas Tecnologias, composta pelos professores doutores:
Luana Priscila Wunsch (Presidente-Orientador-PPGENT/UNINTER); Viviane
Sartori (Integrante Externo Titular/UNICESUMAR); Siderly do Carmo Dahle
de Almeida (Integrante Interno Titular - PPGENT/UNINTER); Sannya
Fernanda Nunes Rodrigues (Integrante Externo Suplente/UFMA); Joana
Paulin Romanowski (Integrante Interno Suplente - PPGENT/UNINTER), para
julgamento da dissertagdo: “BASE FORMATIVA DO DOCENTE DA
EDUCACAO BASICA NO POS-MARGO DE 2020: CONEXOES COM
TECNOLOGIAS”, da mestranda Liamara da Cunha Nikolay. O presidente
abriu a sesséo apresentando os professores membros da banca, passando a
palavra em seguida @ mestranda, lembrando-lhe de que teria até vinte
minutos para expor oralmente o seu trabalho. Concluida a exposi¢do, a
candidata foi arguida oralmente pelos membros da banca.

Concluida a arguigdo, a Banca Examinadora reuniu-se e comunicou o0
Parecer Final de que a mestranda foi:

( X ) APROVADA, devendo a candidata entregar a versao final no prazo maximo de
60 dias.

( ) APROVADA somente apés satisfazer as exigéncias e, ou, recomendagdes

propostas pela banca, no prazo fixado de 60 dias.
( ) REPROVADA.

uninter.com 0800 702 0500



UNINTER

UNIVERSITARIO
INTERNACIONAL

O Presidente da Banca Examinadora declarou que a candidata foi aprovada
e cumpriu todos os requisitos para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacéo e Novas Tecnologias, devendo encaminhar & Coordenagéo, em
até 60 dias, a contar desta data, a versdo final da dissertagdo devidamente
aprovada pelo professor orientador, no formato impresso e PDF, conforme
procedimentos que serdo encaminhados pela secretaria do Programa.
Encerrada a sesséo, lavrou-se a presente ata que vai assinada pela Banca
Examinadora.

Recomendagbes: o trabalho é indicado para publicacdes em eventos e

periédicos cientificos.

Documento assinado digitalmente
VIVIANE SARTOR}

g%: " Data: 13/12/2023 16:58:26-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Dra. Luana Priscila Wunsch Dra. Viviane Sartori
Presidente da Banca Integrante Externo
Sedondy~
Dra. Siderly do Carmo Dahle de Aimeida Dra. Sannya Fernanda Nunes Rodrigues
Integrante Interno Titular Integrante Externo Suplente

Dra. Joana Paulin Romanowski
Integrante Interno Suplente

uninter.com 0800 702 0500



AGRADECIMENTOS

Primeiramente quero agradecer a Deus, pois sem Ele este sonho n&o
seria realizado. E Ele quem dirige a nossa vida e realiza os propdsitos que estao
em nosso coragdo, nos momentos em que eu pensava em desistir Ele me
acalmava com esta promessa linda, que esta na Biblia em Josué 1:9: “Nao fui
eu que Ihe ordenei? Seja forte e corajoso! Nao se apavore, nem desanime, pois,
o SENHOR, o seu Deus, estara com vocé por onde vocé andar.”

Ao meu amado esposo Jonas, que me incentivou a realizar o mestrado,
me auxiliou nos estudos e esteve sempre ao meu lado em todos os momentos e
vibrou em cada conquista que eu tive, nos momentos de desanimo me reergueu,
sem O seu apoio e a sua paciéncia incondicional hoje eu n&o teria chegado a
esta fase final. Obrigada, meu amor, por acreditar em mim, tu €s a minha

inspiracgao.

A minha filha Betina, que na alegria dos seus 8 anos de idade torna os
meus dias mais felizes, me inspira a ser uma pessoa melhor e me motiva a
atravessar os obstaculos que a vida nos proporciona. Ela me realiza como méae,

amo-a muito.

Também agradecgo a minha familia, meu pai, minha mae, meu irmao e a
minha sobrinha, pelas oragdes incontaveis em meu favor e pela compreenséo
ao entender que em alguns feriados eu deixei de visita-los para estudar. Tudo

isso foi possivel gragas também ao apoio de vocés.

A professora doutora Luana Priscila Wunsch, minha orientadora, por
aceitar o meu projeto de pesquisa e pela confianga depositada em mim; mesmo
quando eu pensei em desistir, me tomou pela mao e ndo o permitiu. Me
incentivou, me motivou e me mostrou que uma mulher pode ser esposa, mae,
uma excelente profissional e realizar o seu maior sonho: estudar. Agradeco
também pela orientagédo cuidadosa ao longo desse tempo; pela disponibilidade
na sua agenda e pela forma serena e atenciosa com que me acolheu; enfim, por

sua postura pessoal e profissional, a admiro demais.

Aos colegas, professores e funcionarios do curso de Mestrado

Profissional em Educacdo e Novas Tecnologias, da Uninter, pelo convivio



agradavel, amigavel e descontraido e pela oportunidade de compartilhar e
debater ideias na busca pelo conhecimento.

Ao Departamento de Educacéo da Associagado Norte Sul Riograndense e
Associacdo Catarinense, por acreditar neste projeto, por seu apoio e incentivo

para que este momento fosse possivel.

Aos meus amigos, pelo incentivo, compreensdo e motivagdo em
momentos dificeis e de lagrimas, os verdadeiros permaneceram ao meu lado
nesta jornada. Enfim, a todas as pessoas que, em um momento ou outro, de
forma direta ou indireta, estiveram presentes e colaboraram para a

realizacao deste sonho.



RESUMO

O presente estudo integra as investiga¢des do grupo de pesquisa “Perspectivas
hibridas inovadoras e ativas no contexto educacional pés-marco de 2020”, do
Programa de Pos-Graduagado — Mestrado Profissional — em Educagao e Novas
Tecnologias, da UNINTER. Tem como norte o fato de que, com a pandemia de
COVID-19, as instituicbes educacionais foram forcadas a adotar abordagens
remotas e hibridas, demandando uma rapida adaptacdo por parte dos
professores. A interconexdo entre a formagado docente e as tecnologias
educacionais revelou-se essencial para atender as demandas contemporaneas.
Assim, objetiva-se desenhar um framework para o uso significativo das
tecnologias digitais no cotidiano do docente da Educagado Basica, tendo como
base as perspectivas de professores sobre os conhecimentos pedagogicos, de
conteudo e tecnologicos de uma rede privada de ensino do sul do Brasil. A
pesquisa foi dividida em quatro etapas metodoldgicas. A primeira fase consistiu
em uma revisao de literatura, essencial para situar o estudo, identificar lacunas
na tematica e fundamentar abordagens teoricas e metodoldgicas. A reviséo
sistematica da literatura destacou a relagao entre a formacao de professores e o
uso de tecnologias antes, durante e apds a pandemia de COVID-19 no contexto
brasileiro, bem como as crencas dos professores da Educacdo Basica em
relagdo as suas necessidades formativas. A segunda etapa, a pesquisa
empirica, teve como base uma abordagem mista quanti-qualitativa. Utilizando
um questionario, aplicado a professores da Educacdo Basica em uma rede
privada de ensino no sul do Brasil, buscou-se compreender as crencas dos
educadores em relagédo as suas formagdes em contextos tecnologicos. Por fim,
a terceira etapa concentrou-se na descri¢cdo e analise dos dados coletados. Com
141 respondentes dos estados de Santa Catarina, Rio Grande do Sul e Parana,
a pesquisadora utilizou o Google Formulario para a coleta de dados. A parte
quantitativa incluiu a analise dos dados por meio de graficos e estatisticas
descritivas, enquanto a parte qualitativa ndo foi mencionada explicitamente no
resumo. Essas etapas permitiram explorar as respostas dos participantes,
compreendendo melhor as crengas e necessidades deles em relagédo a formacéao
docente, uso de tecnologias e cenarios pandémicos. O estudo originou um
framework u estruturado em “A4”, ou seja, quatro conexdes orientadoras que
abordam aspectos essenciais da integragado pedagogica da tecnologia em prol
da docéncia: 1- abordagem tecnoldgica; 2 — aplicagao curricular; 3 — abordagem
holistica; 4 — aprendizagem ativa.

Palavras-chave: Pratica docente no pds-pandémico. Integragao pedagodgica
das tecnologias. Pratica contextualizada.



ABSTRACT

The present study is part of the research group "Innovative and Active Hybrid
Perspectives in the Educational Context Post-March 2020" of the Professional
Master's Program in Education and New Technologies at UNINTER. It is guided
by the focus that, with the COVID-19 pandemic, educational institutions were
compelled to adopt remote and hybrid approaches, demanding a quick
adaptation from teachers. The interconnection between teacher training and
educational technologies proved to be essential to meet contemporary demands.
Thus, the objective is to design a framework for the meaningful use of digital
technologies in the daily life of Basic Education teachers, based on teachers'
perspectives on pedagogical, content, and technological knowledge from a
private education network in southern Brazil.

The research was divided into four methodological stages. The first phase
involved a literature review, crucial for situating the study, identifying gaps in the
theme, and grounding theoretical and methodological approaches. The
systematic literature review highlighted the relationship between teacher training
and the use of technologies before, during, and after the COVID-19 pandemic in
the Brazilian context, as well as the beliefs of Basic Education teachers regarding
their formative needs.

The second stage, empirical research, was based on a mixed quantitative-
qualitative approach. Using a questionnaire administered to Basic Education
teachers in a private education network in southern Brazil, the aim was to
understand educators' beliefs regarding their training in technological contexts.
The third stage focused on describing and analyzing the collected data. With 141
respondents from the states of Santa Catarina, Rio Grande do Sul, and Parana,
the researcher used Google Forms for data collection. The quantitative part
included data analysis through graphs and descriptive statistics, while the
qualitative part was not explicitly mentioned in the abstract.

These stages allowed the researcher to explore participants' responses, gaining
a better understanding of teachers' beliefs and needs regarding teacher training,
technology use, and pandemic scenarios. The study originates a structured
framework in "A4," meaning four guiding connections that address essential
aspects of pedagogical integration of technology for teaching: 1- technological
approach; 2 — curricular application; 3 — holistic approach; 4 — active learning.

KEYWORDS: Teaching Practice in the Post-pandemic; Pedagogical integration
of technologies; Contextualized practice.
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1 TRAJETORIA DA PESQUISADORA

Meu nome é Liamara da Cunha Nikolay, cresci em uma cidade chamada
Saldanha Marinho, no Rio Grande Sul, que tem em média 2.876 habitantes.

Tenho uma prima pedagoga que sempre admirei como professora, o
carinho que ela tem pela profissdo é algo que me toca, e ela sempre me
incentivou a estudar pedagogia.

Em 2003 participei de um projeto chamado MOVA (Movimento de
Alfabetizagao), programa de alfabetizagao de jovens e adultos, em que eu tinha
uma turma de doze educandos. Apds esta experiéncia com a alfabetizacao, senti
a necessidade de me especializar na area e em 2005 ingressei no curso de
Licenciatura em Pedagogia na Universidade de Passo Fundo (UPF). A partir
dessa experiéncia as portas se abriram.

Ja em 2006 fui contratada pelo Centro de Integragdo Empresa Escola
(CIEE) como professora regente da Educacéo Infantil de uma escola municipal,
e a partir desse momento comegou a minha experiéncia com a Educacao Basica.
Em 2007 fui convidada pela Rede Adventista de Educacéo para ser professora
regente de uma turma da 22 série na cidade de ljui, entdo transferi o meu curso
de pedagogia para a Universidade de ljui (UNIJUI), onde fiquei até 2008.

No inicio de 2009 me casei e, com meu esposo que também trabalha na
Rede Adventista, fomos transferidos para o Instituto Adventista de Ensino de
Santa Catarina (IAESC) que funciona como regime de internato, localizado na
cidade de Araquari—SC. O colégio funcionava na época com regime de internato
e nao havia turmas de Educacao Infantil e Ensino Fundamental | para que eu
pudesse trabalhar; sendo assim trabalhei como secretaria do colégio, e transferi
0 meu curso de licenciatura para a UNIASSELVI, ja que apds o casamento as
transferéncias de cidades seriam constantes.

Em 2011 fomos transferidos para o Instituto Adventista Cruzeiro do Sul
(IACS), colégio com regime de internato e externato na cidade de Taquara-RS,
momento em que voltei para sala de aula como professora do 4° ano e continuei
cursando licenciatura em Pedagogia na UNIASSELVI na cidade de Porto Alegre-
RS, onde me formei em 2012.

Em 2014 fomos transferidos para Curitiba-PR atendendo uma das
unidades da Rede Adventista de Ensino, e nesta época eu senti o desejo de
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trabalhar como orientadora educacional ou como coordenadora pedagogica e
entdo, para me especializar, cursei uma pods-graduacdo /lato sensu em
Orientacdo, Supervisdao e Administracdo Escolar. Mais tarde assumi a fungéo de
orientadora educacional da educagado infanti ao segundo ano do Ensino
Fundamental no Colégio Adventista de Sao José dos Pinhais-PR.

Em 2019, morando em Novo Hamburgo-RS, comecei a trabalhar como
coordenadora pedagogica, me realizei profissionalmente e senti que trabalhar
diretamente com os professores e com as formagdes era a minha paixao dentro
da educacéo. Veio a consciéncia da necessidade de me especializar nesta area
e o0 desejo de cursar o mestrado, mas havia a preocupagédo de cursar um
mestrado presencial na regido de Novo Hamburgo-RS e a qualquer momento
chegar mais uma transferéncia de cidade.

Em 2020 eu aceitei o convite para ser coordenadora pedagogica da
Educacao Infantil até o Ensino Médio no Colégio Adventista de Novo Hamburgo.
Era um desafio trabalhar com os professores do Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio e a necessidade de estudar e me especializar em formacao de
professores s aumentava. Poucos meses apos aceitar este desafio, aconteceu
a pandemia e todos os professores precisaram trabalhar diretamente das
proprias casas; da mesma forma, tive de coordenar a distancia da escola.

As formagdes se tornaram urgentes, orientar professores quanto ao
formato das aulas remotas, conteudos a serem aplicados, planejamento, formato
de avaliagdes e outras atividades, tudo precisava ser estudado e aplicado.
Durante todo aquele periodo pés-marcgo de 2020, a consciéncia de que precisava
estar mais preparada para atender os professores evidenciou-se novamente.

A pandemia trouxe momentos de medo, incertezas, lutas, choro, mas em
meio a tudo isso veio a oportunidade de, em 2021, cursar as disciplinas isoladas
do Mestrado em Educacdo e Novas Tecnologias da UNINTER no formato
remoto, 0 que me deixou extremamente feliz.

Em 2021, no primeiro semestre, eu cursei a disciplina de Perspectivas
Inovadoras e Ativas no Contexto Educacional Pés-Pandémico, e no segundo
semestre, a disciplina de Avaliacdo. ApOs estas experiéncias consegui estruturar
0 meu projeto, minha linha de pesquisa para no ano seguinte, 2022, ser aprovada
no programa do Mestrado Profissional em Educacédo e Novas Tecnologias da
UNINTER.
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A experiéncia e o conhecimento adquiridos durante este periodo no
Mestrado tem sido de suma importancia para a minha formagao profissional,
sendo assim, recebi uma promocdo na Rede Adventista como Coordenadora
Geral para o Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, para os colégios localizados
no centro sul de Santa Catarina, e atualmente coordeno cinco colégios e uma

escola.
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1 INTRODUGAO

A Organizagao Mundial da Saude (OMS) declarou oficialmente o fim da
pandemia da Corona virus (Doenga do corona virus), em marco de 2023.
Contudo, é imperativo afirmar que as sequelas deixadas desde marco de 2020
foram intensas em todas as ramificacbes da Humanidade, lembrando Morin
(2020) e suas reflexdes, conforme demonstrado na Figura 1.

Morin (2020) acredita em uma abordagem transdisciplinar, que leva em
consideragao a complexidade da vida humana. Logo, enfatiza a necessidade de
uma viséo holistica e conectada para entender a realidade e os problemas que
enfrentamos. Portanto, diante da pandemia, convida a refletir sobre a
interdependéncia dos sistemas sociais, econdmicos, ambientais e de saude,
reconhecendo que a crise ndo pode ser tratada de forma isolada.

Além disso, destaca a importancia de uma mudanga de paradigma na
maneira como nos relacionamos com o mundo e uns com 0s outros, e enfatiza
a necessidade de uma abordagem ecossistémica que valorize a solidariedade,
a cooperagdo e o cuidado mutuo. E, ainda diante da pandemia, encoraja a
repensar nossos comportamentos individualistas e a promover uma cultura de

responsabilidade coletiva para enfrentar desafios comuns.

Figura 1 — Morin-Pandemia-Humanidade

VISAO HOLISTICA

SOLIDARIEG
RESPONSABILIDADE

CAPACIDAD ITICA ERIATIVAEETICA

Fonte: Adaptado de Morin (2020).

Suas palavras fornecem uma visao abrangente e complexa dos desafios
que enfrentamos como sociedade diante dessa crise global, podendo abordar
seu pensamento geral sobre a Humanidade e aplica-lo ao contexto atual.

Portanto, vé-se a necessidade de uma educag&o mais abrangente, que

va além do conhecimento técnico e inclua a compreensado da complexidade e
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incerteza inerentes a vida, de uma educacéo que desenvolva a capacidade de
pensar de forma critica, criativa e ética, para tomar decisdes informadas diante
dos desafios.

E, diante de tantos reptos, € preciso lembrar que a "pandemia de COVID-
19 exacerbou as desigualdades educacionais existentes, deixando os alunos
mais vulneraveis ainda mais para tras e ampliando as lacunas de aprendizagem”
(UNESCO, 2020) e, ainda,

a interrupcdo prolongada das aulas presenciais devido a
pandemia tera um impacto duradouro na educacgdo, afetando
nao apenas a aprendizagem académica, mas também o bem-
estar emocional e social dos alunos (Reimers, 2020, p.43 ...).

Neste sentido, a premissa de pensar em "fortalecer a resiliéncia da
educacéo, garantindo o acesso equitativo a oportunidades de aprendizagem de
qualidade, independentemente das circunstancias" (OCDE, 2020) torna-se
intensa, exigindo esforgos conjuntos para enfrentar e garantir a continuidade do
aprendizado para todos (Gillard, 2021).

Darling-Hammond e Hyler (2020), ao pensar nestes esforgos, lembraram
que a pandemia exigiu uma rapida transformagao na educagao, mas a transicéo
para a pdés-pandemia também é desafiadora. Logo, € necessario repensar os
curriculos e as metodologias para atender as necessidades dos alunos e
prepara-los para um mundo em constante mudanca.

O que aqui se comenta € que a pds-pandemia trouxe a necessidade de
uma abordagem mais flexivel e adaptativa na educacéo, sendo “crucial repensar
o papel dos professores e investir na sua formagao" (OCDE, 2021), em
dinamicas de entendimento sobre acesso a recursos e equidade (UNESCO,
2021).

E para pensar nestas duas dinamicas, Hopgood (2021) ja havia
destacado que o bem-estar dos alunos seria um desafio significativo na pos-
pandemia ao pensar o fornecimento de apoio e recursos adequados, pois

a pos-pandemia exigira uma maior énfase no desenvolvimento
de habilidades socioemocionais e competéncias do século XXI,
como pensamento critico, resolugdo de problemas e
colaboracao. A educacéo tera que se adaptar para preparar os
alunos para um mundo em constante mudanga e incerteza
(Wagner, 2021, p. 04).
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Neste cenario emergem os desafios que a educagéo enfrenta, como a
necessidade de repensar os curriculos, adaptar-se a abordagens flexiveis de
aprendizagem e desenvolver habilidades relevantes para o futuro.

Portanto, é importante ressaltar que esses desafios sao dinamicos e
podem evoluir a medida que a situagcéo se desenvolve e novas questdes surgem,
especificamente a necessidade de investimentos significativos em tecnologia
educacional e infraestrutura digital, a fim de garantir a resiliéncia dos sistemas
educacionais e permitir o acesso equitativo a aprendizagem remota (OCDE,
2021).

No inicio da terceira década do século XXI, a tecnologia tem, portanto,
desempenhado um papel cada vez mais importante em todas as esferas da
sociedade (Wunsch, 2013) e a educagédo ndo é excegdo. A incorporagédo das
tecnologias no ambiente educacional traz consigo novas possibilidades e
desafios para os educadores. Nesse contexto, a formagado com tecnologias de
professores se torna essencial para apoia-los no enfrentamento das demandas
de um mundo digital em constante evolug&o. Afinal,

os resultados mostram que o letramento computacional oferece
uma compreensao mais ampla sobre o conceito de letramento
relacionado as tecnologias digitais e as midias, e os pilares
material, cognitivo e social permitem abarcar concepgdes tanto
do pensamento computacional quanto da competéncia digital
(Valente, 2019, p. 147).

Assim, para pensar como seria este “‘com tecnologia” é fundamental
entender as premissas das habilidades e competéncias necessarias para seu
uso; os professores podem criar ambientes de aprendizagem mais estimulantes
e engajadores para os alunos, promovendo uma educagdo mais significativa.
Afinal, a integracdo de metodologias de ensino com tecnologias aplicadas na
formagao de habilidades em letramento digital para os docentes pode influenciar
positivamente o éxito da aprendizagem e a motivagdo para a implementacéo
delas em suas atividades cotidianas (Costa; Ferreira, 2020).

Além disso, pensar nesta base permite que os docentes acompanhem
as transformagbes da sociedade e estejam preparados para lidar com os
desafios impostos pelas necessidades dos alunos. Afinal, os avancgos

tecnologicos tém impactado n&o apenas a forma como nos comunicamos e
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interagimos, mas também as habilidades que os alunos precisam desenvolver
para se tornarem cidadaos competentes no século XXI.

Portanto, a questdo aqui posta é: quais as praticas pedagogicas e
formativas dos professores da Educagao Basica que devem ser
consideradas para a integracao das tecnologias no contexto da escola
numa perspectiva pré-durante-poés-margo de 20207

Afinal, nesse periodo os docentes tiveram de (re)pensar um novo
formato de ensino, introduziram as praticas tecnologicas nas suas estratégias
pedagogicas, mas sem tempo e oportunidade de formagdes, treinamentos e
adaptacdes curriculares.

Névoa (2020, p. 9) diz para

repensar as bases do curriculo, concentrando a atencido nas
linguagens (a capacidade de ler e interpretar as diferentes
realidades), no conhecimento sobre o conhecimento (a
capacidade de distinguir e interpretar a abundéancia de dados e
informagbes) e na negligéncia do mundo (a capacidade de
interligar, de compreender, os grandes temas da humanidade).

A importancia desta pesquisa julgamos estar na percepcdo da
necessidade de o professor obter formacédo a fim de que, durante a pratica
pedagogica, seja ela no formato remoto ou hibrido, possa ensinar por meio do
uso pedagodgico das tecnologias.

Nesta perspectiva, o estudo tem por objetivo desenhar um framework
para o uso significativo das tecnologias digitais no cotidiano do docente
da Educacao Basica, tendo como base as perspectivas de professores
sobre os conhecimentos pedagogicos, de contetuido e tecnolégicos de uma
rede privada de ensino do sul do Brasil.

Para tal, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

(i) analisar a relacdo entre formacdo de professores e uso das
tecnologias pré-durante-pés pandemia COVID-19;

(i) entender as crengas dos professores da Educagao Basica acerca das
suas necessidades formativas para o uso das tecnologias na
contemporaneidade;

(iif)  validar o desenho proposto junto a especialistas sobre utilizagao

pedagogica das tecnologias na Educagao Basica.
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2 DESIGN METODOLOGICO

Para o cumprimento dos objetivos, esta pesquisa foi estruturada em
quatro grandes etapas metodoldgicas, sendo elas:

2.1 Revisao de literatura

A revisdo de literatura foi etapa crucial na pesquisa, pois permitiu a
pesquisadora situar os estudos dentro do contexto existente, identificando
lacunas na tematica e fundamentando abordagens tedricas e metodologicas.
Assim, destacando as bases que foram utilizadas, autores e estudos relevantes.

A revisdo sistematica da literatura € uma abordagem essencial para
reunir e resumir o conhecimento existente sobre um tdpico especifico,
fornecendo uma base soélida para tomada de decisdes informadas e orientagao
de pesquisa. Ela é valorizada na pesquisa académica e na pratica clinica devido
a sua objetividade e rigor metodoldgico (Wunsch; Leite; Bottentuit Junior, 2023).

Na primeira etapa da pesquisa, portanto, foi desenhado um processo
sistematico de identificagdo, analise e sintese de trabalhos académicos
relacionados aos dois grandes eixos tematicos da pesquisa: (i) a relagao entre
formagdo de professores e uso das tecnologias pré-durante-pds pandemia
COVID-19 na realidade brasileira e (ii) as crengas dos professores da Educacéo
Basica acerca das suas necessidades formativas para o uso das tecnologias na
contemporaneidade.

Nesta construgdo houve a evidéncia da duplicagdo de esforgos para
identificar tendéncias e contextualizar os resultados da pesquisa, conforme
destacado por Boote e Beile (2005), envolvendo uma sintese descritiva dos
estudos relevantes sobre “formacao de professores” e “novos cenarios
educacionais”, destacando as principais descobertas e tendéncias, fornecendo
uma viséo geral de cada topico.

Aqui estdo os principais passos envolvidos nesta etapa:

1 - Formulacéo da pergunta de pesquisa: a revisao comegou com a defini¢do da
pergunta de pesquisa, para garantir que fosse especifica e direcionada,
conforme ensinado por Castro (2001).
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2 - Busca sistematica de literatura: a autora conduziu uma busca ampla e
sistematica em bancos de dados académicos e revistas cientificas’ relevantes
para identificar estudos pertinentes a pergunta de pesquisa.

3 - Selecao de estudos: cada estudo incluido na revisao foi avaliado quanto a
qualidade metodoldgica, levando em consideragao fatores como o desenho do
estudo, a coleta de dados e a analise estatistica. Foram aplicados os seguintes
critérios de inclusao e excluséo para selecionar os estudos utilizados, baseando-
se no impacto de relevancia: inclusdo — estudos com impactos de citagdes,
mediante demonstrativo das plataformas; — estudos voltados ao Ensino
Fundamental. Exclusdo: — apresentagcdes em slides; — publicacbes sem
impacto de relevancia perante as plataformas; — estudos voltados para
Educacao Superior e Pos-Graduagao.

2.2 Pesquisa empirica

A pesquisa empirica em estudos da educagdo desempenha um papel
fundamental na compreensdo e aprimoramento dos sistemas educacionais,
praticas pedagogicas e resultados de aprendizagem (Nozu; de Sa; Damasceno,
2019). Neste sentido, esta abordagem de pesquisa é caracterizada pela coleta
de dados objetivos, aqui pelo método misto, quanti-qualitativo, buscando
aproveitar as vantagens de ambas as perspectivas.

A abordagem metodologica caracterizada pela coleta de dados
objetivos, por meio do método misto quanti-qualitativo, visa capitalizar as
vantagens intrinsecas de ambas as perspectivas, seguindo as diretrizes
propostas por Creswell (2014). Ao adotar essa estratégia, busca-se obter uma
compreensao mais abrangente e holistica dos fendmenos em estudo.

Conforme Creswell (2014, p. 4), a metodologia mista "envolve a coleta,
a analise e a interpretacdo de dados quantitativos e qualitativos, em sequéncia

ou simultaneamente". Essa abordagem integrada possibilita uma visdo mais

1 Scielo.br; Scholar.Google; Periédicos CAPES; Biblioteca Nacional de Teses e Dissertagdes.
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completa, permitindo que as limitacdes inerentes a cada método sejam
compensadas pelos pontos fortes do outro.

A componente quantitativa dessa abordagem, baseada na mensuragéo
de variaveis e analise estatistica, oferece uma compreensdo mais ampla e
generalizavel do fendmeno. A quantificagdo de padrées e relagdes entre
variaveis contribui para uma analise mais objetiva e estruturada dos dados. Por
outro lado, a componente qualitativa, centrada na compreensao aprofundada por
meio de narrativas, entrevistas e analise de conteudo, proporciona insights ricos
sobre as experiéncias e perspectivas dos participantes (Creswell, 2014, p. 148).
Essa abordagem qualitativa permite explorar a complexidade e a subjetividade
dos fendmenos, revelando aspectos que podem ser perdidos em analises
estritamente quantitativas.

A sinergia entre os métodos quantitativos e qualitativos, preconizada por
Creswell, € enfatizada como uma estratégia valiosa para a pesquisa robusta. A
combinacao dessas perspectivas proporciona neste estudo uma compreensao
mais profunda e contextualizada do fenbmeno, fortalecendo a validade interna
da pesquisa.

E, ao considerar que um dos principais pontos desta pesquisa é entender
as crencas dos professores da Educagao Basica perante suas formagdes em
contexto com tecnologias, o estudo foi embasado em Gruschka (2014) por
destacar que a pesquisa empirica € importante porque

trata-se, por um lado, de reconstruir empiricamente como se
apresenta “a compreensdo” na sala de aula, e de outro lado,
estou fazendo isso pelo fato de que “compreender”’ até hoje
representa o Telos central da educagdo escolar. “A
compreensdo” ndo sera imposta como uma norma idealista as
aulas, mas representa seu motivo de ser (raison d’étre), que
talvez seja o elemento que mais tenha sentido (Gruschka, 2014,

p. 7).

Da abordagem quantitativa, buscando uma visédo geral dos fenébmenos
educacionais em estudo, foi aplicado um questionario (Apéndice 1) a professores
da Educacao Basica de uma rede privada de ensino do sul do Brasil, distribuidos
da Educacéo Infantil até o Ensino Médio.
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Tabela 1 — Numero de questionarios enviados

Parana Rio Grande do Sul Santa Catarina Total
ACP | ANP | AOP | ASP | FAP | ACSR | ANSR | ASR | IACS AC ANC | IAESC

Unidades 10 5 7 9 1 9 6 9 1 7 9 1 74
escolares
Total de 320 135 218 352 41 288 181 281 51 254 270 43 2434
professores
Professor El 90 28 57 70 5 43 27 45 9 43 29 6 452
Professor EF | 111 52 91 133 15 156 94 162 15 120 124 14 1087
Professor EF Il 83 36 54 94 10 67 41 55 13 63 67 10 593
Professor EM 36 19 16 52 11 22 19 19 14 28 26 13 275
Alunos 6956 | 2813 | 3821 | 9345 | 1297 | 6369 4386 | 6374 51 6212 6574 1269 | 55467

Fonte: A autora (2023).

Dos 237 paises registrados pela ONU a Rede Adventista de Ensino esta
presente em 165 paises, somando no mundo todo 9.589 unidades escolares,
111.476 professores e 2.064.741 alunos. No Brasil possui 523 unidades
escolares, 15.527 professores e 263.580 alunos. Ja no sul do pais (Parana,
Santa Catarina e Rio Grande do Sul), sdo 74 unidades escolares, 2.434
professores e um total de 55.467 alunos.

Em Curitiba temos a sede com o nome Unido Sul Brasileira (USB), que
administra mantenedoras menores que estao localizadas no Parana, Rio Grande
do Sul e Santa Catarina.

A USB administra nove mantenedoras e estas administram uma certa
quantidade de unidades escolares. A USB também administra uma faculdade e
dois colégios, todos com regime de internato e externato.

No Parana sdo quatro mantenedoras, que administram unidades
escolares, e uma faculdade, conforme representado na Tabela 1: Associacao
Central Paranaense (ACP), com sede em Curitiba; Associacdo Norte
Paranaense (ANP), com sede em Maringa; Associagdo Oeste Paranaense
(AOP), com sede em Cascavel; Associagcao Sul Paranaense (ASP), com sede
em Curitiba; Faculdade Adventista Paranaense (FAP), que tem regime de
internato e externato para a Educacédo Basica e para o Ensino Superior em
Mariga.

No Rio Grande do Sul tem-se trés mantenedoras, que administram
unidades escolares, e um colégio com regime de internato e externato, conforme
representado na Tabela 1: Associagédo Central Sul Riograndense (ACSR), com
sede em Porto Alegre; Associagdo Norte Sul Riograndense (ANSR), com sede
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em Novo Hamburgo; Associagdo Sul Riograndense (ASR), com sede em Porto
Alegre; e Instituto Adventista Cruzeiro do Sul (IACS), colégio com regime de
internato e externato em Taquara.

Em Santa Catarina, duas mantenedoras, que administram unidades
escolares, e um colégio com regime de internato e externato, conforme
representado na Tabela 1: Associagdo Catarinense (AC), com sede em
Florianopolis; Associagdo Norte Catarinense (ANC), com sede em Joinville;
Instituto Adventista de Ensino de Santa Catarina (IAESC), colégio com regime
de internato e externato em Araquari.

A espera de retorno em relagdo aos questionarios foi de um més e
obteve-se o resultado de 141 respondentes, distribuidos entre os estados de
Santa Catarina, Rio Grande do Sul e Parana, conforme descrito no Grafico 1:

Grafico 1 — Nivel de atuagéo

Educacéo Infantil 41 (38,7%)

Ensino Fundamental - Anos

o 58 (54,7%)
Iniciais

Ensino Fundamental - Anos

o 32 (30,2%)
Finais

Ensino Médio 10 (9,4%)

Fonte: A autora (2023).

A ferramenta utilizada para elaboragao e divulgagado do questionario foi
0 Google Formulario. O link do instrumento de pesquisa foi encaminhado para
os professores via grupos de WhatsApp e Telegram, pela mantenedora.

O instrumento investigativo questionario ndo precisa se restringir a um
numero determinado de questdes, mas € aconselhavel que n&o seja exaustivo,
pois pode desanimar o participante. O pesquisador deve se preocupar em
determinar o tamanho, o conteudo, a organizacgéo e a clareza das perguntas para
que possa estimular o participante a responder (Barros; Lehfeld, 2007).

Sobre esta base, Nunez e Melo (2020, p. 395) destacaram que para
pensar nas crencas dos professores € preciso pensar na “relevancia na

organizacéo e no desenvolvimento do curriculo na educagao basica, por isso o
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interesse de se estudar o pensamento docente sobre o que sao habilidades e
sua formacgao”.

Sob esta otica, este estudo busca, portanto, também por dados
qualitativos dentro de conjuntos de dados quantitativos, os quais podem
incorporar nuances, interpretacbes e contextos que podem escapar de uma
abordagem estritamente numérica. Essa pratica promove uma compreenséo
mais holistica e profunda dos fenbmenos educacionais, contribuindo
significativamente para o avango do conhecimento nessa area (Dal-Farra;
Lopes, 2013).

Ao explorar dados quantitativos, a pesquisadora se deparou com
padrées que oferecem uma visdo geral do fendbmeno estudado, explorando
histérias por tras dos numeros e mostrando insights sobre as experiéncias,
motivagdes e perspectivas dos participantes, adicionando profundidade a
compreensao do fendbmeno educacional em questao.

Esta pesquisa apresenta relagdes interpessoais e contextos sociais nos
quais 0s numeros sao enriquecidos por narrativas, experiéncias e percepgdes,

resultando em analises mais completas e generalizaveis.

2.3 Descrigao e analise dos dados coletados

A descricdo e analise dos dados coletados da pesquisa foram pontos
fundamentais para transformar as informagdes brutas em conhecimento
significativo e insights relevantes sobre a formacdo de professores, uso de
tecnologias e cenarios pandémicos.

Essas etapas permitiram que a pesquisadora compreendesse melhor as
respostas dadas as perguntas de pesquisa, podendo explorar o que foi coletado
da seguinte maneira:

- Preparacdo dos dados: antes de iniciar a analise, os dados coletados
precisaram ser preparados e organizados. Isso envolveu a verificagdo e a
codificacado de respostas, a padronizagao de formatos e a criagdo de um banco
de dados adequados para analise.

- Exploragéao inicial: consistiu na criagdo de graficos e estatisticas descritivas
simples. Essa analise inicial fornece uma visdo geral dos dados e ajuda a
identificar tendéncias na formacgao docente.
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- Analise descritiva: envolveu uma descricdo mais detalhada dos dados,
incluindo a exploracdo de medidas de tendéncia para entender as crengas e
necessidades dos 141 participantes.

2.4 Estruturacao e validagcao do framework proposto

Um framework, em termos gerais, € uma estrutura conceitual ou
tecnolégica que fornece suporte e orientagdo para o desenvolvimento ou
organizacgéo de algo mais amplo.

No contexto de desenvolvimento de uma base para a integracéo
significativa das tecnologias em sala de aula pode ser considerada uma estrutura
reutilizavel que contém linhas orientadoras para facilitar o processo de forma
consistente e eficiente.

Para Booch (1997), € uma estrutura semiacabada e reutilizavel que pode
ser especializada para criar uma base especifica, destacando a (re)usabilidade
como uma caracteristica fundamental dos frameworks, ndo esquecendo padrdes
e implementagao geral de um conjunto de abstragdes que fornecem suporte a
um conjunto de conceitos relacionados.

Ja Johnson (2011) diz que € uma aplicagao incompleta que os usuarios
podem completar, fornecer um arcaboucgo que pode ser estendido e adaptado
para atender a necessidades especificas.

Para esta pesquisa, toma-se a base de Eisenhart (1991, p. 203), que
enfatizou que

se deve pensar em 3 pontos para seu desenvolvimento:
“primeiro, um pesquisador deve decidir o que deve ser
explicado; segundo, entender que o problema de pesquisa
nao determina automaticamente a perspectiva, ou angulo,
a partir do qual a investigagao prosseguira, e terceiro, cada
problema a ser investigado a partir de numerosas
perspectivas”.

E neste sentido de suprir necessidades especificas, conhecidas por
meio das etapas anteriores deste estudo, que se tem o conceito aqui aplicado
do produto a ser desenvolvido, que segue as etapas de desenvolvimento que
ocorreram no segundo semestre de 2023, descritas na sequéncia:
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2.4.1 Identificagdo das necessidades

Foi realizado um levantamento das necessidades e desafios percebidos
pelos professores da Educag¢ao Basica da rede privada de ensino no sul do Brasil
em relagédo ao uso de tecnologias digitais para compreender as perspectivas e
expectativas dos docentes.

2.4.2 Definicao de dimensdes-chave

Com base na revisado da literatura e nas necessidades identificadas,
foram definidas as dimensdes-chave do framework, destacando as categorias
‘conhecimento pedagogico”, “conhecimento de conteudo”, “conhecimento
tecnolégico” e suas transversalidades como planejamento, integragcdo e

avaliagao.

2.4.3 Elaboragao de indicadores

Desenvolvimento de indicadores especificos para cada dimensao do
framework. Esses indicadores refletem comportamentos observaveis e
mensuraveis que indicam a proficiéncia dos professores nas areas de

conhecimento pedagdgico, de conteudo e tecnoldgico.

2.4.4 Prototipagem e valida¢ao do framework

Identificagdo seis especialistas na area de tecnologia educacional,
pedagogia e docéncia da educagdo basica, com experiéncia reconhecida e
diversidade de perspectivas para garantir uma validagdo abrangente.

O framework foi apresentado aos especialistas selecionados, obtendo
comentarios especificos sobre cada dimenséao e indicador, sendo considerada a
adequacao global do framework as melhores praticas e teorias da area.
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Com base no feedback foram realizados ajustes iterativos no framework,
certificando-se de que as dimensodes e indicadores fossem claros, relevantes e
aplicaveis ao contexto especifico da Educacao Basica.
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3 A FORMAGAO DOS PROFESSORES PARA O USO DAS
TECNOLOGIAS — PRE-DURANTE-POS-MARGO DE 2020

O desenvolvimento dos dispositivos eletrbnicos e a disseminacdo da
internet trouxeram nas primeiras décadas do século XX| a necessidade de
reconhecer novas oportunidades para os professores. Afinal, a alfabetizacao
digital dos alunos tornou-se um fato e isto n&o deveria ser mais novidade.

Wozney, Venkatesh e Abrami (2006) concluiram em seus estudos sobre
a percepcgéo dos professores perante o implemento das tecnologias em seus
cotidianos que: (a) a expectativa de sucesso e o valor percebido eram as
questdes mais importantes na diferenciagao dos niveis de uso do computador
entre os professores; (b) o uso pessoal de computadores fora das atividades de
ensino foi o preditor mais significativo do uso da tecnologia pelos professores em
sala de aula; e (c) o uso de tecnologias informaticas pelos professores era
predominantemente para fins “informativos” e “expressivos”.

Além da introducdo das tecnologias no dominio da educagado, as
primeiras duas décadas deste século testemunharam o desenvolvimento de
formacéao de professores para fins de desenvolvimento profissional que, se pode
dizer, envolviam as diferencas entre a formacado necessaria e a possivel
(Marcelo, 2007).

No inicio do século XXI, o campo da educacdo testemunhou uma
revolucdo digital que transformou a maneira como os alunos aprendem e 0s
professores ensinam (Wunsch, 2013). Os anos iniciais do século marcaram um
periodo de transigdo no campo da educacéo, a medida que a tecnologia da
informacéo e a informatica educativa comegaram a desempenhar um papel cada
vez mais proeminente na aprendizagem.

Assim, a formacdo de professores naquela primeira década foi
profundamente influenciada pela crescente importancia da tecnologia como
ferramenta de ensino (Wunsch; Fernandes Junior, 2018).

Neste texto € possivel explorar como a formagao de professores e a
informatica educativa, campo interdisciplinar que abrange uma ampla variedade
de topicos relacionados ao uso da tecnologia na educagéo, se entrelagaram
durante os anos 2000 nos aspectos descritos no Quadro 1, que apresenta a

percepcao de pesquisadores entre os anos 2000 e 2010:
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Quadro 1 — Formagéo de professores com tecnologia - 2000-2010

Autor e ano Percepgédo

A informatica na educacdo que estamos tratando enfatiza o fato de o
professor da disciplina curricular ter conhecimento sobre os potenciais
Valente (1999) educacionais do computador e ser capaz de alternar adequadamente
atividades tradicionais de ensino-aprendizagem e atividades que usam
o computador (p. 2).

A tecnologia € um meio, ndo um fim. A énfase deve estar na pedagogia,
Fagundes (2000) na forma como a tecnologia € usada para apoiar a aprendizagem
significativa.

Para formarmos professores sobre a tecnologia e a sua utilizagdo com
as criangas, precisamos ensinar sobre os lideres notaveis que nos vém
a mente, que incluem Seymour Papert, Marvin Minsky e Alan Kay que,
ao longo dos anos, nos desafiaram a reunir as ligbes da reforma
educacional, inteligéncia artificial, ciéncia da computagao e interagéo
humano-computador.

Alfabetizagéo digital ndo se refere apenas a aprender a usar a

Kay (2005)

Lankshear e

tecnologia, mas a como a tecnologia esta moldando a linguagem, a
Knobel (2006) comunicagao € a cultura.
Koehler e Mishra Fluéncia tecnoldgica, que se refere a capacidade de usar a tecnologia
(2009) de forma eficaz.

Fonte: A autora (2023).

Ao ler estes autores, percebe-se que existia com as até entdo novas
possibilidades tecnologicas que se apresentaram um “certo desequilibrio no
processo de formagao do professor [que] diante dessas novas possibilidades,
tem se sentido bastante inseguro e, praticamente, a sua formagéo tem que ser
refeita” (Valente, 1999, p. 11). E, assim, no inicio dos anos 2000, a tecnologia
educacional comecgou a sair das salas de informatica isoladas e a se infiltrar nas
salas de aula.

Embora a primeira década tenha trazido muitas oportunidades para a
formagdo de professores e a informatica educativa, também apresentou
desafios. A rapida evolugdo da tecnologia exigiu que os educadores se
mantivessem atualizados constantemente. Os computadores pessoais
tornaram-se mais acessiveis, e a internet expandiu suas fronteiras. Como
resultado, educadores e formuladores de politicas comegaram a reconhecer o
potencial para a aprendizagem, enfrentando o desafio de preparar os
educadores para uma era digital em constante evolugao, incluindo:

- Base tecnoldgica: “sem o conhecimento técnico sera possivel implantar

solugdes pedagdgicas inovadoras e vice-versa?” (Valente, 2005, p. 1).
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- Abordagem pedagdgica: “E sem o pedagdgico os recursos técnicos disponiveis
serdo adequadamente utilizados?” (Valente, 2005, p. 1).

Sob esta perspectiva, a formagado precisava ser concentrada na
pesquisa e na pratica de como a tecnologia pode melhorar a educacéo,
comegando, assim, a se estabelecer como uma disciplina académica distinta.

Os softwares educacionais desempenharam, portanto, um papel
fundamental nessa transformacao, oferecendo uma variedade de ferramentas e
recursos projetados para o processo de aprendizagem (Valente, 2002), tendo
uma intensa relevancia para se pensar como e com que formar o professor para
0 uso das tecnologias.

Para Freire e Prado (1999, p. 111), “o desenvolvimento de software
educacional ganhou um grande impulso em como lidar com tanta diversidade”
entre a questao técnica e a questdo pedagdgica, surgindo, assim, os primeiros
esbocos de como formar professores para/com a avalanche de recursos que
chegavam.

Esses softwares, na sua maioria off line, puderam ser explicados de
varias maneiras, cada uma atendendo as necessidades especificas dentro da
pratica do professor. Valente (1999) elaborou categorias que ajudaram a
compreender as diferentes fungdes e propdsitos destes recursos na educacéo,
pois “pode tornar-se um exercicio interessante e nos ajudar a entender o papel
do computador e como ele pode ser efetivo no processo de construcdo do
conhecimento” (p. 72). Eram eles a época:

- Tutoriais: forneciam instrucdes passo a passo sobre topicos especificos, muitas
vezes com elementos interativos, auxiliando os alunos na compreensido de
conceitos e procedimentos;

- Simulagdo e modelagem: recriavam ambientes ou processos do mundo real
para permitir que os alunos experimentassem situagcdes praticas, facilitando a
aprendizagem baseada em experiéncia e experimentagao;

- Programacéo: utilizavam conceitos, estratégias e um estilo de resolugdo de
problemas. Nesse sentido, a realizagdo de um programa exige que o aprendiz
processe informacéao, transforme-a em conhecimento que, de certa maneira, €
explicitado no programa;

- Processadores de texto: executavam o aspecto de formato do texto ou alguns
aspectos de estilo da escrita, mas ainda nao podiam executar o conteudo do
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mesmo e apresentar em feedback em termos do significado ou do conteudo do
que queriamos dizer;

- Multimidia e internet: usavam uma multimidia ja pronta e o uso de sistemas de
autoria para o aprendiz desenvolver sua multimidia. O uso da multimidia ndo é
muito diferente do que acontece com os tutoriais. Claro que, no caso da
multimidia, existem outras facilidades, como a combinac&o de textos, imagens,
animacao, sons etc.;

- Jogos: desafiavam e motivavam o aprendiz, envolvendo-o em uma competicdo
com a maquina ou com colegas. A maneira mais simples de fazer isso &, por
exemplo, apresentar perguntas em um tutorial e contabilizar as respostas certas
e erradas.

Dessa forma, é possivel verificar que no inicio do século XXI o cenario
educacional enfrentava desafios sem precedentes, impulsionados pelas rapidas
mudangas tecnoldgicas e pela crescente necessidade de preparar os alunos
para um mundo cada vez mais digital.

Nesse contexto, os projetos de formacao de professores com foco nas
tecnologias desempenhavam um papel crucial na, entdo, capacitagdo dos
educadores para integrar efetivamente a tecnologia em suas praticas
pedagogicas (Fagundes, 2000).

O que se vé, portanto, € que ao largo do tempo a utilizagao dos recursos
digitais na sociedade foram ficando mais intensos; mas e na formacao de
professores?

O Quadro 2 mostra o que os autores defendiam sobre a formacao de
professores para/com as tecnologias:
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Quadro 2 — Formagao de professores com tecnologia - 2011-2019

Autor e ano Percepgédo

A mesma ideia da importancia da partilha de experiéncias e
preocupagdes com os pares, ou seja, aquilo a que se poderia chamar
de “cultura de colaboragao” entre professores constitui uma estratégia
Coutinho (2011) de desenvolvimento profissional que esta para além da reflexao
pessoal e da dependéncia de peritos externos e faz com que os
docentes aprendam uns com os outros, partilhando e desenvolvendo
em conjunto as suas multiplas competéncias.

Constitui ndo s6 em processo pedagogico, mas também um exemplo
de responsabilidade e de compromisso.

A formagao deve envolver a contextualizagao unidade formadora e
necessidades da escola, a valorizacdo da experiéncia dos professores
e a formacédo de formadores para a comunicagao interinstitucional e
para um ambiente pedagdgico enriquecido com as TIC.

E preciso comegar a pensar na cibercultura como fonte de acesso a
formacao de professores.

Formagao inicial e continuada de professores em metodologias ativas,
em orientagdo/mentoria e em tecnologias presenciais e online.

A investigacdo sobre novas possibilidades de ensinar e aprender
gerou a necessidade de buscar processos inovadores

de formacgéo continuada de professores.

Novoa (2012)

Wunsch (2013)

Santos (2014)

Moran (2018)

Torres, Behrens e
Cosme (2019)

Fonte: A autora (2023).

Os principios sobre esta formagado na segunda década do século XXI
exigiram um exame em profundidade e de importancia, sendo os objetivos e os
principais componentes dos projetos de formagdo de professores com
tecnologias pensados mais para uma sociedade que continua imersa em
tecnologia (Wunsch; Fernandes Junior, 2018) e para educadores que
desempenham um papel fundamental na preparacdo dos alunos para este
ambiente em constante evolugao.

Contudo, a formacgao de professores em tecnologia € vital agora nao
mais para capacita-los, mas sim para apoiar a sua formacido e alavancar as
ferramentas digitais como recursos de ensino, promovendo a aprendizagem
significativa e preparando os alunos para o mundo digital, ja ndo apenas na
tutoria ou no processamento de texto ou, ainda, na utilizagdo de multimidia, mas
na propria autoria (Wunsch; Cruz; Blaszkowski; Cuch, 2017).

Com a evolugao dos estudos, identificaram-se na pesquisa cientifica
sobre a tematica argumentos acerca de uma formag¢ao que deveria abarcar:

- O desenvolvimento de competéncias digitais: “vale a pena notar que a realidade
do digital é particularmente sensivel nesta matéria, porque algumas atividades,

como a comunicagao de alto nivel, ou a produgdo de conteudos culturais
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complexos, exigem soélidas competéncias transversais e multidimensionais, mas
outras atividades exigem, pelo contrario, conhecimentos verticais em dominios
especificos (Figueiredo, 2019);

- a integracao da tecnologia na pedagogia: ensinar os professores a integrar a
tecnologia de forma pedagogicamente eficaz, alinhando-a com os objetivos
educacionais (Wunsch, 2013);

- a promogao da criatividade e a inovagao: incentivar os educadores a explorar
novas maneiras de ensinar e envolver os alunos por meio de projetos criativos
baseados em tecnologia (Moraes, 2018).

- o fomento da colaboragado: capacitar os professores a utilizar ferramentas
colaborativas para promover a aprendizagem entre os alunos e entre pares
(Meyer; Vosgerau; Borges, 2018);

- a promogao da alfabetizagéo digital: desenvolver a capacidade dos professores
de promover a alfabetizagao digital entre os alunos, ajudando-os a compreender
e usar as tecnologias de maneira responsavel (Pimentel, 2018).

Pelas bases citadas, percebe-se que o desenho curricular constitui uma
parte fundamental de qualquer projeto de formacdo de professores em
tecnologia, sendo basico para suprir as necessidades e objetivos especificos da
escola ou distrito escolar e deve incluir os elementos elencados.

Mas ainda existe uma lacuna entre definir claramente o que os
professores devem ser capazes de fazer apds a conclusdo da formacao, o
conteudo do curso — incluindo topicos como competéncia tecnoldgica,
pedagogia digital, design de curriculo digital e alfabetizagao digital, metodologias
de ensino —, a utilizagdo de abordagens de aprendizagem ativas, praticas e
baseadas em projetos para envolver os educadores de forma significativa, a
avaliacao e feedback. Logo, de como incorporar mecanismos de avaliagao para
medir o progresso e fornecer feedback regular aos professores.

Neste sentido de retomada histérica, e considerando os pressupostos
descritos, € possivel destacar os principais avangos no uso € na compreensao
dos beneficios da tecnologia no contexto escolar, conforme demonstrado nas
Figuras 2 e 3, que demonstram ser significativos, trazendo uma série de
beneficios e, ao mesmo tempo, levantando questbes importantes sobre

possiveis prejuizos.
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A Figura 2 reflete a rapida evolugdo tecnolégica e seu impacto

transformador no contexto escolar:

Figura 2 — Evolugao tecnolégica e seu impacto transformador no contexto escolar

Acesso a Informacao e
Recursos Educativos

Personalizacao da
2 aprendizagem

Colaboracao
Global

Aprendlzagem
Imersiva e
Interativa

@J

Desenvolvimento de
competencnas
digitais

Fonte: A autora (2023).

1- Acesso a informacgao e recursos educativos: a tecnologia proporcionou uma
democratizagdo do acesso a informagao e aos recursos educativos. A internet e
as plataformas online tornaram-se fontes inesgotaveis de materiais didaticos,
possibilitando que alunos e professores acessem conteudos diversificados e
atualizados.

2 - Personalizagdo da aprendizagem: ferramentas e softwares educativos
possibilitam adaptar o ensino de acordo com as necessidades individuais dos
alunos. Isso permite que cada estudante progrida no proéprio ritmo, recebendo
suporte personalizado e feedback imediato.

3 - Colaboragéao global: a tecnologia facilitou a colaboragdo entre alunos e

professores em escala global. Plataformas online e ferramentas de comunicagéo
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permitem a interacdo em tempo real, promovendo a troca de conhecimentos e
experiéncias entre estudantes de diferentes partes do mundo.

4 - Aprendizagem imersiva e interativa: tecnologias como realidade virtual (RV)
e realidade aumentada (RA) tém transformado a forma como os alunos
interagem com os conteudos. Essas ferramentas proporcionam experiéncias
imersivas e interativas, tornando o aprendizado mais envolvente e pratico.

5. Desenvolvimento de competéncias digitais: o uso de tecnologia na educagéo
esta alinhado com o desenvolvimento de habilidades como pensamento critico,
resolucdo de problemas, colaboragdo e comunicagdo. Ferramentas digitais
ajudam os alunos a adquirirem competéncias essenciais para enfrentar os
desafios contemporéneos.

A Figura 3 mostra que o uso das tecnologias nas escolas no século XXI
trouxe uma série de beneficios, mas também suscitou preocupacdes e alertas
por parte de estudiosos e especialistas. E crucial considerar esses aspectos
criticos para garantir uma implementagdo eficaz e ética dessas novas
ferramentas educacionais.

Um dos alertas diz respeito a necessidade de equilibrar o entusiasmo
tecnolégico com uma avaliagdo cuidadosa do impacto na aprendizagem.
Conforme salientado por Selwyn (2016, p. 18), "a adogé&o acritica de tecnologias
na educagéo pode perpetuar e ampliar as desigualdades ja existentes e criar
novos dilemas éticos".

Além disso, a dependéncia excessiva de dispositivos digitais pode
resultar em uma desconexdo do ambiente presencial de aprendizado. Neil
Selwyn (2016, p. 97) adverte que "a fé cega nas tecnologias digitais pode levar
a uma visdo limitada do que significa ensinar e aprender, prejudicando a rica
complexidade do processo educacional”.

A desigualdade no acesso as tecnologias também é uma preocupacéo
significativa. A falta de igualdade no acesso a dispositivos e conectividade pode
agravar disparidades educacionais existentes. Como observado por Warschauer
(2004, p. 4), "a 'lacuna digital' representa uma forma moderna de desigualdade,
na qual aqueles com menos acesso as tecnologias da informagao sao privados
das oportunidades disponiveis para outros".

A questdo da privacidade também estd no centro dos alertas
relacionados ao uso de tecnologias nas escolas. Ao coletar dados dos alunos, é
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fundamental garantir a protecdo e o uso ético dessas informagdées. Como
destacado por Biesta e Lawy (2006, p. 133), "a protegao da privacidade dos
alunos deve ser uma prioridade, e as escolas precisam adotar abordagens éticas
para o uso de tecnologias que envolvem dados pessoais".

Portanto, ao adotar tecnologias nas escolas, € essencial considerar
esses alertas e integrar praticas que promovam a equidade, a seguranga e a
reflexao critica sobre o papel dessas ferramentas no processo educacional. O
uso responsavel da tecnologia pode contribuir para um ambiente educacional
mais eficaz e inclusivo, sobretudo nos tépicos destacados na Figura 3.

Figura 3: — tecnologias nas escolas no século XXI

1

Desigualdades no acesso

@-/

2 Distracoes de

Dependéncias

Privacidade e
seguranca

Fonte: A autora (2023).

1. Desigualdades no acesso: embora a tecnologia oferega oportunidades vastas,
ha desafios relacionados a desigualdade no acesso. Nem todos os alunos tém
acesso a dispositivos e conectividade, criando disparidades no aproveitamento
dessas ferramentas.

2. Distragdes e dependéncia: a presenga constante de dispositivos digitais pode

levar a distragdes e até mesmo & dependéncia tecnoldgica. E crucial equilibrar o

42



uso da tecnologia para evitar impactos negativos na concentracdo e no bem-
estar dos estudantes.

3. Privacidade e segurancga: a coleta de dados pessoais e questdes relacionadas
a seguranca cibernética sado preocupacgdes crescentes no contexto educacional.
A implementacgao de tecnologias deve ser acompanhada por politicas rigorosas
de privacidade e seguranca.

Nesta perspectiva, os projetos de formagao de professores com foco nas
tecnologias sdo um elemento crucial na preparagdo dos educadores para o
ambiente educacional cada vez mais digital.

Ora, portanto, os autores ja escreviam sobre necessidade de haver uma
formagdo que fosse planejada abordando competéncia digital, integracao
pedagogica, criatividade, colaboragao e alfabetizac&o digital.

Logo, chega o periodo de isolamento e COVID-19, os docentes que
estavam sem a estrutura fisica da escola, chega a “Era do Pés-mar¢o de 2020”
(Wunsch, 2022), estavam acostumados a dar aula somente no formato
presencial, sabiam avaliar os alunos somente no formato presencial, e de
repente se viram dando aula através de uma tela, com as familias assistindo as
aulas e ao mesmo tempo, aprendendo e estudando possibilidades de ensino.

Houve necessidade urgente de as mantenedoras criarem estratégias,
adaptagdes curriculares, formagao tecnologica, estudo sobre os conteudos para
o formato remoto. A pandemia de COVID-19 trouxe inumeros desafios para a
educagao em todo o mundo, forcando escolas e educadores a se adaptarem
rapidamente a novas formas de ensino e aprendizagem.

Ao longo da pandemia, o Brasil produziu diversos documentos oficiais?

que trataram da relagéo entre a crise sanitaria e a educagdo?®. Indo mais afundo

2 Por exemplo: . Portaria MEC n° 343/2020: regulamentou a substituicdo das aulas presenciais
pela modalidade de ensino a distancia (EaD) em todas as etapas, incluindo ensino superior e
educacgao basica; . Parecer CNE/CP n° 5/2020: O Conselho Nacional de Educacéo (CNE) emitiu
este parecer que estabelece orientacdes e diretrizes para a reorganizagdo dos calendarios
escolares e a realizagdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais durante a pandemia;

. Resolugéo CNE/CP n° 2/2020: definiu diretrizes para a reorganizagéo dos calendarios escolares
e a realizagéo de atividades pedagdégicas ndo presenciais durante a pandemia.

3 Esses documentos foram elaborados por 6rgdos governamentais e instituicdes ligadas a
educagdo, com o objetivo de fornecer diretrizes e orientagdes para a atuagdo das escolas e
educadores diante dos desafios impostos pela situagdo emergencial. Neste texto, serdo
abordados alguns dos principais documentos oficiais do Brasil que trataram sobre a pandemia e
sua influéncia na educacéo.
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na questdo, chega-se na Medida Proviséria n° 934/2020, que dispbs sobre a
suspensao da obrigatoriedade de cumprimento do numero minimo de dias
letivos nas escolas de educacgao basica durante a pandemia. O documento
trouxe a flexibilizacdo das normas educacionais e permitiu a adogado de
atividades n&o presenciais para a continuidade do ano letivo.

Ao considerar especificamente a formacdo de professores nesse
periodo € possivel dizer que o Brasil passou por adaptagdes significativas, n&o
tanto eficazes®*, para atender as necessidades das novas circunstancias. Embora
nao exista um documento unico que descreva todas as medidas tomadas em
relacao a formagao de professores durante esse periodo, diversas orientacdes
e iniciativas foram lancadas em niveis federal, estadual e municipal para os
desafios educacionais apresentados pela pandemia, como por exemplo:

- Portaria MEC n° 544/2020, que autoriza a substituicdo de aulas presenciais por
aulas remotas e flexibiliza os estagios supervisionados dos cursos de formagéo
de professores durante a pandemia.

- Parecer CNE/CP n° 5/2020, que orienta a realizagao de atividades praticas e
estagios na formacdo de professores durante a pandemia, incluindo a
possibilidade de atividades nao presenciais.

Nesse cenario, as tecnologias desempenharam um papel fundamental,
permitindo a continuidade do processo educacional mesmo diante das restricbes
impostas pelo distanciamento social.

Neste sentido, o papel das tecnologias durante a pandemia nas escolas
ganha destaque ou até mesmo uma aceleragao, conforme descrito no Quadro 3:

4 “tendéncia advinda do neoliberalismo de subordinar a educacéo aos mecanismos de mercado

que, na conjuntura da crise politica brasileira, redunda num verdadeiro desmonte da educacgao
nacional” (Saviani, 2020, p. ....).
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Quadro 3 — Formagéo de professores com tecnologia — a partir de 2020

Autor e ano Percepgédo

Houve a aceleragédo da adogéao de tecnologias na educagéo, mas
Schleicher (2020) também evidenciou-se a necessidade de uma infraestrutura robusta e
de capacitacdo adequada para os educadores.

A pandemia trouxe a oportunidade de repensar a forma como usamos

Prensky (2020) a tecnologia na educagéo, promovendo um ensino mais personalizado
e flexivel.
O uso das tecnologias durante a pandemia destacou a importancia de
Azoulay (2021) uma abordagem inclusiva, garantindo que todos os alunos tenham

acesso equitativo aos recursos digitais.

A educacao ndo pode mais ignorar as tecnologias. Elas s&o

Mitra (2021) ferramentas essenciais para promover a colaboragao, criatividade e
pensamento critico dos alunos.

A pandemia mostrou que o uso das tecnologias na educagéo ndo é
uma opgao, mas uma necessidade para garantir a continuidade do

Darling-Hammond

(2021) . ,

aprendizado em tempos de crise.

A pandemia enfatizou a necessidade de “pertencer” e de solicitar
Wunsch, Nikolay, apoio em relacéo a assuntos de atualidade, problemas locais e
Freitas (2022) circunstancias pessoais.

Fonte: Nikolay (2023).

Essas citagdes destacam a importéncia de uma abordagem equilibrada
e intencional no uso das tecnologias na educagéao durante a pandemia. Elas
enfatizam que as tecnologias sdo ferramentas poderosas quando combinadas
com a expertise dos educadores e quando aplicadas de maneira inclusiva,
equitativa e reflexiva.

Segundo os as informagdes contidas no Quadro 3, as tecnologias
permitiram que as escolas mantivessem o0 ensino mesmo com a suspensao das
aulas presenciais. Plataformas de ensino online, videoconferéncias e
ferramentas colaborativas se tornaram essenciais para a transmissao de
conteudo e interacao entre professores e alunos.

Ainda destacam que possibilitaram o acesso a educacdo para
estudantes em areas remotas, com limitagdes geograficas ou mobilidade
reduzida. Pela internet e dispositivos eletrénicos, alunos puderam participar de
aulas remotas e acessar materiais educacionais, garantindo a democratizagéo
do ensino.

Outro ponto que se pode verificar, ainda segundo estes autores, € que
foi oferecida a oportunidade de personalizar o aprendizado, permitindo que os
alunos avangassem em seu préprio ritmo e revisassem o conteudo conforme

suas necessidades. Recursos interativos, como jogos educacionais e
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plataformas adaptativas, contribuiram para tornar a aprendizagem mais
envolvente e personalizada.

Contudo, percebe-se que a dificuldade na comunicagcdo entre
professores e alunos durante a pandemia de COVID-19 foi um desafio
reconhecido e discutido na literatura educacional. Uma das principais
dificuldades foi a desigualdade de acesso a dispositivos e de conectividade a
internet. Assim como a desconexao emocional, pois a comunicacdo on line
muitas vezes necessitou dela, que € possivel nas interacbes presenciais,
conforme ja havia descrito Selwyn (2020).

Boni (2020) observou que muitos n&do tinham acesso a dispositivos
adequados ou conexao a internet, o que prejudicava sua participagdo em
atividades on line, assim como muitos alunos, e até mesmo alguns professores,
enfrentaram dificuldades devido a falta de habilidades digitais (Dwivedi; Hughes;
Coombs; Constantiou; Dun; Edwards; Upadhyay, 2020), destacando a
importancia da alfabetizagdo digital para uma comunicacdo eficaz nestes
tempos.

Sob esta 6tica, 0 que aqui se destaca € o significado do desenvolvimento
da tecnologia para a formacgéo de professores e como ela desafia as formas
tradicionais da disciplina.

Como foi possivel verificar, diferentes perspectivas podem ser
levantadas quando se discute a influéncia da tecnologia na formacgédo de
professores. Este tema especifico tem sido discutido sob a perspectiva do
conhecimento de conteudos pedagogicos tecnolégicos (Mishra; Koehler, 2006).

A perspectiva do conhecimento de conteudos pedagdgicos tecnologicos
destaca a importdncia de integrar habilidades tecnoldgicas com solidos
fundamentos pedagogicos. No contexto educacional contemporaneo, a
tecnologia ndo é apenas uma ferramenta, mas uma pecga-chave na promogao de
ambientes de aprendizagem inovadores e eficazes.

A expertise no conhecimento de conteudos pedagdgicos tecnologicos
envolve a compreensao profunda das interagdes entre as praticas pedagogicas
tradicionais e as ferramentas tecnoldgicas disponiveis. Shulman (1986) props
o conceito de conhecimento pedagdgico do conteudo (PCK), que destaca a
importancia de conhecer nao apenas o conteudo disciplinar, mas também de

como ensina-lo de maneira eficaz.
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No cenario atual, os educadores precisam expandir seu PCK para incluir
a dimensao tecnoldgica. Isso implica n&do apenas saber como usar dispositivos
e aplicativos, mas também discernir como essas tecnologias podem melhorar e
transformar o processo de ensino e aprendizagem. A visdo do conhecimento de
conteudos pedagodgicos tecnoldgicos destaca a sinergia entre os principios
pedagogicos solidos e o uso estratégico da tecnologia para alcangar objetivos
educacionais.

Essa perspectiva reconhece que o conhecimento pedagadgico efetivo vai
além da mera transmissado de informacdes. Envolve a capacidade de criar
ambientes de aprendizagem envolventes, promover a colaboragao, cultivar o
pensamento critico e personalizar a instrugdo para atender as necessidades
individuais dos alunos. A tecnologia, quando integrada de maneira eficaz, torna-
se uma ferramenta poderosa para alcangar esses objetivos pedagogicos.

A formacéao de educadores nessa perspectiva implica o desenvolvimento
de competéncias digitais, mas também uma reflexdo continua sobre como essas
competéncias se alinham aos principios pedagogicos fundamentais. A
integracdo da tecnologia no ensino ndo deve ser uma adigdo superficial, mas
uma extensao natural das praticas pedagdgicas, visando aprimorar a experiéncia
educacional.

E, assim, para garantir que os professores possuam competéncias
técnicas adequadas, foram desenvolvidas normas e recomendagdes
relativamente ao conteudo dos programas de formagéo de professores. Em vez
de se concentrar simplesmente nas competéncias tecnologicas basicas, a
énfase principal tem sido colocada nos conhecimentos e competéncias
associados ao uso pedagoégico da tecnologia (Kaminskiene; Jarvela; Lehtinen,
2022).

Além disso, a tecnologia pode proporcionar muitas oportunidades para
desenvolver métodos de investigacdo e de melhora da qualidade no dominio da
formacéao de professores.

No proximo capitulo abordar-se-a a crenga dos professores sobre esta
tematica, questbes abordadas sob diversas perspectivas tedricas,
metodolodgicas e praticas relatadas na bibliografia da area.
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4 CRENCAS DOS PROFESSORES ACERCA DAS SUAS NECESSIDADES
FORMATIVAS PERANTE AS TECNOLOGIAS

As crencgas dos professores da Educagao Basica em relacdo as suas
necessidades formativas para o uso das tecnologias na contemporaneidade s&o
fundamentais para compreender como esses profissionais enfrentam os
desafios da educacéo digital.

Pajares (1992) descreveu que as crengas ajudam a orientar as
interagdes e interpretagcdes do mundo dos individuos. Logo, o mesmo pode ser
dito sobre as crencas que um professor pode ter em relagcdo ndo somente ao
ensino, mas também a sua aprendizagem.

Essas crencas podem variar amplamente, mas algumas tendéncias

comuns emergem, como se discute na sequéncia.

4.1 Crencga na importancia das tecnologias na Educa¢ao

As crencgas podem influenciar as escolhas que um professor faz em
relagédo a integragéo da tecnologia para fins docentes? (Ertmer, 2005).

Para Ertmer, Ottenbreit-Leftwich, Sadik e Sendurur (2012), em uma
primeira instancia, as crencas professadas pelos professores, especialmente em
termos de praticas tecnoldgicas na sala de aula, muitas vezes nio se alinhavam
com as crengas defendidas. Mas ao aprofundarem seus estudos, os autores
concluiram que isto se devia, pelo menos em parte, a uma variedade de barreiras
externas que impediam os docentes de utilizar a tecnologia de formas mais
alinhadas com as suas crencas. No entanto, muitas barreiras, como acesso e
apoio, foram desde entdo sendo eliminadas na maioria das escolas, dando um
pressuposto mais confiante da utilizacdo e dos beneficios.

Nesta mesma linha, a pesquisa de Shifflet e Weilbacher (2015) sobre “as
crengas dos professores e sua influéncia no uso das tecnologias” demonstrou
que os professores que adotam uma abordagem com recursos digitais tendem
a projetar uma base para a resolugao de problemas num contexto do mundo real
e construir conhecimento por meio da interag&o global.

Fullan (2013) destacou as perspectivas em relagdo a tecnologia,

comentando que quando colocada a servigo da aprendizagem nao a utilizamos
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apenas como suporte, mas para enriquecer a aprendizagem e deixa-la mais
envolvente.

A ideia lembra Pajares (1992, p. 316) quando definiu “as crengas dos
professores como as atitudes sobre a educacéo — sobre a escolarizacio - sobre
a aprendizagem”. Assim, pode-se dizer que, quando contempladas acerca das
tecnologias, expressam a vontade de mudar como fatores significativos que
afetam a integragéo.

No entanto, as crengas dos professores sdo amplas e abrangem uma
variedade de perspectivas diferentes e inter-relacionadas e servem como os
principais preditores da integragéo tecnoldgica (Hsu, 2016).

As crencgas dos professores em relagdo a integragcado da tecnologia na
sala de aula é um dos pilares da pratica docente, pois sé pode ser adotada como
uma ferramenta de aprendizagem eficaz quando eles acreditam no recurso e
que ele pode ser uma solucdo para um problema educacional identificavel de
forma eficaz, afinal

as crengas docentes refletem os julgamentos da capacidade do
profissional para executar as atividades de docéncia, mesmo
que nao se refiram ao nivel real em que este é capaz de executar
suas acoes [...] tém implicacdes diretas na qualidade da pratica
docente, haja vista que se encontram intimamente relacionadas
com as especificidades da sala de aula (Santos; Inacio, 2021, p.
385).

Nesta perspectiva, as razdes de os professores utilizarem a tecnologia
na sala de aula estdo geralmente relacionadas com as suas crengas de que ela
pode responder a importantes necessidades, como a comunicagao entre alunos
e a investigacdo, porque esses docentes normalmente desenvolvem praticas
sobre experiéncias reais e “parecem obter a maior parte das suas ideias a partir
da pratica real, principalmente da sua propria e depois da pratica de colegas
professores” (Kagan, 1992, p. 75).

Assim, a pesquisa educacional ainda discute as razdes pelas quais os
professores utilizam a tecnologia na sala de aula, afinal “o uso da tecnologia na
sala de aula é motivado pela necessidade de proporcionar aos alunos uma
experiéncia de aprendizado mais envolvente e alinhada com as demandas da

sociedade contemporanea" (Vargas, 2018, p. 45).
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Os professores incorporam tecnologia quando conseguem integrar de
maneira eficaz o conhecimento do conteudo, do pedagogico e do tecnolodgico,
criando assim experiéncias de aprendizado mais significativas" (Mishra, Koehler,
2006, p. 1025).

Ja para Moran (2021), a motivacdo dos professores para usar a
tecnologia esta ligada a percep¢ao de que ela pode melhorar a eficacia do ensino
e proporcionar novas oportunidades, tanto para alunos como para eles proéprios,
oferecendo, assim, bases sobre as razdes subjacentes ao uso da tecnologia na
sala de aula, destacando temas como engajamento dos alunos, relevancia do
conteudo, preparagao para o futuro e a integracdo eficaz do conhecimento
tecnoldgico e pedagogico pelos professores.

Na revisdo realizada por Harris (2005), ficou claro que o dogmatismo
pedagogico foi uma das duas principais razbes pelas quais os esforgos de
integracdo tecnologica foram percebidos entre professores. O conceito de
dogmatismo pedagdgico referia-se ao uso da tecnologia centrado no aluno. E,
se os professores nao utilizarem a tecnologia de forma centrada no aluno, estas
utilizagbes estariam classificadas como aplicagbes de tecnologia de nivel
inferior.

Isto quer dizer que o dogmatismo pedagdgico era “difundido e
perturbador para educadores, desenvolvedores e pesquisadores e, em grande
parte, ndo reconhecido por muitos na comunidade educacional” (Harris, 2005, p.
117). Assim, embora muitos tenham sugerido a tecnologia como veiculo para a
reforma educacional, € possivel fornecer uma segunda alternativa: investigar “o
uso generalizado e produtivo de tecnologias educacionais para fins de
aprendizagem” (p. 119).

Ja para Ottenbreit-Leftwich, Glazewski, Newby e Ertmer (2010), os
professores acreditam que as utilizagdes da tecnologia sao valiosas para suas
praticas. O estudo destes autores indicou que os professores usam a tecnologia
para atender as necessidades profissionais (por exemplo, criar materiais de sala
de aula personalizados, melhorar o gerenciamento da sala de aula ao envolver
os alunos) e as necessidades dos alunos (por exemplo, melhorar a compreenséo
dos alunos, equipar os alunos com habilidades tecnoldgicas), todas relacionadas

a crenga do valor subjacente de promover a aprendizagem.
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Doze anos depois, Bice e Tang (2022) destacaram que a cultura escolar
influencia os professores. Suas crengas sobre o papel da tecnologia s&o
fornecidas com implicagdes na oferta de desenvolvimento profissional adaptado
aos niveis de integracao tecnoldgica dos que ali atuam.

Ainda sobre os profissionais que trabalham na escola, Dotta, Monteiro e
Mouraz (2019) destacaram que as crengas estéo

centradas nas convicgdbes de que as tecnologias sao
ferramentas complementares. Inicialmente a aprendizagem é
assumida como uma questdo de sobrevivéncia e, aos poucos,
na relagdo com os pares, vai identificando algumas
potencialidades no uso das TIC. A comunidade de pratica com
professores mais jovens configura-se no suporte e em elemento
motivador de novas aprendizagens (p. 50).

Esta utilizagcao, portanto, compreende trés areas especificas que podem
ser revisitadas na atualidade a partir da descri¢do de Pajares (1992) e que seréo
revistas dentro do papel dos sistemas de crengas dos professores em integragcéo
tecnoldgica. Estas areas sao crengas comuns dos professores em relagdo a
tecnologia: (i) integracdo - objetivos e conhecimentos docentes relativos a
integracao tecnoldgica; (ii) professor - apoio a medida que integram a tecnologia
na sala de aula; (iii) enfrentamento - @ medida que integram tecnologia como
recursos, conhecimentos e habilidades, instituicdes, questdes, cultura disciplinar
e avaliagao.

Em meio a um cenario educacional em constante transformacgao, as
crengas dos docentes em relagdo ao uso das tecnologias na escola
desempenham um papel crucial na evolugdo das praticas pedagogicas. Muitos
educadores acreditam que a integracéo efetiva da tecnologia ndo € apenas uma
escolha, mas uma necessidade para preparar os alunos para os desafios do
século XXI.

Autores contemporaneos destacam a perspectiva de que as tecnologias
séo catalisadoras do engajamento dos alunos. Segundo Oliveira, Wunsch e Cruz
(2023, p. ....), "o uso de tecnologias na escola pode proporcionar uma
experiéncia de aprendizado mais interativa, despertando o interesse dos alunos
e promovendo uma participacéo ativa no processo educacional".

A crenga na tecnologia como uma ferramenta adaptativa € outro ponto

crucial. De acordo com Pereira (2023), os docentes reconhecem a importancia
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de alinhar o ensino com a realidade digital dos alunos, proporcionando um
ambiente de aprendizado mais relevante e contextualizado.

Sob esta otica, o desenvolvimento de habilidades essenciais é
frequentemente mencionado como um objetivo central. Pedro, Wunsch, Pedro e
Abrantes (2010) discutiram que as tecnologias na escola n&o sdo apenas meios
de ensino, mas ferramentas para cultivar habilidades criticas, como pensamento
analitico, resolucéo de problemas e colaboragcao".

Entretanto, € importante reconhecer as preocupacgdes e desafios. E
sobre isto Cerutti e Giraffa (2015) destacaram que embora muitos docentes
reconhecam o0s beneficios potenciais, a falta de formagdo adequada,
infraestrutura e preocupagdes com a privacidade dos alunos podem gerar
apreensdes sobre a adog¢do plena das tecnologias na escola.

Em sintese, as crengas dos docentes sobre o uso das tecnologias na
escola refletem uma busca continua por equilibrar a inovagado educacional com
os desafios praticos e éticos associados. As discussdes sobre o tema continuam
a evoluir, destacando a necessidade de uma abordagem reflexiva e adaptativa
para a integragao da tecnologia na educagao contemporanea.

4.2 Crenga na promog¢ao da criatividade e pensamento
critico

Muitos professores veem as tecnologias como ferramentas que podem
promover a criatividade e o pensamento critico em seus alunos (e.g. Santin,
2021; Habowski; Conte, 2020).

A promocgao da criatividade e do pensamento critico € fundamental na
educacgao contemporanea. Esta crenga dos professores em relagao a esses dois
aspectos cruciais da aprendizagem aborda suas percepg¢des sobre a importancia
dessas habilidades, as estratégias que utilizam para promové-las na sala de aula
e os desafios que enfrentam para que sejam reconhecidas como essenciais para

0 sucesso na sociedade atual.
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Professores acreditam desempenhar um papel fundamental na
promoc¢ao dessas habilidades, pois sao suporte da forma como os alunos as
desenvolvem ao longo de suas jornadas educacionais.

Antes de explorar as crengas dos professores, é importante
compreender como eles definem a criatividade e o pensamento critico. A
criatividade € frequentemente vista como a capacidade de gerar ideias originais
e inovadoras, bem como de encontrar solugdes criativas para problemas. O
pensamento critico envolve a habilidade de analisar, avaliar e questionar
informagdes de forma légica e reflexiva, buscando compreender profundamente
0s conceitos e as situagdes.

Professores reconhecem amplamente a importancia da criatividade e do
pensamento critico na educagdo. Acreditam que essas habilidades sao
essenciais para o desenvolvimento integral e para a preparag¢ao dos alunos para
os desafios do mundo contemporaneo. A criatividade € vista como uma
habilidade que estimula a inovagao, a resolugao de problemas e a expressao
individual. O pensamento critico, por sua vez, é considerado crucial para a
tomada de decisdes informadas e para a capacidade de analisar criticamente as
informagdes disponiveis por meio de estratégias que incluem as bases descritas
na Figura 4.

Figura 4 — Pensamento criativo e critico do docente

Perguntas
Discussées
Projetos
Diversidade

Autonomia

Fonte: A autora (2023).

A Figura 4 demonstra que os professores encorajam os alunos a fazer

perguntas e a explorar tépicos de forma independente, por meio da promogéo
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de discussdes em sala de aula, que sao vistas como uma oportunidade para os
alunos desenvolverem habilidades de pensamento critico, debatendo ideias e
argumentando.

O pensamento critico e a aprendizagem sao tdpicos centrais em diversas
areas do conhecimento, incluindo a educacéo, a psicologia, a filosofia e a ciéncia
cognitiva. Dewey, ainda na primeira metade do século XX, em seu livro How We
Think, enfatizou a importancia da reflexdo ativa, da resolugao de problemas e da
experiéncia pratica na promog¢ao do pensamento critico.

N&o se pode esquecer Piaget e Vygostsky, ambos na década de 1970,
que argumentaram que (i) desenvolvimento cognitivo é fundamental para
entender como as pessoas adquirem habilidades de pensamento critico em
diferentes idades, e (ii) a aprendizagem é uma atividade social e a interacdo com
os outros desempenha um papel fundamental no desenvolvimento do
pensamento critico.

Ja no século XXI, Paul e Elder (2019) descreveram o pensamento critico
como aquele modo de pensar, sobre qualquer assunto, conteudo ou problema,
no qual o pensador melhora a qualidade do pensamento, assumindo habilmente
o controle das estruturas inerentes a ele e impondo-lhes padrdes intelectuais.
Para eles, o pensamento critico tem trés componentes: os seus elementos®; os
padroes intelectuais que devem ser aplicados aos elementos do raciocinio; os
tragos intelectuais associados a um pensador critico cultivado que resultam da
aplicacao consistente e disciplinada dos padrdes intelectuais aos elementos do
pensamento.

Ao tratar da vertente social, é preciso referir-se a Freire (1987), que
desenvolve uma concepcdo Uunica de pensamento critico que esta
profundamente enraizada em seu compromisso com a justica social, a
emancipagao e a conscientizagao, pois

nao € so6 na objetividade do mundo, dos objetos e dos fatos que
os homens produzem, que eles se encontram como seres

> Pelos elementos pode-se considerar, segundo os autores: todo raciocinio tem um proposito:
todo raciocinio é uma tentativa de descobrir algo, de resolver alguma questéo, de resolver algum
problema; todo raciocinio &€ baseado em suposigdes; todo raciocinio € feito de algum ponto de
vista; todo raciocinio é baseado em dados, informacgdes e evidéncias; todo raciocinio é expresso
e moldado por conceitos € ideias; todo raciocinio contém inferéncias ou interpretagdes pelas
quais tiramos conclusdes e damos significado aos dados; todo raciocinio leva a algum lugar ou
tem implicagbes e consequéncias.
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condicionados a condicionar, mas igualmente na sua propria
subjetividade. Na raiz desta estd o mundo, o seu estar no
mundo, seu com o mundo e com os outros (Freire, 1987, p. 24).

Sendo assim, o0 pensamento critico ndo é apenas uma habilidade
intelectual, mas também uma ferramenta fundamental para a libertacédo e a
transformacgao social. Afinal, € preciso pensar modelos de empoderamento do
pensamento critico por meio de aspectos do significado real para o professor e

para o aluno, conforme Figura 5.

Figura 5 — Aspectos do pensamento critico, por Freire

Conscientizaciao Problematizagao Empoderamento
Dialogo e Acao
Comunicagao Transformadora

Fonte: Adaptado de Freire (1987).

Na Figura 5 pode-se perceber que Freire (1987) enfatizava a importancia
da conscientizagdo, ou seja, da capacidade de compreender e analisar
criticamente as condi¢cbes de vida e as estruturas de poder que oprimem as
pessoas. Ele acreditava que a conscientizacdo era o primeiro passo para a
emancipagao.

Neste sentido, o pensamento critico ndo poderia ser desenvolvido
isoladamente. Freire defendia a importancia do dialogo e da comunicagao aberta
e respeitosa entre educadores e alunos, em que as experiéncias de vida dos
estudantes eram valorizadas e utilizadas como base para a aprendizagem.

Tal base de aprendizagem reforgava uma capacidade de problematizar,
ou seja, questionar as estruturas e as normas existentes. Isso inclui questionar
as desigualdades sociais e as injusticas que as perpetuam, pois s6 assim o
pensamento critico ndo é um fim em si mesmo, mas um meio para a agao

transformadora. O pensador Freire acreditava que as pessoas deveriam usar
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seu pensamento critico para desafiar o status quo e trabalhar ativamente para
criar uma sociedade mais justa e igualitaria.

Finalmente, o pensamento critico serve como ferramenta de
empoderamento. Ao desenvolver a capacidade de pensar criticamente sobre a
realidade e em resolugdes para problemas reais, o professor fortalece inclusive
sua aprendizagem criativa.

A aprendizagem criativa visa desenvolver a capacidade de pensamento
criativo e de inovagao, baseando-se nas ideias de colaboragdo, autonomia e
exploracgao.

Antes de explorar como a aprendizagem criativa pode ser apoiada na
formacéao e pratica docente, € importante primeiro abordar a questdo do que é
criativo em aprendizagem criativa.

A aprendizagem criativa diz respeito ao desenvolvimento de
novas contribuigdes significativas para a aprendizagem e a vida
de cada um e dos outros. Essa concepgao adere as definicbes
padrao de criatividade que inclui dois critérios basicos: deve ser
original (novo, diferente ou unico) conforme definido dentro de
um contexto ou situacao particular, e deve ser util (significativo,
atende efetivamente as restricoes da tarefa ou resolve
adequadamente o problema em questédo) (Berghetto, 2021, p.
474).

Desta forma, apoiar a aprendizagem criativa ndo é remover todas as
restricdes, mas sim buscar maneiras novas e diferentes de atender aos critérios
académicos e objetivos de aprendizagem.

A sua atribuicdo permite nutrir o potencial e expressar o0 mundo real
(Robinson, 2009), sendo uma estratégia comum, sem esquecer 0 quéo
importante € expor os alunos a uma variedade de perspectivas e pontos de vista
para desenvolver o pensamento critico, bem como a autonomia, permitindo a
escolha de tdpicos e abordagens de aprendizagem que efetivamente lhes
interessem.

Apesar do reconhecimento da importancia da criatividade e do
pensamento critico, os professores enfrentam desafios significativos ao
promover dimensdes e estratégias que os utilizem, e os desafios que enfrentam
moldam as praticas pedagogicas e o desenvolvimento da sua aprendizagem e
da dos alunos (Sternberg, 2003).
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A criatividade e o pensamento critico sdo habilidades fundamentais que
desempenham papéis cruciais no desenvolvimento intelectual e na resolucéo de
problemas. A criatividade € o processo de gerar ideias originais e valiosas,
enquanto o pensamento critico envolve a analise e avaliagdo reflexiva de
informagdes. Ambas as habilidades estéo interligadas, promovendo uma forma
de inteligéncia ativa.

Segundo Amabile (1996, p. 35), a criatividade € "a produgao de ideias,
produtos ou abordagens que sdo tanto novos e apropriados quanto valiosos
dentro de um contexto social". Destaca-se a dualidade da criatividade, que néo
€ apenas sobre novidade, mas também sobre relevancia e utilidade no contexto
em que se manifesta.

O pensamento critico, conforme definido por Ennis (1996, p. 4), € "a
avaliacao criteriosa de argumentos, crengas, decisdes ou experiéncias. Envolve
uma analise cuidadosa e uma avaliagcéo sistematica das informacgdes, levando a
conclusdes fundamentadas".

Essas habilidades sdo essenciais no contexto educacional e profissional,
onde a complexidade e a mudanga s&o constantes. Como destaca Robinson
(2011, p. 112), "a criatividade é tdo importante na educagcdo quanto a
alfabetizacdo, e devemos trata-la com o mesmo status".

A interconexdo entre criatividade e pensamento critico é evidente
quando consideramos que a criatividade muitas vezes requer a habilidade de
pensar de maneira critica para avaliar e refinar ideias. Como argumenta Paul
(1990, p. 15), "o pensamento critico € a arte de analisar e avaliar o pensamento
com uma perspectiva critica. E uma habilidade essencial para a criatividade, pois
envolve questionar premissas e explorar diferentes perspectivas".

Ambas as habilidades s&o cultivadas quando se encoraja a exploragéo,
a curiosidade e a disposicdo para questionar o status quo. Como ressalta
Guilford (1950, p. 439), "a criatividade pode ser ensinada; ela floresce quando

ha uma atmosfera de incentivo e apoio, onde o pensamento critico € valorizado".
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4.3 Crenca na necessidade de formacao continuada

A rapida evolucdo tecnoldgica gera a crenga de que os professores
precisam se manter atualizados para acompanhar as mudangas e integrar
eficazmente as tecnologias em suas praticas pedagoégicas (Wunsch, 2023°%). Mas
a atualizacdo, de modo geral, vem da perspectiva que o desenvolvimento
profissional dos professores € um elemento intrinseco para a qualidade e
constancia da sua atividade (Leite, 2022).

Para Imbernén (2022, p. 6), é preciso assumir um papel que transcenda
0 ensino que pretende uma mera atualizagdo e abandonar o conceito obsoleto
de que a formacéo € a atualizagao cientifica e didatica, afinal

a especificidade dos contextos em que se educa adquire cada
vez mais importancia: a capacidade de se adequar a eles
metodologicamente, a visdo de um ensino n&o t&o técnico, como
transmissdo de um conhecimento acabado e formagéao, e sim
como um conhecimento em construgédo e ndo imutavel.

Neste texto, exploram-se as crencas dos professores sobre a
necessidade ndo de sua atualizagdo, mas da sua formacdo, complexa e
holistica. Tal crenca é uma caracteristica central de professores comprometidos
com o aprimoramento de suas praticas. Como afirma Hargreaves (1998), "os
professores eficazes sao aprendizes eficazes". Essa crengca € ancorada na
compreensao de que a educagao € uma area dinamica e em constante evolucéo,
impulsionada por avangos nas ciéncias da educagao, tecnologia e mudancgas
nas necessidades dos alunos.

Professores que reconhecem a sua formagédo como continua e ndo como
acabada estdo mais conscientes dos desafios atuais enfrentados na educacéo.
Fullan (2007) argumentou que os professores precisam estar em agdes
constantes para enfrentar desafios como a diversidade, a globalizagéo e as
demandas por novas competéncias.

A formacdo continuada desempenha um papel crucial no
desenvolvimento profissional dos professores para Guskey (2002), que destacou
que a formacado deve ser pratica, centrada e orientada ndo apenas para
resultados, mas para processos. Professores que acreditam na importancia da

6 Palestra Abertura SNTDE 2023.
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formacdo em constancia sdao mais propensos a buscar oportunidades de
formacdo que atendam as necessidades de seus alunos e de suas proprias
praticas.

Sobre esta constancia na formagao, autores como Valentini e Fagundes
(1999), Moran (2022), Darling-Hammond (2017) e Wunsch (2013) enfatizam que
a tecnologia desempenha um papel importante, e como ela esta em constante
dinamizacgao, isto reflete na necessidade de adotar e integrar eficazmente as
ferramentas tecnoldgicas na formagao educacional.

Ertmer (1999) destacou que a tecnologia € mais eficaz quando os
professores sdo formados para seu uso e acreditam em seu potencial para
potencializar praticas e aprendizagens. E, nesta perspectiva, muitas vezes veem
o desenvolvimento profissional como uma jornada de reflexdo continua. Schon
(1987) argumentou que os professores eficazes sao reflexivos, capazes de
analisar e ajustar suas praticas com base nas suas experiéncias antes, durante
e apos a formagao.

Embora muitos professores acreditem na importadncia da atualizagao
constante, eles também enfrentam desafios significativos. Neste sentido,
Ingersoll (2003) observou que a falta de tempo e de recursos, bem como a falta
de apoio institucional, podem dificultar a participacdo em oportunidades de
desenvolvimento profissional, mas nao refutam a necessidade formativa, porque
reconhecem a necessidade de se manterem mais propensos a adotar praticas
inovadoras e a enfrentar os desafios da educagao contemporanea com sucesso.

Assim sendo, considera-se a relevancia de que as instituicbes de ensino
e os sistemas educacionais oferecam o suporte necessario para que seus
professores continuem a buscar a exceléncia na carreira. Afinal, o
desenvolvimento profissional continuo beneficia ndo apenas os professores,
mas também os alunos e a sociedade como um todo.

Esta discussao tem o intuito de reforgar que a formagao continuada nao
€ apenas sobre aquisicdo de novos conhecimentos, mas também sobre a
adaptagdo a um cenario educacional em constante mutagdo. Como pontua
Marcelo Garcia (1999, p. 73), "a formagéao continua deve ser pensada como um
processo constante de reflexdo e construgcéo de saberes, proporcionando aos
professores as ferramentas para enfrentar as complexidades da sala de aula".
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A diversidade crescente nas salas de aula, as demandas por inclusao e
a necessidade de promover habilidades especificas do século XXI sdo desafios
que requerem uma formacdo continuada sensivel as nuances da pratica
docente. Conforme enfatizado por Darling-Hammond (2017, p. 92), "a formacé&o
continuada é crucial para preparar os educadores para enfrentar uma gama
ampla e complexa de necessidades de aprendizado dos alunos".

A formagado continuada também se revela essencial para garantir a
equidade na educacdo. Os professores precisam estar atualizados sobre
estratégias pedagodgicas que atendam as diversas necessidades dos alunos.
Nas palavras de Novoa (1995, p. 58), "a formagao continuada € um imperativo
ético para os professores, pois contribui para a promog¢ao da equidade
educacional, permitindo que todos os alunos tenham acesso a uma educacéao de
qualidade”.

Portanto, a formagao continuada € mais do que uma ferramenta de
aprimoramento profissional; € um compromisso com a qualidade e a relevancia
do ensino. Ao adotar uma abordagem continua de aprendizado, os professores
nao apenas fortalecem suas habilidades, mas também desempenham um papel
ativo na construgao de um sistema educacional adaptavel e eficaz, preparando

os alunos para os desafios do século XXI.

4.4 Crenga na personalizacao da aprendizagem

A personalizagdo da aprendizagem na vertente da formacg&o docente é
um conceito que enfatiza a adaptagcéo do ensino as necessidades individuais
destes profissionais de maneira pessoal e profissional (Zmuda, 2015).

Logo, os professores acreditam que as tecnologias permitem uma maior
personalizagcdo da aprendizagem, atendendo as necessidades individuais dos
alunos e oferecendo recursos adaptativos. Alguns autores debateram esta base,
conforme descrito no Quadro 4:
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Quadro 4 — Personalizagédo da aprendizagem com tecnologia

Autores Percepgéo

Hofmann, Bonk e | As tecnologias de aprendizagem online podem oferecer

Graham (2006) experiéncias de aprendizagem altamente personalizadas,
permitindo que se escolha como, quando e onde se aprende.

Christensen (2008) As tecnologias disruptivas tém o potencial de personalizar a
aprendizagem, atendendo as necessidades uUnicas de cada
individuo.

Seely Brown e Adler | As tecnologias digitais possibilitam uma aprendizagem mais

(2008) personalizada, em que se pode ser criador ativo de seu proprio
conhecimento.

Davidson (2011) A tecnologia digital permite que a aprendizagem seja
personalizada, adaptando-se ao estilo, ao ritmo e aos interesses.

Khan (2012) A personalizag&o da aprendizagem é como uma tutoria virtual, em
que cada um pode progredir em seu préprio ritmo com a ajuda da
tecnologia.

Bray e McClaskey | A personalizagdo da aprendizagem com tecnologias significa

(2012) mudar de um modelo “ensinar para todos” para um modelo
“aprender para cada um’.

Blikstein (2013) As tecnologias podem ser usadas para criar ambientes de
aprendizagem que se adaptam automaticamente ao nivel de
competéncia e ao estilo de aprendizagem de cada um.

Staker e Horn (2013) A personalizagdo da aprendizagem com tecnologias significa
“ajustar as caracteristicas de tempo, local, meio e velocidade” para
atender as necessidades de cada um.

Fonte: A autora (2023).

Para estes autores, a personalizagado da aprendizagem pode ser vista
como uma abordagem pedagogica que tem ganhado destaque na educagéo
contemporanea ao reconhecer que cada professor, cada aluno, € unico, com
diferentes estilos de aprendizagem, interesses e niveis de habilidade.

Neste texto, explora-se o conceito de personalizacdo definida como
"uma abordagem que adapta o conteudo, os métodos de ensino e o ritmo da
aprendizagem de acordo com as necessidades e preferéncias de cada um"
(Horn; Staker, 2013, p. 8). O objetivo é criar uma experiéncia educacional mais
significativa, eficaz e envolvente, levando em consideragc&o as caracteristicas
individuais de cada professor na sua formacao e que podem estar envolvidas em
abordagens de metodologias, tais como:

- Rotagdo por estacgdes: nesse modelo alternam-se diferentes estagdes de
aprendizagem, incluindo atividades em grupo, aprendizagem online e interagdes
individuais com o formador. Essa abordagem permite que avancem no seu

préprio ritmo.
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- Aprendizagem baseada em projetos: escolhem topicos de interesse e
trabalham em projetos que exploram esses temas. Essa abordagem promove a
autonomia e a investigacgéo.

- Aprendizagem personalizada online: plataformas de ensino online oferecem
recursos que se adaptam ao nivel de habilidade de cada um, oferecendo
exercicios e atividades sob medida.

- Aprendizagem competéncia a competéncia: avangam quando demonstram
dominio de uma habilidade ou conceito especifico, permitindo que progridam de
forma personalizada.

- Mentoria individualizada: professores tém mentores ou tutores, que podem ser
professores mais experientes, que os orientam em seu desenvolvimento
académico e pessoal, adaptando o apoio as necessidades individuais.

Alguns autores consideram que esta base tem muitos beneficios para a
docéncia. Papert (1993) ja defendia que € importante que professores e alunos
escolham topicos de interesse e determinem seu proéprio ritmo de aprendizagem,
a personalizacdo aumenta o engajamento.

Ja os estudos de Dweck (2006) mostram que a personalizagado da
aprendizagem pode apoiar o desenvolvimento de habilidades de
autogerenciamento e autodisciplina. Ou, ainda, levar a uma melhor retencao de
informagdes, uma vez que estdo mais envolvidos no processo de aprendizagem
(Ovando-Tellez, 2018).

Portanto, vé-se que, embora a personalizagao apresente desafios, seus
beneficios potenciais para o engajamento e a qualidade da educagdo sé&o
significativos. Com a evolugdo das tecnologias educacionais e o
desenvolvimento de estratégias eficazes de implementacdo, a personalizagéo
da aprendizagem esta se tornando cada vez mais viavel e relevante na educacgéo

contemporanea em um mundo em constante mudanca.
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4.5 Creng¢a em competéncias digitais

Os professores reconhecem que o desenvolvimento de suas
competéncias digitais € fundamental para o sucesso na integragcdo das
tecnologias em suas aulas (Pedro; Wunsch; Pedro; Abrantes, 2010).

Alguns professores podem alegar que ha muitas regulamentacgdes e
barreiras burocraticas que dificultam a adogao eficaz das tecnologias na sala de
aula. Mas é inegavel que nestes 23 anos do século XXI a tecnologia transformou
a paisagem educacional, tornando as competéncias digitais do docente uma
necessidade permanente.

Neste texto, explora-se o conceito de competéncias digitais do docente,
suas implicagcbes na educagdo contemporadnea e as estratégias para seu
desenvolvimento, com base em pesquisas e citagcdes de especialistas na area.

As competéncias digitais do docente, muitas vezes referidas como
literacia digital ou competéncia digital, englobam um conjunto de habilidades e
conhecimentos que os educadores necessitam para utilizar eficazmente as
tecnologias digitais no ensino e praticas pedagdgicas (Silva; Behar, 2019). Isso
inclui ndo apenas o dominio das ferramentas tecnolégicas, mas também a
capacidade de as integrar de maneira significativa no processo de
aprendizagem, sob as seguintes perspectivas:

- Tecnologica: envolve a habilidade de utilizar as ferramentas e recursos
tecnolégicos, como aplicativos, plataformas online e dispositivos digitais
(Koehler; Mishra, 2006).

- Pedagogica: refere-se a capacidade de alinhar as tecnologias com os objetivos
de aprendizagem e desenvolver estratégias de ensino eficazes que as
incorporem (Koehler; Mishra, 2006).

- Didatica: envolve a competéncia para criar materiais de ensino digitais, planejar
aulas online e avaliar o progresso dos alunos (Graham; Borup; Smith, 2012).

- Etica e seguranga: compreende o entendimento e a promogéo de praticas
seguras e éticas no ambiente digital, incluindo a protegcado da privacidade dos
alunos (Chen; Chen, 2013).
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Assim, vé-se que as competéncias digitais do docente sdo cruciais na
educagao contemporanea, pois sdo uma parte integral da vida social, e ele n&o
pode, definitivamente, ficar alheio a este processo (Wunsch, 2023).

O uso eficaz da tecnologia pode aumentar o envolvimento dos alunos e
promover uma aprendizagem mais ativa (Moran, 2023), dando acesso a
recursos globais, ampliando as possibilidades de educagado, cada vez mais
importantes na vida cotidiana e no mundo do trabalho, tornando-se um
componente essencial da Educacédo (UNESCO, 2022).

O desenvolvimento das competéncias digitais do docente envolve uma
abordagem complexa que combina formacg&o, aprendizagem autodirigida e
praticas continuas:

Cabe ressaltar que a complexidade ndao é sinbnimo de
completude, de verdade absoluta, de conhecimento completo,
tampouco de dificuldade, a complexidade aspira ao
conhecimento multidimensional, reintegra o observador em sua
observagao, sensibiliza a autocritica por meio da critica
constante (Rodrigues; Behrens; Saheb; Araujo, 2022, p. 4).

Logo, participar de programas de desenvolvimento profissional que se
concentrem nas competéncias digitais otimiza esta autocritica pela colaboragéo
e compartilhamento com outros educadores, por meio de praticas e recursos
digitais, explorando e experimentando novas tecnologias e abordagens de
ensino (Puentedura, 2009) e (re)visitando bases de feedback e avaliagao.

As competéncias digitais do docente sdo essenciais para a eficacia do
ensino na era digital. Elas ndo apenas capacitam os educadores a aproveitar as
vantagens das tecnologias, mas também promovem o enfrentamento de
desafios e oportunidades de um mundo digital em constante evolugdo. O
desenvolvimento continuo dessas competéncias € um investimento fundamental
no futuro da educacdo (UNESCO, 2022). Portanto, docentes e instituigdes
educacionais devem priorizar o desenvolvimento e aprimoramento das
competéncias digitais, assegurando uma educagao de qualidade e relevante
para todos os alunos.

No cenario educacional em constante transformacdo, a competéncia
digital dos professores € um requisito fundamental para proporcionar uma
educacdo de qualidade que prepare os alunos para o mundo digital. Neste

cenario, torna-se relevante citar o Framework Europeu para a Competéncia
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Digital dos Educadores (DigCompEdu’), o qual emergiu como uma ferramenta
essencial para avaliar e desenvolver as habilidades digitais dos docentes. Neste
texto, explorar-se-a seu propdsito, estrutura e impacto na capacitacdo dos
educadores.

E uma adaptacdo do Quadro Europeu para a Competéncia Digital
(DigComp), desenvolvido para avaliar e promover as competéncias digitais dos
educadores (Rede Europeia de Politica de Educacéo Digital, 2017). Ele oferece
um conjunto de indicadores que descrevem as competéncias digitais dos
professores em diversos niveis de proficiéncia.

A sua estrutura é dividida em seis areas de competéncia, cada uma com
descritores especificos (Rede Europeia de Politica de Educagé&o Digital, 2017):
- Informagédo e dados pessoais: envolve a capacidade de gerir, armazenar,
organizar e proteger informagdes e dados pessoais.

- Comunicagao e colaboracdo: refere-se a capacidade de usar ferramentas
digitais para comunicar, colaborar e interagir com outros.

- Criagao de conteudo digital: envolve a criagdo, edigao e partilha de conteudo
digital de forma eficaz e ética.

- Segurancga: compreende a capacidade de proteger os sistemas e os dados
pessoais, bem como de identificar ameacas digitais.

- Resolucdo de problemas: envolve a capacidade de usar ferramentas digitais
para resolver problemas e tomar decisdes informadas.

- Ambiente de aprendizagem digital: refere-se a capacidade de criar e facilitar
ambientes de aprendizagem digitais eficazes.

A avaliacdo oferece um quadro para analisar o nivel de competéncia
digital dos docentes, permitindo a identificagcdo de areas de aprimoramento,
como:

- Desenvolvimento profissional: serve como um guia para o desenvolvimento
profissional dos educadores, ajudando-os a adquirir as habilidades necessarias
para enfrentar os desafios da educacao digital.

- Alinhamento com politicas educacionais: o DigCompEdu ajuda na criagao e
implementagao de politicas educacionais que promovam a competéncia digital
dos professores, alinhando-se com as necessidades do século XXI.

" https://joint-research-centre.ec.europa.eu/digcompedu_en
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- Melhoria da qualidade da educagao: educadores mais competentes
digitalmente podem proporcionar experiéncias de aprendizagem mais
envolventes e eficazes, melhorando a qualidade da educacéo.

A sua implementacéao teve impacto perante a perspectiva de inovacéo,
quando os professores podem utilizar eficazmente a tecnologia para inovar em
suas praticas pedagadgicas, tornando o ensino mais envolvente e personalizado
e maior perspectiva de acesso a recursos digitais, enriquecendo o curriculo e
proporcionando experiéncias de aprendizagem mais diversificadas.

Com o uso deste quadro, os sistemas educacionais podem promover a
competéncia digital dos educadores, melhorando a qualidade da educagéo e
preparando os alunos para um mundo digital em constante evolugéo.

O framework aqui destacado € um exemplo de produto educacional
enquanto uma estrutura organizada e abrangente que delineia principios,
diretrizes e estratégias para orientar o processo de ensino e aprendizagem. Ele
serve como um alicerce so6lido para a concepgéao, implementacao e avaliagdo de
praticas pedagdgicas em diversos contextos educacionais.

Em seu cerne, um framework educacional estabelece a visédo e os
valores que norteiam a educagdo em uma determinada instituicdo, sistema
educacional ou projeto especifico. Ele proporciona uma base conceitual que
orienta educadores, administradores e demais envolvidos na tomada de
decisbes alinhadas aos objetivos educacionais (Suarez, 2023).

No contexto educacional brasileiro, as competéncias digitais dos
professores da educagdo basica emergem como um elemento crucial para
enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades proporcionadas pela
crescente digitalizagao. A integracao efetiva da tecnologia na pratica pedagdgica
nao se resume apenas ao dominio técnico, mas envolve uma abordagem
holistica que inclui habilidades pedagogicas, atitude reflexiva e adaptacéo
continua.

No Brasil, a legislagdo relacionada as competéncias digitais dos
professores esta vinculada principalmente a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e a documentos que delineiam as politicas
educacionais. Apesar de nao abordar diretamente as competéncias digitais,
destacam a importdncia da formagdo continuada e da atualizagdo dos
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profissionais da educacdo. E nesse contexto que as competéncias digitais
podem ser incluidas.

N&o é possivel esquecer o Plano Nacional de Educagédo (PNE), Lei n°
13.005/2014, que estabeleceu metas e estratégias para o desenvolvimento da
educagcdo no pais. Embora também n&o as detalhasse, incluia objetivos
relacionados a formacido e valorizacdo dos profissionais da educacdo. A
formagdo em tecnologias educacionais pode ser compreendida como parte
dessa valorizagao.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017,
estabelece as aprendizagens essenciais que todos os alunos brasileiros devem
desenvolver ao longo da educagdo basica. Embora ndo aborde diretamente as
competéncias digitais dos professores, destaca a importancia do uso de
tecnologias da informagéo e comunicacgao (TIC) no processo educacional.

A Politica Nacional de Formagédo de Profissionais do Magistério da
Educacao Basica - Resolucao n° 2/2015, do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial
em Nivel Superior (cursos de licenciatura, pedagogia e formagao pedagogica).
Ela destaca a importancia da formagado em tecnologias educacionais e do uso
critico e reflexivo delas.

E, finalmente, o Programa Nacional de Formagcdo de Professores da
Educacao Basica (PARFOR), iniciativa que visa a formagao de professores da
educacdo basica. Embora ndo seja uma legislagdo, é um programa que
exemplifica a preocupagdo com a formagado continuada dos professores,
incluindo a capacitagdo em tecnologias educacionais.

E importante notar que, embora essas legislagdes ndo tratem
especificamente das competéncias digitais dos professores, estabelecem
diretrizes e principios que podem ser interpretados como apoio a integragcéo
responsavel e efetiva das tecnologias na pratica educacional. A tematica das
competéncias digitais estd cada vez mais presente nas discussdes sobre
educacao no pais, e € possivel que futuras atualizagdes legislativas abordem
diretamente esse topico.

Em um pais diverso e vasto como o Brasil, a disparidade no acesso a
tecnologia € uma realidade que impacta diretamente as competéncias digitais

dos professores. Enquanto algumas escolas possuem infraestrutura tecnolégica
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avancada, outras enfrentam desafios significativos de conectividade e
disponibilidade de recursos. Portanto, desenvolver competéncias digitais implica
nao apenas em adquirir habilidades técnicas, mas também em promover a
equidade no acesso a tecnologia nas escolas.

A formacéao inicial e continuada dos professores desempenha um papel
fundamental na construgdo de competéncias digitais. Instituicdes de ensino e
orgaos responsaveis pela formagdo de professores precisam incorporar
estratégias que vao além do simples treinamento técnico, abrangendo aspectos
pedagogicos, éticos e criticos no uso da tecnologia.

Sob esta vertente, a reflexdo constante sobre a ética digital, a seguranga
online e a conscientizagdo sobre os desafios associados ao uso da tecnologia
sdo dimensdes essenciais das competéncias digitais. Os professores devem
orientar os alunos sobre o uso responsavel da internet, a validacdo de

informagdes e a promogao de um ambiente online seguro.
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5 DESCRIGAO E ANALISE DOS RESULTADOS: PERSPECTIVAS
DURANTE A PANDEMIA NA REDE ESTUDADA

A etapa que segue € a da descrigdo e analise dos resultados
representando um momento no qual as evidéncias coletadas comegam a revelar
que podem contribuir para a compreensao aprofundada da problematica cuja
questdo é: “quais as praticas pedagogicas e formativas dos professores da
Educacdo Basica que devem ser consideradas para a integragdo das
tecnologias no contexto da escola numa perspectiva pré-durante-pés-margo de
20207?”

A primeira camada da analise concentra-se na identificagdo de
tendéncias e padrées evidentes nos dados. Ao examinar os resultados
quantitativos, observamos a frequéncia de respostas, relagdes entre variaveis e
possiveis correlagdes que oferecem indicios iniciais sobre as dindmicas em jogo.

Ao cruzar informagdes, buscamos validar descobertas, elucidar
contradicbes e ampliar a compreensdo sobre o fendmeno estudado. Essa
triangulagcéo pode fortalecer a validade e a confiabilidade das conclusdes.

Nesse processo de descricdo e analise dos resultados é mantida uma
abordagem reflexiva e aberta, reconhecendo a complexidade inerente ao campo
educacional. Os dados foram organizados em trés categorias, explicitadas na

sequéncia.
5.1 Conhecimento pedagadgico

O conhecimento pedagdgico, fundamentado na intersegdo entre o
conteudo disciplinar, a pratica de sala de aula e a compreensao do contexto
educacional, € um dominio complexo e essencial para os educadores. Shulman
(1986) € um dos pioneiros que delineou a natureza distinta do conhecimento
pedagadgico, introduzindo o conceito de Pedagogical Content Knowledge (PCK).

Segundo Shulman (1986, p. 9), o PCK €& "o conhecimento que os
professores usam para facilitar a compreensao dos alunos, transformando e
adaptando o conteudo para torna-lo mais acessivel e significativo para eles".

Esse tipo de conhecimento ndo esta apenas enraizado na maestria da matéria,
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mas na habilidade de transmiti-la de maneira eficaz, considerando as
caracteristicas e necessidades especificas dos alunos.

Outro aspecto vital do conhecimento pedagogico € destacado por Mishra
e Koehler (2006), que introduzem o conceito de Technological Pedagogical
Content Knowledge (TPACK). Eles afirmam que o conhecimento pedagogico
eficaz envolve a integragado harmoniosa do conhecimento disciplinar, pedagoégico
e tecnoldgico.

A dimensado pedagdgica, no contexto do conhecimento pedagdgico, é
aprofundada por autores como Ball et al. (2008). Eles introduzem o termo
Mathematical Knowledge for Teaching (MKT), destacando que os professores
precisam nao apenas entender a matematica, mas também compreender as
estratégias para ensinar conceitos matematicos de maneira acessivel e
significativa.

Cochran-Smith e Zeichner (2005) ampliam a discussao ao ressaltar a
importdncia do conhecimento pratico reflexivo no desenvolvimento do
conhecimento pedagogico. Eles argumentam que a reflexdo sobre a pratica, em
conjunto com experiéncias reais de ensino, € um catalisador para a construgéo
de um conhecimento pedagdgico solido e adaptativo.

No cerne do conhecimento pedagdgico esta a nogdo de que o ensino &
uma arte, conforme destacado por Shulman (2004, p. 51): "o ensino € uma
atividade humana que envolve propositos humanos, intengdes e agdes
humanas".

Ja em 2023, os resultados expostos nos graficos de 2 a 5 mostram as
perspectivas sobre esta categoria abordadas pelos professores participantes

desta pesquisa:

Grafico 2 — Houve necessidade de mudangas nas praticas pedagoégicas durante a pandemia?

Fonte: A autora (2023).
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A pergunta no grafico € direta e diz respeito as mudangas nas praticas
pedagogicas durante a pandemia. O fato de 99,1% dos entrevistados terem
respondido afirmativamente a essa pergunta indica muita concordancia entre os

participantes da pesquisa. Isso pode ser interpretado de varias maneiras:

A alta porcentagem de respostas positivas sugere que a maioria das
instituicbes educacionais e dos professores reconheceu a necessidade de
adaptar suas abordagens pedagodgicas devido aos desafios impostos pela
pandemia.

Isso mostra o impacto significativo da pandemia na educagéo. A transigao
para o ensino remoto, a combinagdo de métodos de ensino presencial e online,

refletem em como a educacao foi executada durante a pandemia.

As mudancgas nas praticas pedagogicas podem incluir a utilizagdo de
tecnologia para o ensino remoto, o desenvolvimento de novos materiais
didaticos, a adaptacgao de estratégias de avaliagéo, a capacitagédo de professores

em métodos online, entre outras medidas.

E importante observar que, embora o grafico mostre uma alta
necessidade de mudangas, as praticas pedagdgicas provavelmente continuaram
a evoluir ao longo do tempo a medida que os educadores adquiriram mais

experiéncia e recursos para enfrentar os desafios da pandemia.

Noévoa (2020) vem ao encontro das respostas dos docentes dizendo que

de repente, o que era tido como impossivel, transformou-se em
poucos dias: diferentes horarios de estudo e de trabalho;
diferentes métodos pedagdgicos, sobretudo através de ensino
remoto; diferentes procedimentos de avaliagdo etc. A
necessidade impés-se a inércia, ainda que com solugdes frageis
€ precarias.

Para o momento pandémico, no qual a prioridade era o cuidado com a
saude dos alunos e docentes e para que o processo de ensino e aprendizagem
nao parasse, houve a necessidade de mudanca no sistema educacional. E o que
era de praxe realizar ja ndo podia ser realizado da mesma forma, docentes

precisaram adaptar as praticas pedagogicas a realidade que o momento exigia.
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Assim, segundo estes professores, a pandemia da COVID-19 teve um
impacto significativo nas praticas pedagogicas. Com o fechamento das escolas
e a transi¢cdo para o ensino remoto, houve necessidade imediata de adaptacéo
e mudancga nas abordagens de ensino.

A pesquisa mostra as principais mudangas que ocorreram: a) tiveram que
migrar rapidamente para o remoto, o que exigiu o desenvolvimento de novas
praticas e a adogdo de plataformas de aprendizagem virtual; b) comegaram a
utilizar mais recursos digitais, como videoaulas, apresentagdes interativas, jogos
educacionais e materiais de aprendizagem eletrénicos para envolver os alunos;
c) a comunicagao entre professores, alunos e pais se tornou virtual, por meio de
videoconferéncias, e-mails, mensagens de texto e plataformas de chat, para
manter a conexao e o acompanhamento do progresso dos alunos; d) a avaliagéo
e o feedback dos alunos também se tornou digital, com a criacdo de testes
online, quizzes; e) muitos educadores passaram a dar mais énfase ao apoio
social e emocional aos alunos, tentando promover a saude mental e o bem-estar.

Essas mudancas nas praticas pedagdgicas nao apenas foram uma
resposta a pandemia, mas também podem ter um impacto duradouro no campo
da educacéo, influenciando a forma como o ensino é concebido e executado no

futuro.

Grafico 3 — Houve necessidade de mudangas no planejamento durante a pandemia?

® sim
® Nao

Fonte: A autora (2023).
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Para que houvesse uma mudanga na pratica pedagdgica durante este
periodo pandémico, vemos, de acordo com o grafico acima, que 100% dos
docentes precisaram adaptar o seu planejamento para o formato remoto.

Considerando este dado, € patente que nesta rede o planejamento
educacional esteve sensivel as necessidades dos alunos, em uma tentativa de
reconhecer a diversidade de estilos de aprendizagem, antecedentes culturais,
habilidades e desafios individuais.

Um indicativo claro dessa necessidade de mudangas no planejamento
educacional durante a pandemia pode ser observado em pesquisas e graficos
que demonstram o0 consenso dos professores sobre a questdo. Quando
evidenciado por um grafico que 100% dos professores responderam
afirmativamente quanto a necessidade de adaptagao, torna-se evidente que
houve um reconhecimento unanime da situacéo. Isso reflete a urgéncia com que
os educadores perceberam a necessidade de reformular seus métodos de

ensino e planejamento de aulas.

Houve a intengao, propostas e aplicagcao de recursos de apoio.

As estratégias de ensino desempenharam um papel crucial no periodo.

O planejamento educacional envolveu a escolha das abordagens
pedagogicas mais adequadas para alcangar as metas estabelecidas, incluindo
métodos ja estabelecidos pela rede de ensino em sala de aula, ensino baseado
em projetos, aprendizagem colaborativa. A combinacdo certa de métodos
pedagogicos, de certo modo, inspirou a curiosidade dos alunos, promovendo, na
maioria dos casos, participagao ativa.

Envolvendo dessa forma o uso de tecnologia, a criacao de materiais de
ensino online e a reorganizagdo das atividades em sala de aula para se
adequarem ao ambiente remoto, a troca de boas praticas, recursos e estratégias
se tornou fundamental para enfrentar os desafios educacionais durante esse

periodo.

A necessidade de mudangas no planejamento na educagao durante a
pandemia foi um desafio significativo para professores e instituicdes de ensino
em todo o mundo. No entanto, essa crise também impulsionou a inovacéo e a

criatividade na maneira como a educacdo é efetivada. Os professores

responderam com resiliéncia e determinacao, adaptando-se as circunstancias e
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garantindo que seus alunos continuassem a receber uma educacédo de

qualidade, independentemente dos desafios impostos pela pandemia.

Grafico 4 — Houve necessidade de mudancgas no processo avaliativo durante a pandemia?

® sim
® Nio

]

Fonte: A autora (2023).

De acordo com o Grafico 4, a maior parte dos docentes precisou adaptar
o formato de avaliacdo e esta pode ter sido a parte mais dificil. Por exemplo,
como avaliar criangas da Educacado Infantii em um formato remoto, ja que o
brincar faz parte do desenvolvimento da crian¢ga? Houve mudancgas no formato,
algo emergencial (conforme o Grafico 5), 60,4% entenderam que durante o ano
de 2020 o processo de aprendizagem nao aconteceu de forma efetiva, ja 39,6%
acreditam que sim, talvez porque para aquele momento a pratica adaptada
alcangou o seu objetivo.

Outra area que necessitou de adaptacao foi a avaliagao e a mensuragao
do progresso dos alunos. Com o ensino a distancia, os métodos tradicionais de
avaliacao tiveram que ser ajustados. Os professores tiveram que desenvolver
novas maneiras de avaliar o aprendizado dos alunos, garantindo que fosse justo

€ preciso, mesmo em um ambiente virtual.

A avaliagdo e a mensuragdo do progresso dos alunos, possivelmente,
foram os maiores desafios no periodo, levando a necessidade de varias
mudangas e adaptagdes, incluindo a transigdo para métodos de avaliagéo
baseados em tecnologia.
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Um ponto a ser considerado nesta tematica foi a natureza imprevisivel da
pandemia e os desafios que os alunos enfrentaram e, assim, muitas vezes foi

adotada uma abordagem mais flexivel em relagao as datas de avaliagéo.

Para acomodar as diferentes necessidades de alunos e professores,
procurou-se uma variedade de tipos de avaliagdo, incluindo projetos,
apresentacgdes virtuais, discussdes online, portfolios digitais e outras formas de
avaliacdo que permitiram aos alunos demonstrar sua relagdo com a unidade

curricular trabalhada.

E possivel dizer que surgiram preocupacdes sobre a integridade
académica, pensando em copias e, em tentativa, garantir que as avaliagdes
refletissem o trabalho genuino dos alunos. E, ainda, validando a importancia de
avaliar a saude mental deles e adaptar suas abordagens de avaliagéo para incluir
medidas de bem-estar emocional e apoio psicologico.

Grafico 5 — No seu entender, a aprendizagem do aluno aconteceu de forma efetiva durante a
pandemia?

@® Sim
® Nio

Fonte: A autora (2023).

Talvez, ao olhar apenas pelo ponto de vista do cumprimento da grade
curricular tendo como base a aprendizagem, ela pode n&o ter sido tdo efetiva,
mas as criangas podem ter obtido outros conhecimentos que contribuiram para
a sua formacgao holistica, mental e religiosa, um dos principios da rede.

Em tempos de crise humanitaria, a efetividade da aprendizagem nao foi

como nos anos anteriores, dependeu de muitos fatores, incluindo a capacidade

75



de resposta das familias, por razbes de saude, de relacionamentos, de
isolamento, de interesse e de disponibilidade de recursos tecnoldgicos.

A educagao durante a pandemia enfatizou a importancia de habilidades
socioemocionais, resiliéncia e adaptacado, que sao importantes para enfrentar
situagbes adversas. Portanto, avaliar a eficacia da aprendizagem requer uma
abordagem abrangente que leve em consideragdo tanto os aspectos
académicos quanto os valores humanos, respeitando a realidade de cada

crianga.

5.2 Conhecimento de conteudo

O conceito de Conhecimento de Conteudo (CK) destaca a importéncia da
compreensao aprofundada do material com que os professores ensinam.
Shulman (1986) foi um dos pioneiros ao categorizar o CK como um dos
componentes essenciais do conhecimento pedagdgico. Ele o definiu como a
compreensao dos professores sobre o conteudo da disciplina que estéo
ensinando.

O CK vai além do dominio superficial dos fatos e conceitos. E a
compreensao sofisticada que permite aos professores navegar pela
complexidade do conteudo, identificar conexdes entre os conceitos e adaptar a
apresentacao do material para torna-lo acessivel aos alunos.

O CK também evolui com a experiéncia de ensino. Cochran-Smith e
Zeichner (2005) argumentam que os professores desenvolvem um CK mais
robusto ao refletirem sobre suas praticas, integrando experiéncias reais de sala
de aula ao conhecimento teorico.

E importante reconhecer que o CK ndo é estatico; estd em constante
evolugdo. Como argumentado por Grossman (1990), os professores continuam
a aprimorar seu CK ao longo da carreira, refinando a compreensao dos
conteudos e aprendendo a adaptar-se as mudancas nas necessidades dos

alunos e nas praticas educacionais.
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Além disso, a integragdo do CK com outros tipos de conhecimento, como
o conhecimento pedagdgico (PK) e o conhecimento pedagodgico do conteudo
(PCK), é essencial para uma pratica docente eficaz (Shulman, 1986). A
interconexdo desses conhecimentos cria uma sinergia que impulsiona a
qualidade do ensino.

Em ultima analise, o CK é o alicerce sobre o qual repousa uma educagao
de qualidade. E a espinha dorsal que capacita os professores a ir além dos fatos
superficiais, adentrando o &mago dos conceitos e das disciplinas que ensinam,
promovendo uma aprendizagem profunda e duradoura. Ao compreender o CK
em sua complexidade, os educadores se tornam verdadeiros facilitadores do
conhecimento, guiando os alunos em uma jornada rumo a compreensao
significativa.

Os graficos de 6 a 9 mostram as perspectivas sobre esta categoria

abordadas pelos professores participantes.

Grafico 6 — Durante a pandemia, precisou estudar mais os conteudos para aplica-los?

® Sim
® Nao

Fonte: A autora (2023).

No Grafico 6 é possivel ver que 76,4% dos professores responderam que
precisaram estudar mais para aplicar o conteudo, e 23,6% responderam que
nao, mas o Grafico 7 confirma que houve a necessidade de estudar mais os
conteudos e selecionar os principais, 0 que era base para o préximo ano, pois
81,1% sentiram a necessidade de suprimir conteudos e apenas 16,9% néo
precisaram adapta-los.

Isto se deu, para estes professores, porque nesse periodo evidenciou-se
que a relacdo professor-aluno-conteudo enfrentou desafios significativos. A
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proliferagdo de informagdes ajudou a transformar a forma como o conteudo foi
acessado e consumido.

Logo, para alguns criou oportunidades para personalizagdo, mas para a
maioria significou desafios relacionados a validagdo de informagbes e a
promog¢ao do pensamento critico em um mundo de desinformacgao, que precisou
ser atualizado.

A relacao entre professor, aluno e conteudo educacional evoluiu para uma
parceria mais dinamica e orientada para o pensamento critico. O ensino e a
aprendizagem durante a pandemia demonstraram a necessidade urgente de
adaptar-se as mudancas e reforgcaram a importancia de uma educacéo que va
além dos conteudos tradicionais, promovendo habilidades valiosas que ajudar&o

os alunos a navegar em um mundo cada vez mais complexo.

Grafico 7 — Durante a pandemia, precisou suprimir os conteidos para aplica-los?

® sim
@® Nzo

Fonte: A autora (2023).

O Grafico 7 confirma que houve necessidade de estudar mais os
conteudos e selecionar os principais, 0 que era base para o préximo ano, pois
81,1% sentiram a necessidade de suprimir os conteudos e apenas 16,9% néao

precisaram adapta-los.

A pandemia destacou a importéncia de identificar os conhecimentos e
habilidades essenciais de que os alunos precisavam para o proximo ano letivo.
Os professores concentraram esforgos na preparagdo dos alunos para a
continuidade da educagdo. Em vez de cobrir uma grande quantidade de

conteudos superficialmente, muitos optaram por aprofundar o entendimento em
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conteudos que eram basicos para o ano letivo seguinte. Isso permitiu uma
compreensao mais solida de determinados conteudos, em detrimento de uma

visao superficial.

A supresséo de conteudos ndo significa que o aprendizado tenha sido
prejudicado; foi uma resposta sensata as circunstancias incomparaveis da
pandemia. Os professores buscaram manter a qualidade da aprendizagem,
mesmo com recursos limitados, garantindo que os alunos adquirissem
competéncias e habilidades essenciais. Essa experiéncia também enfatizou a
importancia de uma abordagem flexivel e adaptavel na educagéo, a medida que

as necessidades dos alunos e as circunstancias mudam.

Grafico 8 — Durante a pandemia, conseguiu ensinar, de forma efetiva, os contetdos

planejados?

® Sim
® Nzo

Fonte: A autora (2023).

No Grafico 8 verifica-se que 62,3% dos professores acreditam ter
ensinado os conteudos planejados de forma efetiva, alinhando a selegcédo de
conteudos curriculares ao planejamento, e 89,6% dos docentes levaram em
consideragao o conhecimento prévio do aluno (Grafico 9).

Lembra Shulman (1986) que

o conhecimento curricular também inclui o conhecimento do
curriculo lateral, a capacidade de relacionar o conteudo com
tépicos ensinados aos alunos simultaneamente em outras
classes, e o conhecimento curricular vertical, o conhecimento do
que os alunos foram ensinados nos anos anteriores e o0 que sera
ensinado posteriormente dentro desse conteudo area.
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Ensinar de forma eficaz durante a pandemia foi um desafio complexo. A
transicdo para o ensino a distancia, as restricdes de acesso e as mudangas nas
dindmicas de sala de aula apresentaram obstaculos substanciais para
educadores. Os professores que conseguiram ensinar os conteudos planejados
de forma eficaz demonstraram flexibilidade, adaptabilidade e inovagao em suas

praticas.

A pandemia destacou a importancia da flexibilidade e da empatia no
ensino, atendidas a medida que os educadores buscaram suprir as

necessidades variadas de seus alunos em um cenario educacional desafiador.

Grafico 9 — Durante a pandemia foi considerado o conhecimento prévio do aluno para
planejamento e aplicagéo das aulas?

® Sim
® Nio

Fonte: A autora (2023).

O Grafico 9 retrata que 89,6% dos professores levaram em consideragao

o conhecimento prévio dos alunos para o planejamento e aplicagdo do conteudo.

Apenas 10,4% dos professores nao o fizeram. Sendo assim, apdés margo de

2020, de acordo com a pesquisa, houve a necessidade de o professor estudar,

adaptar e ter conhecimento do conteudo ndo s6 do ano vigente, mas do proximo

ano, para aliar o trabalhado ao conhecimento anterior do aluno e poder direcionar
a aprendizagem.

A consideracdo do conhecimento prévio dos alunos desempenha um

papel fundamental na eficacia do ensino. Compreender o ponto de partida de

cada aluno permite que os professores adaptem métodos de ensino e conteudo
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de acordo com as necessidades individuais. Isso é particularmente relevante em
situagdes de ensino remoto, quando a interacao direta é limitada. Adaptacao do
ensino com base no conhecimento prévio dos alunos geralmente resulta em uma
aprendizagem mais eficaz. Os alunos tém maior probabilidade de assimilar e

aplicar os conceitos quando a instrug&o esta alinhada com o que ja sabem.

5.3 Conhecimento tecnolégico

O Conhecimento Tecnologico (CT) emerge como uma dimensao critica
no panorama educacional contemporéneo, delineando a capacidade dos
educadores de integrar e aproveitar as ferramentas digitais para aprimorar a
experiéncia de aprendizado. No entendimento de Mishra e Koehler (2006), o CT
€ uma peca fundamental do Technological Pedagogical Content Knowledge
(TPACK), que representa a intersegdo entre conhecimento tecnolodgico,
pedagogico e de conteudo.

O CT nao é apenas a habilidade de operar dispositivos ou utilizar
aplicativos, mas sim a compreensao profunda de como as tecnologias podem
ser aplicadas de maneira significativa na pratica pedagogica. Nesse contexto,
Mishra e Koehler (2006, p. 1024) destacam que o CT envolve "o conhecimento
de uma ampla variedade de ferramentas tecnoldgicas, sabendo quando e como
usa-las de maneira eficaz".

A rapida evolugao tecnoldgica exige que os educadores cultivem uma
mentalidade adaptativa em relacdo ao CT. Como salientado por Puentedura
(2006), o modelo SAMR (Substitution, Augmentation, Modification, Redefinition)
oferece uma estrutura para compreender como as tecnologias podem ser
incorporadas, desde a simples substituicdio de métodos tradicionais até a
redefinigdo completa das praticas educacionais.

A perspectiva de entender o CT como uma competéncia fundamental
para os professores € respaldada por diversos estudiosos. Roblyer e Doering
(2013) enfatizam que o CT n&o é apenas a proficiéncia técnica, mas também a
capacidade de avaliar criticamente as ferramentas tecnoldgicas e integra-las de

maneira alinhada aos objetivos educacionais.
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Além disso, a dimensao ética do CT é sublinhada por autores como
Selwyn (2011), que alerta para a importancia de considerar as implicagdes
sociais, culturais e éticas ao incorporar tecnologias na educagao. O CT, portanto,
nao esta isolado da responsabilidade ética dos educadores.

A medida que os educadores se aprofundam no universo do CT, & vital
reconhecer a necessidade de aprendizagem continua. Como afirmado por
Koehler e Mishra (2009), o CT € dinédmico e esta sempre evoluindo; portanto, a
disposigcédo para explorar novas ferramentas e estratégias € fundamental para
uma pratica pedagogica eficaz.

Os graficos de 10 a 14 mostram as perspectivas sobre esta categoria
abordadas pelos professores participantes.

Grafico 10 — Durante a pandemia em que formato as aulas aconteceram?

@ Sincrona
@ assincrona
Sincrona e assincrona
@ Formato Hibrido (Transmissao das
A aulas online, com os alunos em sala de

aula)

Fonte: A autora (2023).

Segundo o Grafico 10, durante o periodo pandémico as aulas
aconteceram no formato sincrono e assincrono. Sendo assim, foi necessario
introduzir ferramentas digitais na pratica docente.

As aulas no formato sincrono aconteciam em tempo real, com professores
e alunos interagindo ao mesmo tempo. Isso geralmente era feito por meio de
videoconferéncias, por ferramentas de comunicacdo como Zoom, Meet ou outras
similares, o que permitia uma comunicagao direta e imediata, mas também
apresentava desafios, como a necessidade de garantir que todos os alunos

tivessem acesso a tecnologia e a internet adequada.
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No formato assincrono as aulas ndo ocorriam em tempo real, permitindo
que os alunos acessassem o conteudo e concluissem as tarefas no proprio ritmo.
Isso proporcionava flexibilidade, especialmente para aqueles com horarios
variados ou acesso limitado a internet. No entanto, exigia uma boa organizagéo
por parte de alunos e professores, bem como a criacdo de recursos de

aprendizado, como videos pré-gravados e materiais escritos.

Ja o formato hibrido envolvia uma combinacdo de aulas presenciais e
remotas. Isso permitia a redugdo do numero de alunos na sala de aula no
momento presencial, mantendo o distanciamento social. Os alunos participavam
de aulas presenciais em dias alternados, enquanto as aulas no formato remoto
eram realizadas nos demais dias. Esse formato hibrido exigia coordenagao e
planejamento cuidadosos para garantir uma transicdo suave entre os dois

ambientes de aprendizado.

A COVID-19 forgou uma rapida transformacido na educacao, com aulas
acontecendo nos formatos sincrono, assincrono e hibrido, impulsionando a
aquisicao de ferramentas digitais na pratica docente e destacando a importancia
da equidade no acesso a educagdo. Essas mudangas tiveram um impacto
significativo na forma como a educacéo é concebida e executada, e seus efeitos

podem continuar a ser sentidos no futuro.

Grafico 11 — Durante a pandemia, vocé inseriu novas ferramentas digitais na sua pratica
docente?
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® Nzo

Fonte: A autora (2023).
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A introdugao de ferramentas digitais na pratica docente se tornou crucial
durante a pandemia. Professores tiveram que aprender a usar plataformas de
ensino on line, criar conteudo digital e adaptar suas estratégias de ensino. Além
disso, a interagcdo com os alunos por meio de chats, féruns e e-mails

desempenhou um papel importante na comunicagao e no apoio ao aprendizado.

Essas mudancas também ressaltam a importdncia de considerar a
equidade no acesso a educagao. Nem todos os alunos tinham o mesmo acesso
a dispositivos e a internet de alta velocidade, o que levou a desafios
significativos. Educar no contexto da pandemia destacou a necessidade de
solugdes criativas e inclusivas para garantir que todos os alunos tivessem

oportunidades iguais de aprendizado.

Grafico 12 — Durante a pandemia, o uso das tecnologias contribuiu para a aprendizagem do
aluno?
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® Nzo

Fonte: A autora (2023).

Segundos os professores, o uso das tecnologias digitais contribuiu para
gue os alunos tivessem acesso as aulas e pudessem aprender de forma eficaz,
mas apenas o conhecimento prévio do professor ndo bastou. As tecnologias
permitiram que os alunos continuassem com as aulas, independentemente de
barreiras geograficas. Isso ampliou o acesso a recursos educacionais para os
alunos que, de outra forma, teriam dificuldade em participar.

As aulas e materiais digitais ofereceram flexibilidade no aprendizado,

permitindo que os alunos assistissem aulas ou revisassem materiais no
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momento mais conveniente para eles. Isso atendeu a diversos estilos de
aprendizado e horarios variados. Plataformas educacionais oferecem recursos
interativos, como quizzes, videos educacionais e féruns de discussdo, que

podem tornar o aprendizado mais envolvente e interativo.

O uso das tecnologias durante a pandemia trouxe a tona desafios
significativos, mas também oportunidades valiosas para a aprendizagem dos
alunos. A medida que avancamos, é fundamental reconhecer a importancia das
licobes aprendidas durante esse periodo, e como podemos aproveitar as
vantagens da tecnologia para aprimorar ainda mais a educagé&o. Isso inclui o
investimento em infraestrutura de acesso equitativo, o desenvolvimento de
estratégias de ensino online mais eficazes e o apoio continuo aos educadores.
Com um compromisso conjunto de superar os obstaculos e aproveitar as
oportunidades, podemos moldar o futuro da educacdo de forma positiva e

preparar nossos alunos para um mundo cada vez mais digital.

Grafico 13 — Durante a pandemia, o seu conhecimento prévio das tecnologias digitais foi
suficiente para a pratica?

® sim
® Nao

Fonte: A autora (2023).

O professor precisou buscar mais, se aperfeicoar para aprimorar a
pratica, pois era um formato totalmente novo e o conhecimento tecnoldgico
basico nao era suficiente para criar aulas inovadoras.

A pandemia forcou uma mudanca de mentalidade em relacédo a educagao
e ao papel do professor. A aprendizagem continua ndo € mais vista como uma

escolha, mas como um requisito fundamental para o sucesso na educacao
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contemporanea. Isso se estende tanto ao dominio das ferramentas digitais
quanto a compreensdo das melhores praticas pedagogicas para o ambiente

online.

O contexto da pandemia incentivou a inovagdo no ensino e na
aprendizagem. Professores que se adaptaram e abragaram as oportunidades
oferecidas pela tecnologia puderam criar experiéncias educacionais mais ricas e
envolventes. Isso ndo apenas beneficiou os alunos durante a pandemia, mas

também abriu caminho para novas abordagens pedagodgicas no futuro.

O apoio da mantenedora de ensino e o compartihamento de
conhecimento entre os educadores foram essenciais. A troca de ideias e
recursos desempenharam um papel fundamental no desenvolvimento
educacional. Essa colaboracgao coletiva pode continuar a ser uma pratica valiosa

no cenario educacional pos-pandémico.

A medida que os professores aprimoram suas habilidades tecnoldgicas e
pedagogicas, é essencial que também considerem a equidade e a incluséo.
Dessa forma, podem garantir que os alunos, independentemente do acesso a
tecnologia, se beneficiem do ensino, desenvolvendo estratégias para atender as

necessidades de todos, incluindo aqueles em situacdes desfavorecidas.

A aprendizagem e formagdes continuadas devem ser uma parte integral
da profissdo docente. Como o cenario educacional continua a evoluir, os
professores precisam estar preparados para enfrentar futuros desafios e
oportunidades que a tecnologia possa trazer. Isso inclui a adaptagdo a novas
tecnologias, a compreensdo das necessidades em constante mudanga dos

alunos e a busca continua de inovacéo na sala de aula.
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Grafico 14 — Durante a pandemia, vocé buscou formagao sobre o uso das tecnologias digitais
para a pratica docente?

® sim
® Nao

Fonte: A autora (2023).

Durante a pandemia, muitos professores se viram diante de desafios
significativos relacionados a tecnologia e a adaptagcdo a novos formatos de
ensino. Para a maioria deles, o conhecimento prévio em tecnologias digitais era
util, mas frequentemente insuficiente para enfrentar as demandas da educacao
remota e criar aulas verdadeiramente inovadoras. A seguir estao alguns pontos
a serem considerados.

A transigdo repentina para o ensino online ou hibrido exigiu que os
professores se familiarizassem rapidamente com novas ferramentas e
plataformas educacionais. Ter um conhecimento basico prévio foi util, mas
muitos educadores perceberam a necessidade de aprofundar seu dominio das
tecnologias para criar ambientes de aprendizado eficazes.

N&o se trata apenas de saber como usar ferramentas tecnolégicas, mas
de integra-las de maneira eficaz no processo de ensino-aprendizagem.
Professores precisaram desenvolver habilidades pedagogicas especificas para
o ambiente digital, como a capacidade de criar conteudo online envolvente,
gerenciar salas de aula virtuais e manter os alunos engajados.

A pandemia continuou a evoluir, e as tecnologias educacionais também.
Os professores tiveram que se adequar constantemente as mudangas nas
ferramentas e nas necessidades dos alunos. Isso destacou a importancia da
flexibilidade e da disposicéo para aprender e se adaptar.

87



Muitas instituicdes e distritos escolares reconheceram a necessidade de
fornecer treinamento e apoio aos professores para aprimorar suas habilidades
tecnolégicas e pedagogicas. A colaboragdo entre educadores e o
compartilhamento de boas praticas também desempenharam um papel vital no
processo de aprendizagem e aprimoramento.

A tecnologia ofereceu oportunidades para inovagéo na educagéo, como o
uso de recursos digitais interativos, simulagdes, colaborag¢ao online e muito mais.
No entanto, essa inovagéo exigiu que os professores fossem criativos em sua
abordagem e estivessem dispostos a experimentar novas estratégias.

A pandemia destacou a necessidade de os professores buscarem
constantemente aprimorar suas habilidades tecnologicas e pedagodgicas. Ter um
conhecimento basico de tecnologias digitais foi um ponto de partida valioso, mas
a capacidade de se adaptar, aprender continuamente e inovar no ambiente de

ensino digital tornou-se fundamental.
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6 FRAMEWORK A4: dos conhecimentos tecnolégicos a aplicabilidade
pedagégica inovadora

Com as investigagbes da pesquisa que busca responder a questéo
‘quais as praticas pedagodgicas e formativas dos professores da Educacgéo
Basica que devem ser consideradas para a integracdo das tecnologias no
contexto da escola numa perspectiva pré-durante-pés-margo de 20207 foi
possivel corroborar o objetivo proposto para o estudo de desenhar um framework
para o uso significativo das tecnologias digitais no cotidiano do docente da
Educacao Basica, tendo como base as perspectivas de professores sobre os
conhecimentos pedagdgicos, de conteudo e tecnolégicos de uma rede privada
de ensino do sul do Brasil.

Este produto podera ser utilizado como base da formagao de professores
enquanto estrutura conceitual que fornece suporte para um plano de acao
formativa.

Na educagdo, um framework pode ser uma estrutura tedrica ou
metodoldgica que orienta a pratica pedagogica. Por exemplo, um framework
para ensino de habilidades de pensamento critico pode incluir estratégias
especificas, avaliagbes e abordagens instrucionais que promovem o
desenvolvimento dessa habilidade nos alunos, servindo como um guia para
educadores planejarem aulas e atividades.

Ainda pode definir as variaveis a serem estudadas, as relagdes entre
elas e as suposi¢cdes subjacentes, bem como oferecer diretrizes e processos
para a execugédo bem-sucedida de um projeto.

O produto aqui descrito apresenta o desenvolvimento de um desenho de
aplicabilidade pedagdgica que destaca linhas orientadoras, destinado a orientar
e promover a integracao eficaz dos conhecimentos pedagogicos, de conteudo e
tecnoldégicos, abordando os desafios contemporaneos enfrentados pelos
educadores na implementacdo de praticas educacionais inovadoras, que
considerem a interconex&o essencial. Para a corroboragao da sua aplicabilidade
foi realizado um processo de validagcao desse framework.

Ele foi enviado para seis especialistas, sendo quatro professores da
Educacdo Basica, uma pesquisadora da area das tecnologias educacionais e

uma formadora de professores acerca da tematica, os quais contribuiram para
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garantir a robustez e a relevancia do modelo proposto. Os passos seguidos

foram:

1. Sele¢ao dos especialistas: o primeiro passo foi a selecdo cuidadosa dos
especialistas, escolhendo profissionais com sodlida experiéncia em
tecnologias educacionais, formagao docente e pesquisa académica na
intersecao dessas areas. A diversidade de perspectivas e abordagens foi
considerada para garantir uma analise abrangente e representativa.

2. Apresentacdo do framework: o framework proposto para a integragao
pedagogica de tecnologias na formagdo docente foi apresentado aos
especialistas de forma clara e detalhada. Os componentes principais,
incluindo as principais bases, foram explicados para garantir uma
compreensao aprofundada do modelo.

3. Analise critica e feedback: os especialistas foram convidados a realizar
uma analise critica do framework, destacando pontos fortes, possiveis
lacunas e sugestdes de aprimoramento. O feedback foi coletado por meio
de emails, proporcionando um espago para discussdes detalhadas e
trocas construtivas de ideias.

4. Revisdes: com base no feedback recebido, foram realizadas revisdes
iterativas no framework. Alteragdes foram implementadas considerando
as sugestdes dos especialistas, garantindo que o modelo refletisse as
nuances e complexidades da integracdo pedagogica de tecnologias na
formacao docente.

5. Consolidacao das contribui¢des: as contribui¢gdes dos especialistas foram
consolidadas em nova versdo do framework. O documento final
incorporou as sugestdes relevantes, mantendo a estrutura coerente e
alinhada com os objetivos propostos.

O processo de validagdo do framework para integragdao pedagogica de
tecnologias na formagao docente, guiado pela expertise de especialistas em
tecnologias educacionais, foi fundamental para assegurar a qualidade e
aplicabilidade do modelo. A abordagem colaborativa e as revisdes iterativas
garantiram que o framework estivesse alinhado com as necessidades do campo,
oferecendo uma ferramenta robusta para orientar a pratica educacional na era

digital.
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A integracdo bem-sucedida dos conhecimentos pedagogicos, de
conteudo e tecnologicos representa um paradigma fundamental para a eficacia
do ensino na era digital. Este estudo emergiu da necessidade de desenvolver
um guia pratico que ofereca diretrizes especificas e aplicaveis aos professores,
facilitando a incorporagcdo harmoniosa desses conhecimentos em suas praticas
diarias.

Este framework explora a importancia da selecdo criteriosa de
ferramentas digitais na promog¢ao do desenvolvimento de habilidades digitais na
educacao basica. Considerando o cenario educacional contemporaneo,
examina-se como a escolha apropriada de ferramentas pode potencializar a
aquisicao de habilidades essenciais pelos professores.

A revisdo da literatura destacou a necessidade de abordagens
integrativas que considerem ndo apenas a funcionalidade técnica, mas também
0os aspectos pedagogicos, sociais e éticos envolvidos na selecédo e
implementagéo dessas ferramentas.

Ao selecionar ferramentas digitais, € imperativo considerar varios critérios.
Conforme Jones (2019), esses critérios incluem a usabilidade, a acessibilidade,
a seguranga e a relevancia para o desenvolvimento das habilidades digitais
desejadas e uma avaliagdo desses critérios de maneira integrada.

A selecdo de ferramentas digitais reconhece que a integragdo bem-
sucedida delas vai além da simples funcionalidade técnica. De acordo com
Wunsch (2020), isso implica considerar o contexto educacional, as
caracteristicas dos alunos, as praticas pedagogicas e os impactos sociais das
tecnologias adotadas.

Assim, o produto poés-validacao ficou estruturado em quatro conexdes
orientadoras que abordam aspectos essenciais da integracdo pedagdgica da
tecnologia em prol da docéncia: 1 — abordagem tecnoldgica; 2 — aplicagéo
curricular; 3 — abordagem holistica; 4 — aprendizagem ativa, conforme

demonstrado na Figura 6:
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Figura 6 — FRAMEWORK A4

A4: dos conhecimentos tecnologicos a
aplicabilidade pedagoégica inovadora

CONHECIMENTOS TECNOLOGICOS

escolha adequada de TECNOLOGIA  [\NTEGRacko  DOCENCIA ﬁqp(l)-\l/%pb%LRIEADE PEDAGOGICA
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promocaoda
cidadania

digital interconexao visao global e _ préticas
integracao de temas  de elementos relacdes significativas
contemporaneos, em prol do complexas
interdisciplinaridade emocional,
e praticas social e fisico

Fonte: A autora (2023).

Chegou-se, assim, ao primeiro “A” do framework:

A1 - Adaptacao tecnologica

A sociedade contemporanea esta imersa em uma era
digital; a tecnologia desempenha um papel fundamental na
vida cotidiana, portanto, a adaptagcdo tecnologica é
importante na promogao da cidadania digital.

Nesse contexto, a promogédo da cidadania digital
emerge como um desafio crucial e, ao mesmo tempo, uma oportunidade para
formar cidadaos conscientes e responsaveis (Smith, 2017, p. 45). A adaptacao
tecnologica surge como uma estratégia essencial para enfrentar essa demanda,
garantindo que os beneficios da tecnologia sejam maximizados na formagao de
cidadaos digitais informados.

Segundo Johnson (2019), € necessario refletir incluindo competéncia
técnica, alfabetizagdo digital, ética online e participagédo digital. A cidadania
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digital vai além da mera utilizagdo de tecnologias e abrange a capacidade de
compreender e responder aos desafios éticos e sociais inerentes ao mundo
digital.

A adaptagao tecnologica refere-se a capacidade de ajustar e integrar
novas tecnologias de maneira eficiente e eficaz. No contexto da cidadania digital,
isso implica a criacdo e implementacdo de ferramentas que promovam nao
apenas a acessibilidade, mas também a compreensao critica.

Ao adaptar tecnologias para a promogdo da cidadania digital, é
fundamental enfrentar desafios especificos. Estes incluem garantir a equidade
no acesso, proteger a privacidade dos usuarios e mitigar o impacto das noticias
falsas e da desinformacao (Martins, 2020, p. 112). Nesse sentido, a adaptacao
tecnoldgica oferece oportunidades significativas para a criagdo de ambientes
digitais inclusivos e educativos.

A promogao da cidadania digital por meio da adaptacédo tecnoldgica
destaca a educagédo como um pilar fundamental. A integragéo de curriculos que
abordem nao apenas conhecer ferramentas, mas também os aspectos sociais
da vida digital é crucial (Silva; Oliveira, 2018, p. 225).

Assim, ferramentas adaptadas para o contexto educacional podem
desempenhar um papel vital na construgdo de uma consciéncia digital desde as
fases iniciais da formagao.

Portanto, € um campo multifacetado que exige uma abordagem cuidadosa
e integrada. Considerar ndo apenas a eficiéncia técnica, mas também os
principios éticos, sociais e educacionais é imperativo para construir uma
sociedade digital resiliente e responsavel. Este estudo destaca a necessidade
continua de pesquisa e praticas inovadoras que impulsionem a adaptacao
tecnoldgica no contexto da cidadania digital, contribuindo assim para a formagéao

de cidad&os digitais criticos e participativos.
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A2 - Adaptacao curricular

A adaptacao curricular € necessaria para incorporar

e iﬂ: temas contemporaneos, abordagens interdisciplinares
@ e praticas inovadoras no processo educacional.
= Esta incorporagéo n&o apenas torna o curriculo

@ ........ @6 mais relevante, mas também apoia os professores para
enfrentar um mundo em constante mudanga (Freire, 2016, p. 78). Neste
contexto, a adaptagao curricular se torna um componente critico para o sucesso
do processo educacional.

A adaptacédo curricular englobando temas contemporaneos refere-se a
incorporagdo de assuntos atuais e relevantes no curriculo escolar. Como
ressalta Silva (2019), isso ndo apenas mantém a atualidade do ensino, mas
também desperta o interesse dos alunos ao conectar o aprendizado com os
desafios e contextos do mundo real (p. 92). A escolha de temas
contemporaneos, como sustentabilidade ambiental ou inteligéncia artificial, pode
motivar os estudantes a explorar questdes complexas e urgentes.

A interdisciplinaridade na adaptagao curricular promove a integragao de
conhecimentos e habilidades de diferentes disciplinas, oferecendo aos alunos
uma viséo holistica do conhecimento (Morin, 2018, p. 110). Ao criar conexdes
entre areas de estudo, os educadores podem promover uma compreensao mais
profunda e contextualizada, preparando os alunos para resolver problemas
complexos que exigem uma abordagem multifacetada.

A inclusdao de praticas inovadoras na adaptagcdo curricular visa
transformar o processo de aprendizagem. Como destaca Johnson (2020), o uso
de metodologias ativas, tecnologias educacionais e projetos praticos ndo apenas
engaja, mas também apoia os alunos a aplicar o conhecimento de maneira
significativa (p. 45). Essas praticas incentivam a criatividade, a colaboracéo e a
resolucdo de problemas, habilidades essenciais para a sociedade
contemporanea.

Enquanto oferece oportunidades significativas, também apresenta
desafios. A necessidade de desenvolver materiais didaticos atualizados, treinar

educadores e superar resisténcias institucionais sao aspectos cruciais a serem
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considerados (Garcia, 2017, p. 135). No entanto, os beneficios a longo prazo
para o aprendizado dos alunos justificam esses esforgos.

Assim, a adaptacdo curricular requer uma abordagem integrada que
incorpore temas contemporéneos, abordagens interdisciplinares e praticas
inovadoras. Esta combinacdo oferece uma educacdo mais relevante,
significativa e alinhada com as demandas da sociedade atual e destaca a
necessidade de um compromisso continuo com a inovagao educacional para
garantir que os curriculos sejam adaptativos e proporcionem experiéncias de

aprendizado enriquecedoras para o século XXI.
A3 - Abordagem holistica

A aprendizagem holistica vem ao encontro da abordagem

f\\\ complexa proposta por Morin(2018). Explora como a
M\J perspectiva holistica, que considera o ser humano em sua

totalidade, pode colaborar para a compreensdo da
complexidade no processo educacional e pode transformar a abordagem
convencional de ensino, promovendo uma aprendizagem mais significativa.
Assim, a aprendizagem holistica, ao considerar o ser humano como um todo,
visa explorar as interconexdes com o ambiente.

A aprendizagem holistica, conforme proposta por Rogers (1983), destaca
a importancia de abordar os alunos de maneira integral, considerando n&o
apenas o aspecto cognitivo, mas também o emocional, social e fisico (p. 76).

Essa abordagem reconhece a interdependéncia desses elementos na
formacdo de uma compreensdo completa do processo, propondo um
entendimento do mundo que abraga a incerteza, a interconexao e a nao-
linearidade (Morin, 2008, p. 112). E preciso, aqui, discorrer sobre a necessidade
de uma visdo mais ampla e integrada que considere as complexidades inerentes
aos fenbmenos humanos e sociais.

Ao adotar uma perspectiva holistica, os educadores podem incorporar e
reconhecer que a aprendizagem nao pode ser reduzida a partes isoladas, mas
deve ser entendida como um sistema dinamico e interdependente. Essa
abordagem desafia a fragmentacdo do conhecimento e promove a
interdisciplinaridade, incentivando a capacidade dos alunos de lidar com a
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incerteza e a ambiguidade (Morin, 1999, p. 88). A énfase na complexidade na
aprendizagem holistica prepara para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo.

Entretanto, a implementacao dessa abordagem enfrenta desafios praticos
e conceituais. A necessidade de adaptacao curricular, formacdo adequada de
professores e mudancga na cultura educacional sdo aspectos desafiadores, mas
os beneficios a longo prazo, como a formagao de individuos mais criticos e
resilientes, justificam esses esforgos.

Portanto, ao reconhecer a complexidade inerente ao processo de
aprendizagem, os educadores podem criar ambientes que promovam n&o
apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também a compreensdo global e

integrada do ser humano no contexto da sociedade complexa em que vivemos.

A4 — Aprendizagem ativa
As estratégias ativas, apoiadas por tecnologias,

ﬂ h podem transformar a dindmica da sala de aula, promovendo

clgb a participacao ativa dos alunos e a construgao significativa
do conhecimento.
MHih

pedagogica que coloca o individuo no centro do processo educativo,

A aprendizagem ativa representa uma abordagem

incentivando a participagdo, a colaboragdo e a aplicacdo pratica do
conhecimento (Moran, 2020).

A aprendizagem ativa, como definida por Prince (2004), refere-se a
estratégias instrucionais que envolvem os alunos no processo de construgédo do
conhecimento, contrastando com uma abordagem passiva de simples recepgéo
de informagdes (p. 223). Ela engloba atividades como discussdes em grupo,
resolucdo de problemas e projetos praticos, promovendo uma aprendizagem
mais profunda e duradoura.

A integracdo de tecnologias na pratica docente permite ampliar as
possibilidades da aprendizagem ativa. Ferramentas digitais, plataformas de
colaboracéo online e simulagdes interativas proporcionam ambientes dinamicos

e flexiveis para a aplicagédo de estratégias ativas (Lage, 2000, p. 29). A tecnologia
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se torna uma aliada na criacdo de experiéncias educativas mais interativas e
personalizadas.

A utilizagc&o de estratégias ativas apoiadas por tecnologias pode incluir a
criacdo de féruns online para discussdes, o uso de simuladores para
experimentacéo pratica e a incorporagao de jogos educativos para a aplicagéo
de conceitos tedricos. Essas abordagens promovem a participagédo ativa dos
alunos, estimulam o pensamento critico e facilitam o desenvolvimento de
habilidades praticas relevantes.

Embora as tecnologias oferecam oportunidades significativas para a
aprendizagem ativa, é fundamental abordar desafios relacionados a
acessibilidade, equidade e privacidade dos dados dos alunos (Dillon, 2017, p.
148). Os educadores devem estar cientes dessas consideragdes éticas e buscar
solugdes que garantam uma implementagao justa e segura das tecnologias na
sala de aula.

Ao adotar estratégias ativas apoiadas por ferramentas digitais, os
docentes podem criar ambientes de aprendizagem mais interativos e adaptaveis,
preparando os alunos para os desafios de um mundo cada vez mais tecnolégico

e complexo.
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7 CONSIDERAGOES

A presente dissertacdo explorou a base formativa do docente da
educagao basica no contexto poés-marco de 2020, considerando as
transformagdes significativas impostas pela pandemia global e as conexdes
intrinsecas com o uso de tecnologias na pratica educativa. Ao longo desta
investigacdo emergiram insights e conclusdes valiosas que merecem reflexdo e
consideragao.

A primeira refere-se a rapida transi¢ao para o ensino remoto no periodo
pos-marco de 2020, que exigiu uma adaptacdo sem precedentes por parte dos
docentes. A resiliéncia demonstrada diante dos desafios tecnoldgicos e
pedagogicos reflete ndo apenas uma resposta imediata a crise, mas também um
potencial transformador na base formativa desses profissionais.

Logo, as conexdes entre a base formativa do docente e as tecnologias
emergiram como uma tematica central. A integracdo desses elementos revelou-
se crucial para a eficacia do ensino e aprendizagem no cenario contemporaneo.
O dominio de ferramentas digitais, aliado ao desenvolvimento continuo de
competéncias pedagdgicas, destaca-se como uma combinagédo essencial para
0 sucesso do docente na era digital.

Os desafios enfrentados pelos docentes, desde a falta de acesso
equitativo as tecnologias até a sobrecarga de trabalho relacionada a transi¢céo
para o ambiente virtual, foram amplamente discutidos. No entanto, restou
evidente que esses desafios também apresentaram oportunidades para a
reflexdo critica, a inovagdo pedagodgica e o fortalecimento da comunidade
educativa.

Viu-se, entdo, a necessidade de uma formacéo continua e adaptativa,
cujo valor foi reiterado ao longo desta pesquisa. A dinamica evolugao tecnolégica
exige que os docentes estejam em constante aprendizado, sendo capazes de
integrar novas ferramentas e abordagens pedagdgicas de maneira reflexiva e
eficaz.

A troca de experiéncias, o compartilhamento de praticas pedagogicas e o
suporte mutuo no ambiente online revelaram-se elementos fundamentais para o

desenvolvimento profissional e pessoal.
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Ao considerar as implicagbes de longo prazo, percebemos que as
mudancas introduzidas no periodo pés-marco de 2020 moldarédo a educagao do
futuro. A habilidade de integrar tecnologias de maneira significativa e aprimorar
a base formativa dos docentes torna-se uma prerrogativa para enfrentar os
desafios e oportunidades que se apresentarao.

Cabe ressaltar a importadncia da consideracdo ética em todas as
dimensdes desta pesquisa. A protecao da privacidade dos docentes, a equidade
no acesso as tecnologias e a promogéo de praticas pedagogicas responsaveis
sdo aspectos fundamentais para garantir a integridade e a validade dos
resultados obtidos.

A relagao entre formagédo de professores e uso das tecnologias pre-
durante-p6s pandemia COVID-19 na realidade brasileira e (ii) as crengas dos
professores da Educagao Basica acerca das suas necessidades formativas para
0 uso das tecnologias na contemporaneidade.

Conhecimentos pedagogicos:

As linhas orientadoras oferecem estratégias para o desenvolvimento
continuo das competéncias pedagogicas, incluindo metodologias de ensino
centradas no aluno, estratégias de avaliagdo formativa e o cultivo de uma cultura
de aprendizado colaborativo.

Conhecimentos de conteudo:

Abordam a importancia da atualizagdo constante dos conhecimentos de
conteudo, enfatizando a integragdo de temas contemporaneos,
interdisciplinaridade e praticas alinhadas com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Conhecimentos tecnologicos:

Fornecem diretrizes claras sobre a integragédo responsavel e efetiva de
tecnologias educacionais, destacando a escolha adequada de ferramentas
digitais, o desenvolvimento de habilidades digitais dos alunos e a promog¢ao da
cidadania digital.

O produto deste estudo foi elaborado seguindo uma metodologia
participativa, envolvendo educadores e especialistas em tecnologia educacional,
expressando que a escolha adequada de ferramentas digitais na educacgéo

basica € um processo complexo que requer uma abordagem holistica.
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Assim, considerar ndo apenas as caracteristicas técnicas, mas também
0s aspectos pedagogicos, sociais e éticos sdo essencial para maximizar o
potencial dessas ferramentas no desenvolvimento de habilidades digitais. Este
estudo destaca a necessidade de uma reflexdo criteriosa por parte dos
educadores e gestores escolares para garantir uma integracdo eficaz e
significativa das ferramentas digitais no contexto educacional.

Este produto de aplicabilidade pedagogica, apresentado como linhas
orientadoras integradas, visa empoderar os educadores oferecendo um guia
pratico para a integracdo sinérgica dos conhecimentos pedagdgicos, de
conteudo e tecnoldgicos. A iniciativa busca catalisar uma transformagao positiva
no processo educacional, alinhando-se aos principios de uma educacao
contemporanea, inclusiva e inovadora.

Ao responder quais as praticas pedagogicas e formativas dos professores
da Educacdo Basica que devem ser consideradas para a integragcdo das
tecnologias no contexto da escola numa perspectiva pré-durante-pés-margo de
2020 é imperativo reconhecer a complexidade e a dinamica do cenario
educacional pés-margo de 2020. A base formativa do docente, moldada por
experiéncias desafiadoras e transformagdes tecnoldgicas, destaca-se como um
elemento-chave para o futuro da educacado. A continua reflexdo, formacéo e
colaboragéo tornam-se pilares essenciais para o desenvolvimento profissional e
a preparacao eficaz dos educadores para os desafios e as oportunidades que se
apresentam na era digital.

Expressa-se sincera gratiddo a todos os docentes e profissionais da
educacao que participaram desta pesquisa, compartilhando suas experiéncias e
perspectivas. Suas contribuicdes foram fundamentais para o enriquecimento

desta dissertacéo.
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