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RESUMO

A presente pesquisa focaliza a Formag&o Continuada de Professores da Educagéo
Basica na insercdo das tecnologias e as midias digitais no processo de alfabetizacéo.
Objetivo geral € analisar o processo de formacdo continuada de um municipio da
Regido Metropolitana de Curitiba, considerando a insercdo das tecnologias e as
midias digitais no processo de alfabetizacdo e propor um programa de formacao
continuada no espaco da escola. A consolidacédo da pesquisa se confirmou a partir de
estudos de Estado da Arte, que indicam poucos trabalhos na &rea de formacéo de
professores alfabetizadores com vistas a insercdo das tecnologias e as midias digitais.
O problema de pesquisa se expressa: “Como e de que forma a formag&o continuada
promovida pela Secretaria Municipal da Educacdo do Municipio de Campina Grande
do Sul - Regidao Metropolitana de Curitiba possibilita inser¢cdo das tecnologias e as
midias digitais no processo de alfabetizacdo? Esta pesquisa se configura como
Estudo de Caso de abordagem qualitativa, pautada em levantamento de dados, a
partir da coleta de documentos oficias norteadores do processo de formacéo
continuada de professores alfabetizadores, entrevistas e questionérios para equipe
pedagogica da secretaria municipal da educacédo e professores alfabetizadores das
escolas municipais, perfazendo um total de 12 escolas participantes da pesquisa e 35
professores alfabetizadores e 3 professores pedagogos da equipe da secretaria
municipal de educacéo. Dentre os principais autores que fundamentam esta tese
guanto a analise e discussao dos resultados destacam-se: sobre o estado da arte, a
formacao continuada de professores: André (2005, 2013, 2015, 2023); Imbernén
(2010); Romanowski (2006, 2007, 2012, 2016, 2018, 2019, 2020); Marcelo Garcia
(1999, 2009); Gatti (2003, 2022); Novoa (1997, 1999, 2019, 2023). Sobre a
cibercultura considera Lévy (2014), tecnologia e as midias digitais os estudos de
Kenski (2007. 2011, 2012). Para discorrer sobre a alfabetizagéo: Ferreiro (1985, 1986,
1995, 1996, 2007, 2011, 2013); Mortatti (2004) e Soares (1998, 2004, 2016, 2021); e
analise e discussdes da coleta de dados, Bardin (2011) e Ludke e André (2018). A
partir da andlise da pesquisa consta-se a necessidade de se investir na formacéao
continuada dos professores alfabetizadores para insercao das tecnologias e midias
digitais no processo de alfabetizacdo. Para uma formacgédo a partir da pratica docente
na modalidade de assessoramento pedagdgico como proposta sugerida pelos
professores alfabetizadores participantes da pesquisa. A isso se soma politicas
publicas a serem adotadas pelo municipio para assegurar a efetivacdo da formacéao
continuada, respeitando o contexto das instituicbes e a pratica pedagogica. Assim, o
produto educacional da tese direciona-se para um programa de formagao continuada
para insercao das tecnologias e as midias digitais no processo de alfabetizacéo a ser
desenvolvido no espaco da escola.

Palavras-chave: Formagédo continuada de professores. Formacdo Continuada de
Professores Alfabetizadores, Alfabetizagéo, tecnologias, Midias Digitais.



ABSTRACT

This research focuses on the Continuing Training of Basic Education Teachers in the
insertion of technologies and digital media in the literacy process. General objective is
to analyze the continuing education process in a municipality in the Metropolitan
Region of Curitiba, considering the insertion of technologies and digital media in the
literacy process and propose a continuing training program in the school space. The
consolidation of the research was confirmed based on State of the Art studies, which
indicate few works in the area of training literacy teachers with a view to the insertion
of technologies and digital media. The research problem is expressed: “How and in
what way does the continued training promoted by the Municipal Department of
Education of the Municipality of Campina Grande do Sul - Metropolitan Region of
Curitiba enable the insertion of technologies and digital media in the literacy process?
This research is configured as a Case Study with a qualitative approach, based on
data collection, based on the collection of official documents guiding the process of
continued training of literacy teachers, interviews and questionnaires for the
pedagogical team of the municipal education department and literacy teachers of the
municipal schools, making a total of 12 schools participating in the research and 35
literacy teachers and 3 teaching teachers on the municipal education department team.
Among the main authors who support this thesis regarding the analysis and discussion
of the results, the following stand out: regarding the state of the art, the continuing
education of teachers: André (2005, 2013, 2015, 2023); Imbernén (2010);
Romanowski (2006, 2007, 2012, 2016, 2018, 2019, 2020); Marcelo Garcia (1999,
2009); Gatti (2003, 2022); Névoa (1997, 1999, 2019, 2023). Regarding cyberculture,
consider Lévy (2014), technology and digital media, studies by Kenski (2007. 2011,
2012). To discuss literacy: Ferreiro (1985, 1986, 1995, 1996, 2007, 2011, 2013);
Mortatti (2004) and Soares (1998, 2004, 2016, 2021); and analysis and discussions of
data collection, Bardin (2011) and Ludke and André (2018). Based on the analysis of
the research, there is a need to invest in the continued training of literacy teachers to
include technologies and digital media in the literacy process. For training based on
teaching practice in the form of pedagogical advice as a proposal suggested by literacy
teachers participating in the research. To this is added public policies to be adopted by
the municipality to ensure the implementation of continuing education, respecting the
context of the institutions and pedagogical practice. Thus, the educational product of
the thesis is directed towards a continuing training program for the insertion of
technologies and digital media in the literacy process to be developed in the school
space.

Keywords: Continuing teacher training. Continuing Training of Literacy Teachers,
Literacy, technologies, Digital Media.
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PREAMBULO - HOMENAGEM ESPECIAL

Este preambulo destina-se a homenagear trés pesquisadoras do processo de
alfabetizacdo que em 2023 encerraram sua passagem por aqui. Ndo ha como
apresentar minha pesquisar, falar de alfabetizacdo sem adentrar as pesquisa e
referéncias de Ana Teberoski, Emilia Ferreiro e Magda Soares, trés icones da
Alfabetizagdo, que infelizmente em 2023 encerraram sua jornada de vida, mas
deixaram um legado sem tamanho em contribuicdo ao processo de alfabetizacao,
serdo sempre referéncia neste processo, cada uma com suas especificidades.

Lembro-me que quando cursava o curso de magistério, Emilia Ferreiro era
nosso alicerce, neste periodo o construtivismo vinha ganhando espaco, e as
formacdes que recebiamos no municipio ja eram voltadas e focadas no
construtivismo, Emilia Ferreiro e Jean Piaget, construir, iniciar o processo de
alfabetizacdo a partir daquilo que a crianca trazia/traz para a escola, respeitando seu
meio, seu conhecimento e juntos darmos continuidade neste processo tao rico.

E assim cada uma destas pesquisadoras deixa sua riquissima contribuicdo
neste processo, acredita-se que logo pesquisadoras da area, mesmo que adeptas das
contribuicbes das trés ou de uma ou outra, passe a fazer parte integrante das
pesquisas em alfabetizacdo, pois muitos sédo os estudos que hoje mais do que nunca
ganham espago com a alfabetizagédo, em seus mais variados espagos.

Figura — 01 Ana Teberoski

“Acreditar que o aluno pode aprender
é a melhor atitude de um professor
para chegar a um resultado positivo

em termos de alfabetizacdo.
(TEBEROSKY, 2003)

i

Fonte: https://thumbor.novaescola.org.br/DZFwh51YugfpgdYOyNqy3Vmbg6U=/nova-escola
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Nascida na Argentina, em 1944, Ana Teberoski compde o quadro de uma das
principais referéncias em alfabetizacdo no mundo, pedagoga e doutora em
Psicologia, desenvolveu varias pesquisas na Argentina sobre a aprendizagem da
linguagem ora e escrita na educacéo infantil como catedratica na universidade de
Barcelona.

Na década de 1980 seus estudos ganham campo com a obra A Psicogénese
da Lingua Escrita, que foi produzido em parceria com Emilia Ferreiro, esta obra foi
escrita embasada nas experiéncias das duas pesquisadoras em investigarem como
as criangas pensam e aprendem a ler e a escrever, esse processo reforca que as
criancas sao os protagonistas de sua atuacao em sala de aula, na sua aprendizagem,
sempre em destaque o contexto social e acultura na alfabetizacédo, desde os livros, a
leitura em familia entre outras praticas desde o inicio da infancia que venha a contribuir
para a aprendizagem da leitura e da escrita do processo de alfabetizagéo.

Ao longo de sua vida, Ana Teberosky desenvolveu diversos estudos sobre
meétodos e praticas de alfabetizacdo em paises de lingua espanhola. No Brasil, foi
coordenadora do Projeto Trilhas, iniciativa do Cedac (Centro de Educacédo e
Documentagdo para Acdo Comunitaria), tendo como foco o desenvolvimento da
leitura e escrita em criancas de 4 a 6 anos.

Suas pesquisas concentraram-se sempre na aprendizagem da lingua escrita,
especialmente na alfabetizacdo inicial, ela desenvolveu uma teoria que explicava
como as criancas aprendem a ler e a escrever, baseadas em suas proprias
experiéncias de ensino em escolas primarias.

Ana Teberoski (2014), assume que seu grande laboratorio sempre foi a escola,
suas investigagdes vém do “chao da escola”. “O destinatario do que estou fazendo,
h& muito tempo, é o professor em sala de aula, ou seja, o professor em interacdo com
os alunos. Isto € o que eu estudo: o que o professor pode fazer para melhorar a
aprendizagem de seus alunos? ” Teberosky sempre teve consigo esta questdo, que &
entdo seu objeto de trabalho.

Algumas de suas obras:

Aprendendo a escrever: perspectivas psicoldgicas e implicagbes educacionais.

Contextos de Alfabetizac&o Inicial.

Psicogénese da lingua escrita.

Reflexdes sobre o ensino da leitura e da escrita



24

Figura 2 — Emilia Beatriz Maria Ferreiro Schavi

LIVROS DA AUTORA

Ferreiro & Teberosky. Psicogénese da
Lingua Escrita. Artes Médicas.1991.

Ferreiro & Palacio. Novas Perspectivas
sobre os processos de Leitura e
escrita. 1998.

Ferreiro. Reflexdoes sobre
alfabetizacao.Cortez, 1981.

Ferreiro. Alfabetizacao em Processo.
Cortez, 2011.

Ferreiro. Passado e Presente dos
verbos ler e escrever.Cortez, 2011.

Ferreiro. Com todas as letras. Cortez,
2011

"... A minha contribuicao foi encontrar
uma explicacao segundo a qual, por \/
tras da mao que pega o lapis, ‘%7 =

dos olhos que olham, dos ouvidos que

escutam, \ ==
ha uma criangca que pensa” — ) 4

(Emilia Ferreiro)

Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/12282496/

Emilia Beatriz Maria Ferreiro Schavi, nasceu em 5 de maio de 1937, no México,
foi psicologa e pedagoga na Argentina, Doutora pela Universidade de Genébra sob a
orientacdo de Jean Piaget.

Emilia Ferreiro foi considerada uma das maiores psicélogas e pedagogas da
histéria, uma das principais teéricas do campo da psicopedagogia na América do Sul
e no mundo seu legado na histéria da alfabetizacdo é enorme.

Em 1971 formou um grupo de pesquisa sobre alfabetizacdo e publica entdo sua
tese de doutorado, recebe uma bolsa no ano seguinte da Fundagdo Guggenheim
(EUA). Em 1974 se afasta de suas fun¢des docentes na Universidade de Buenos
Aires.

Em 1977 se exilou na Suica por conta do golpe de Estado na Argentina, vindo
a lecionar na Universidade de Genebra, neste mesmo periodo iniciou uma pesquisa
com criancas que apresentavam dificuldades de aprendizagem com Margarita Gomez
Palacio, pesquisa esta que se desenvolveu e Monterrey no México, em 1979 passa a
residir no México. Nos ultimos anos era Professora Titular do Centro de Investigacao
e Estudos Avancados do Instituto Politécnico Nacional na Cidade do México.

Emilia Ferreira foi o nome de influéncia sobre a educacgéao brasileira nos ultimos

30 anos, partiu deixando um legado inestimavel no que tange o processo de


https://slideplayer.com.br/slide/12282496/
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aprendizagem da leitura e da escrita. Suas pesquisas possibilitaram mudancas em
praticas educativas do mundo impactando a vida de inidmeros educadores e alunos,
continuara também sendo uma referéncia para a area da alfabetizacao.

A obra mais importante publicada por Emilia Ferreiro - Psicogénese da Lingua
e da Escrita, ndo traz consigo nenhum método pedagoégico, mas apresenta processos
de desenvolvimento das criangas, passa a ser uma referéncia no ensino brasileiro e
tendo seu nome ligado ao construtivismo campos de estudos e descobertas de Jean
Piaget (1896-1980), conforme aponta Weisz (2023), aluna de psicolinguistica de
Emilia Ferreiro.

O construtivismo explica que as criangas tém um papel ativo na aprendizagem,
construindo seu proprio conhecimento, tendo como principal implicacédo para a pratica
escolar que transfere o foco da escola e da alfabetizacéo para o desenvolvimento da
crianca, o foco do conteddo para o sujeito aprendente. Weis (2023), ressalta que os
educadores s0 se preocupavam com a aprendizagem quando a criangca parecia ndo
aprender, e Emilia Ferreiro inverteu essa 6tica com resultados de sucesso.

Algumas obras de Emilia Ferreiro que retratam experiéncias e pesquisas
realizadas na area da alfabetizacdo na Argentina, Brasil, México e Venezuela.

e La Alfabetizacion em Processo (1985)

e Psicogénese da Lingua Escrita (1986)

¢ Los Hijos del Analfabetismo (Propuestas para la Alfabetizacion Escolar em América
Latina) (1989)

Particularmente em nossos Paises empobrecidos, e especialmente
nos setores mais pobres de nossos paises, 0s objetivos da
alfabetizacdo devem ser mais ambiciosos. Se as criancas crescem em
comunidades iletradas e a escola ndo as introduz na linguagem escrita
(em toda a sua complexidade), talvez cheguem a atingir esses
“minimos de alfabetizagdo”, que Ihes permitam seguir instrucdes
escritas e aumentar sua produtividade em uma fabrica; contudo, nao
teremos formado cidaddos para este presente nem para o futuro
proximo. Ha que se alfabetizar para ler o que os outros produzem ou
produziram, mas também para que a capacidade de “dizer por escrito”
esteja mais democraticamente distribuida. Alguém que pode colocar
no papel suas proprias palavras € alguém que ndo tem medo de falar
em voz alta. Necessitamos que muitos tenham a capacidade de dizer-
nos por escrito quem sao, para manter a diversidade cultural que é
parte da riqueza de nosso mundo. Falamos muito da biodiversidade
biogenética das plantas e animais, que constitui um dos nossos mais
prezados recursos para o porvir. Nao esquecamos a diversidade
cultural. A alfabetizacdo pode e deve contribuir para a compreensao,
difusdo e enriquecimentos de nossa propria diversidade historica e
atual. (FERREIRO, 2011, p. 55).
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Figura 3 — Magda Becker Soares

Letrar € mais que
alfabetizar, é ensinar
a ler e escrever
dentro de um contexto
onde a escrita e a
leitura tenham sentido
e facam parte da vida
do aluno. ” Para tanto,
cuidados seréo
necessarios ao
conduzir a
alfabetizacéo.
(SOARES, 2003).

Fonte: https://revistaeducacao.com.br/2019/01/16/magda-soares-educacao/ foto: Glaucia Rodrigues

Magda Becker Soares, nascida em Belo Horizonte em 7 de setembro de 1932, foi
educadora, linguista, pesquisadora e professora universitaria, referéncia em
alfabetizacdo no Brasil, aposentada na Universidade Federal de Minas Gerais, autora
de varios livros, entre eles livros didaticos, defensora e atuante na formacéo
continuada no espaco da escola.

Cursou Letras na Universidade Federal de Minas Gerais, (UFMG), onde em 1959,
ingressou como docente nos cursos de Letras e Pedagogia, teve importante
experiéncia junto ao Colégio de Aplicacdo da mesma Universidade.

Fez sua carreira académica na mesma Universidade, tornando-se professora
titular na universidade. No ambito da reforma universitaria ocorrida na UFMG, ela
participou ativamente da criacdo da Faculdade de Educacéo, da qual também foi
diretora e posteriormente foi homenageada como Professora Emérita.

Nos anos 1990, fundou o Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita (Ceale) e criou
junto a Anped (Associacao Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacao) o

Grupo de Trabalho de Alfabetizacdo. No inicio dos anos 2000, Magda Soares teve um


https://www.ufmg.br/diversa/20/perfil-magda.html
https://www.ufmg.br/diversa/20/perfil-magda.html
https://revistaeducacao.com.br/2019/01/16/magda-soares-educacao/
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importante papel como consultora da rede municipal de educagéo da cidade de Lagoa
Santa, em Minas Gerais, onde coordenou projetos de alfabetizacdo das escolas
publicas.

Tendo inaugurado os estudos acerca do letramento das criancas no Brasil, Magda
Soares sempre soube articular sua perspectiva pedagdgica e seu conhecimento
linguistico com sua sensibilidade social. O Programa Nacional de Alfabetizacdo na
Idade Certa, datado de 2012, foi elaborado sob a referéncia dos trabalhos de sua
autoria. A educadora pensava o desenvolvimento de uma sociedade letrada como
forma de criar também uma sociedade mais justa, com melhor distribuicao de riqueza,
onde todas as pessoas pudessem acessar equitativamente os bens culturais. O
carater inovador de seus estudos sobre a alfabetizacdo infantil foi central na formacao
de professores em nosso pais. Pode-se dizer que, pela leitura dos textos de Magda

Soares, nés nos formamos como alfabetizadores.

Suas Obras:

e Comunicacédo em Lingua Portuguesa, 1975;

e Técnica de Redacdo: as articulacdes linguisticas como técnica de pensamento,
1978;

o Travessia: Tentativa de Um Discurso da Ideologia, 1982;

e Linguagem e Escola, 1986;

« Alfabetiza¢do no Brasil: O Estado do Conhecimento, 1989;

o Portugués através de textos, 1990;

« Metamemoria, memoarias: travessia de uma educadora, 1991,

e Avaliacao de letramento e suas implicacdes para medicao estatistica, 1992;

e Letramento: um tema em trés géneros, 1998;

« Alfabetizacéo, 2001;

e Portugués: uma proposta para o letramento, 2002,

« Alfabetizacdo: a questao dos métodos, 2017,

« Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever, 2020;!

1 As obras das trés alfabetizadoras, Teberoski, Ferreiro e Soares citadas nesta homenagem, estao nas
referéncias desta tese na pagina 139.
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MEMORIAL

Sou Belenice Koffke Buff Rotini, Professora da 12 Etapa da Educacao Basica,
nascida aos 15 dias do més de junho de 1974, em Porto Unido — Santa Catarina, filha
de Sebastido Buff, Mestre de Produc¢éo, nascido em General Carneiro no Parana e
Celly Koffke Buff diarista, nascida em Bragco do Trombudo — Santa Catarina. Tenho
uma irma Leonice Koffke Buff, formada em Pedagogia, mas ndo exerce a profissao
de professora, meu pai estudou até a 32 série do Ensino Fundamental e minha méae
nao-alfabetizada, porém conhecia as letras, juntava algumas silabas, mas néo lia.

Em 1982, inicio minha trajetoria escolar na Escola Estadual Ivan Ferreira do
Amaral Filho tendo como minha Professora de 12 série D. Sirlene (In memoria).
Naquela época recebiamos cadernos grandes que vinham do governo do Estado do
Parana, com atividades de fixacdo e memorizacdo para o processo de alfabetizacdo,
atividades de coordenagdo motora, caligrafia das consoantes, vogais, silabas simples
e complexas, e assim sucessivamente conforme iamos avancando no processo de
alfabetizacao.

Com o decorrer do ano na alfabetizacdo observava meus colegas lendo e eu
ainda ndo conseguia, e iSso me inquietava, pensava comigo mesma: “porque sera que
ainda ndo conseguia ler”? Pegava minha cartilha “No Reino da Alegria”, as ultimas
paginas eram textos de meia pagina que eu achava enormes e estava sempre
tentando ler, mas ndo conseguia. Contudo, em um determinado dia, posso dizer
tempo, aprendi a ler e conclui a 12 série e fui promovida para a 22 série da Professora
Sonia, hoje ela é aposentada no municipio; em seguida na 32 série da Professora
Mariane, mais tarde substituida pela Professora Elizabete, que veio a ser minha
supervisora pedagogica, hoje aposentada e minha vizinha; e por fim iniciei a 42 série
em 1985 tendo como Professora a senhora Luiza, que veio a ser minha diretora mais
tarde e hoje também aposentada, residente desse municipio em que resido e atuo
profissionalmente.

Porém, ndo conclui a 42 série na Escola Estadual Ivan Ferreira do Amaral Filho,
vindo a se mudar de municipio, indo para o Distrito de Pedra Branca, a 200
quildmetros de Jaguariaiva no Parana.

Passamos a residir na area rural, e estudar em escola com sala multisseriada,
a escola era junto a casa da Professora Eni, pela manha estudavam juntas as turmas

da 22 e 32 série e a tarde a 42 e a 1@ série, esta divisdo e organizagdo se dava pela
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necessidade da comunidade local que era bem restrita, poucos alunos, a professora
se organizava de modo a atender as necessidades da demanda.

A merenda era preparada pela professora que entre um intervalo e outro das
atividades corria até a cozinha de sua casa cuidando da merenda, ap0s a refeicédo
nds os alunos lavavamos a louga, secadvamos e organizavamos tudo para o outro dia.
A limpeza da escola também era por nossa conta, orientados pela professora, ao final
da aula, varriamos a sala de aula, tirhAvamos o po, limpavamos o banheiro e o patio e
nas sextas-feiras faziamos a faxina geral na escola, alguns puxavam a agua do riacho
do outro lado da rua e outros lavavam e assim seguiamos, um tempo de boas e tristes
lembrancgas deste tempo.

Retornamos no ano seguinte para Curitiba e continuei meus estudos na
Escola Municipal Cénego Camargo localizada no Bairro Alto, da cidade de Curitiba,
onde conclui a primeira etapa da Educacao Basica em 1986. Dando continuidade aos
estudos na 52 série no Colégio Estadual Algacir Munhoz Maeder também no Bairro
Alto. Neste mesmo ano, de 1988, retornamos para o municipio de Campina Grande
do Sul, onde a conclui a segunda etapa da Educacao Basica no Colégio Estadual Ivan
Ferreira do Amaral Filho.

Ao concluir a 82 série foi ofertada no mesmo colégio uma turma de Magistério,
pois devido ao grande numero de professores leigos no municipio de Campina Grande
do Sul, o Prefeito em exercicio Elerian do Rocio Zanetti (Toco), conseguiu implantar o
Curso de Magistério, e em 1992 iniciei o curso, tdo sonhado desde a infancia quando
brincava em casa de “escolinha” com minha irma.

Conclui o curso de magistério em 1995, sendo a primeira turma a se formar e
depois vieram mais duas turmas e o Curso de Magistério foi encerrado. Foram
experiéncias incriveis ao longo desses quatro anos de magistério, estagios, atividades
empolgantes, somente vindo a reforcar que estava mesmo no caminho certo,
desejado desde a infancia.

Neste mesmo ano de 1995 prestei meu primeiro concurso para o exercicio de
magistério, assumindo uma 42 série no municipio em que me formei. Que desafio! Mas
venci e assim fui assumindo varias turmas, tive o prazer em trabalhar com todas as
séries da 12 a 42 série, Educacédo Infantil, disciplinas de Educacéo Fisica, Artes e
Ensino Religioso e EJA — Educacgdo de Jovens e adultos. Até o ano de 1998, ndo
tinhamos hora atividade — permanéncia, tudo o que precisava ser preparado para as

aulas era feito em casa, para além do horéario de trabalho, e além das matérias da
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grade curricular, precisavamos realizar aulas de literatura e educacao fisica para os
alunos.

No ano de 1998 prestei vestibular na Universidade Tuiuti do Paran& para o
curso de Pedagogia com énfase em Supervisdo Pedagogica, nesse periodo
académico tive a primeira experiéncia como supervisora pedagdgica ha mesma
escola de educagdo béasica em atuava como professora. Conclui o curso de
Pedagogia em 2001.

Retornando a sala de aula, em 2003 iniciei a minha primeira Especializacdo em
Psicopedagogia Clinica e Institucional, pela Facinter, pois precisa de mais apoio para
poder entender as situacdes que envolviam o aprendizado dos alunos, alguns com
mais e outros com menos dificuldades. No ano de 2004, assumi o segundo padrdo de
professora na escola Municipal Lucidio Floréncio Ribeiro, uma 42 série, permaneci
nesta turma por 30 dias, vindo a ser convidada a assumir a supervisdo pedagogica
nesta escola, minha segunda experiéncia foi bem diferente da primeira, pois cada
experiéncia € um aprendizado.

No ano seguinte, em 2005 com a mudanca de gestdo municipal, sou
convidada a assumir a direcdo dessa escola, uma escola pequena com numero de
alunos variando entre 350 e 370 alunos, com uma equipe total de 28 funcionarios,
minha primeira experiéncia com gestora. Assim, resolvi realizar minha segunda
especializacdo em Gestdo e Coordenacdo, na Uninter, almejando um melhor
aperfeicoamento para desempenhar a funcdo de direcdo da melhor forma possivel.
Permaneci por quatro anos nessa funcdo, foram indmeros desafios e muito
aprendizado, desliguei-me da funcdo em setembro de 2008 por motivo de licenca
maternidade.

Ao retornar da licenga maternidade em 2009, sou convidada para assumir a
gestdo em outra escola, a Escola Municipal Augusto Staben uma das maiores do
municipio, com 508 alunos na época, num total de 47 funcionarios. Um novo desafio,
enfrentamos uma reforma imensa na escola, mas tudo valeu a pena, foram trés anos
e 3 meses de muito aprendizado, pois no més de marco de 2012, o prefeito em
exercicio Luiz Carlos Assuncdo me chama para uma conversa e fui convidada a
assumir a Secretaria de Educacdo do Municipio de Campina Grande do Sul. O
municipio na época era composto por 12 Escolas Municipais e 15 CMEI'S (Centros

Municipais de Educacao Infantil), num total de 780 funcionarios, o municipio com um
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total de aproximadamente 4900 a 5050 alunos distribuidos no Ensino Fundamental e
na Educacéo Infantil.

Estar frente a secretaria municipal de educacdo me proporcionou muito
aprendizado e entendimento de inimeras situacfes corriqueiras do dia a dia nas
escolas, bem como entender todo o processo administrativo que envolve uma
secretaria de educacéo, aos poucos fui aprendendo e encerramos o ano de 2012.

Neste mesmo ano aconteceram as Eleicbes Municipais e o prefeito em
exercicio foi reeleito, e permaneco na Secretaria de Educacao até dezembro de 2016.
Nesse periodo busco a terceira Especializacdo em Educacéo Especial com énfase
na Inclusao — Uniabem, dando continuidade a minha formacao, e desta forma poder
contribuir significativamente com a equipe da secretaria e das escolas. Sempre avaliei
a continuidade da formacédo como essencial para o desenvolvimento profissional por
isso busquei ampliar a formacao, além das formacg6es que o0 municipio oferecia.

Durante o periodo que passei pela Secretaria de Educag¢do do Municipio, de
marco de 2012 a dezembro de 2016, prezei sempre pela valorizacdo e formacao dos
profissionais da educacdo, sem medir esforcos para que tivessem o0 que fosse
necessario e de melhor tanto em condi¢des materiais quanto na formacgao continuada.

O desejo em continuar e buscar mais formagéo pessoal reascendeu a chama
para o Curso de Mestrado, no qual fui aprovada em 2015 no curso de Mestrado
Profissional em Educacao e Nova Tecnologias pela UNINTER. Na manha de 11 de
junho de 2015 quando abro o computador aparece a divulgacédo da Uninter apontando
que faltavam apenas dois Ultimos dias para se inscrever no processo seletivo do
mestrado, reuno meus documentos e o projeto e me inscrevo com o tema “Formagao
de Professores, uma Pratica Reflexiva”. Defendi a dissertagao intitulada “Formacéo
online para equipe pedagodgica da 12 etapa do ensino fundamental por meio do
facebook: uma experiéncia no municipio de Campina Grande do Sul” em agosto de
2017, foi uma experiéncia rica que possibilitou compreender a rede social Facebook
ser utilizada como ferramenta para formacéo continuada de professores.

Em 2017 com a mudanca de gestdo municipal, retornei para escola como
gestora, pois havia definido 2016 que n&o pretendia continuar na gestéao, queria voltar
para sala de aula, e assim o fiz em julho de 2017, até dezembro de 2018 em sala de
aula, quando faco outra Especializacdo em avaliagcdo Neuropsicoeducacional pela

instituicdo Foco-Ensina, com a intencdo de contribuir com o aprendizado dos alunos.
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Em 2019, ocorreu uma mudanca de gestora na escola e a equipe da escola me
elegeu para assumir novamente a direcao da escola. Retornei para a gestao da Escola
Municipal Lucidio Floréncio Ribeiro, mas em outubro do mesmo ano, sou convidada
para ir trabalhar como avaliadora psicoeducacional no Centro de Referéncia
Educacional, onde permaneci até 2020. Nesse tempo, entre uma conversa e outra
com uma profissional e amiga do centro de avaliacdo, surge a intencéo de pesquisar
sobre a alfabetizacdo, justamente porque a maioria dos alunos que eram
encaminhados para avaliacdo ndo estavam alfabetizados, sendo esta a queixa
principal dos encaminhamentos. Naquelas conversas com minha amiga, lembro-me
que disse a ela: - a alfabetizacdo é um forte ponto para investigacdo para uma tese
de doutorado.

Nesse mesmo periodo meu orientador do mestrado fez um convite para
participar o processo seletivo na Uninter, pois o Doutorado Profissional havia sido
autorizado. Resolvi participar do processo de selecdo e encaminhei toda a
documentacdo necessaria e fui aprovada para o Curso de Doutorado Profissional em
Educacao e Novas Tecnologias, com o projeto de pesquisa intitulado: “A formacéao
continuada de professores para utilizacdo das midias digitais na alfabetiza¢do”. Uma nova
fase em minha trajetéria de formacédo enquanto PROFESSORA que sou.

O curso teve inicio em maio de 2021, com aulas on-line, devido ao isolamento
social imposto pela Pandemia Convid-19, um momento muito tragico mundialmente
vivido por todos, pois neste periodo estavamos isolados em casa devido a gravidade
da pandemia.

Também em 2020 fui convidada a ser candidata a Vice-prefeita no municipio
de Campina Grande do Sul, em parceria com o prefeito em exercicio Bihl Zanetti que
concorria a reeleicdo. Fomos eleitos e junto ao curso de doutorado, hoje desempenho
a funcao de Vice-prefeita no municipio. Nessa gestdo conquistamos muitos avangos
para a Educacdo, como o novo Plano de Cargos e Carreira para Educadoras da
Educacao Infantil e dos Professores, entre outros que estdo a caminho em relacao a
ampliagdo da visdo quanto a Educacéao Inclusiva, e demais demandas da Educacéao
num todo. Ou seja, essa tese esta diretamente relacionada com minha trajetéria

académica, profissional, politica e de vida!
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1 INTRODUCAO

A motivagao para realizagao desta pesquisa surgiu durante trabalho realizado
no Centro de Especialidades Educacionais, no municipio de Campina Grande do Sul,
conforme detalhado no memorial dessa tese, como Avaliadora Psicopedagdgica do
Centro de Avaliacdo do municipio de Campina Grande do Sul. Nesse trabalho se
forjaram vérias inquietacdes e indagacdes passaram a fazer parte do meu cotidiano
profissional, pois os alunos que vinham encaminhados para avaliacdo tinham como
queixa principal “nao alfabetizado” com necessidade de avaliagao psicopedagogica.

Como esse numero de encaminhamentos era elevado, surgiram algumas
indagacgfes: por que tantas criancas ndo estdo alfabetizadas? Sera que estaria
faltando mais apoio por parte das equipes pedagdgicas das escolas aos professores
alfabetizadores? As tecnologias e as midias poderiam ser ferramentas de apoio aos
professores e aos alunos para que o0 processo de alfabetizacdo se concretizasse? Em
conversas com colega de trabalho nos perguntavamos: O que sera que esta
acontecendo com essas criancas? Sera que a formacdo continuada ofertada no
municipio ndo atende as necessidades dos professores alfabetizadores?

Como pedagoga, professora, ha situacbes que remetem a repensar a pratica
pedagdgica na busca de compreensao dos problemas que impactam o processo de
alfabetizacdo que para Soares (2021) esse processo de ler e escrever devera ser
ensinado sem perder de vista o contexto das praticas sociais de leitura e escrita no
dia a dia dos estudantes, bem como todos os aparatos que podem contribuir para o
processo de alfabetizacao.

No século XXI, pode-se observar que as tecnologias e as midias digitais estdo
bem mais presentes no cotidiano das pessoas, nos mais variados campos, seja no
trabalho, na vida social, no ensino — escola, na comunicagao, no lazer entre outros.
Essa conjuntura que vivenciamos, para Castells (2007), é o contexto da “cultura da
virtualidade”, que se caracteriza pela grande quantidade de informagdes, que sao
trocadas a cada segundo pelas redes interativas integrantes de diversos recursos
orais, audiovisuais e de escrita, que por sua vez colaboram para o surgimento de
novas modalidades de comunicacdo humana.

A internet faz parte da rotina da grande maioria das pessoas hoje, e este
conforme aponta Steffens e Marinho (2014), vem crescendo cada vez mais, nos mais
diferentes niveis e classes sociais, presentes em nosso dia a dia. Marco Silva diz o

seguinte:
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O computador online € um meio de transmissao de informacdo como a
televisdo, mas um espaco de adentramento e manipulacdo em janelas
moveis, plasticas e abertas a multiplas conexdes e interagentes
geograficamente dispersos (SILVA, 2010, p. 207).

Em se tratando das midias mais comuns na atualidade como televisao, jornais,
radio, se observa que estes meios de comunicacdo trazem consigo o papel de
informar, expondo as noticias e 0os conhecimentos disponibilizados as pessoas. Na
linha de argumentacgéo de Silva (2010), se constata que a internet possibilita a troca
de informacdes entre pessoas de qualquer parte do universo, podendo o usuario
navegar a ainda acrescentar sua opinido. Steffens e Marinho (2014) ressaltam que é
desta forma que a internet pode estar inclusa no ensino, pois permite aos alunos
desenvolverem conhecimentos trocando ideias, expondo as suas, partilhando outras,
€ esse 0 conhecimento para além das paredes da sala de aula, e assim se pode
avaliar a internet como grande propulsora do ensino podendo ser uma aliada para o
processo de alfabetizac&o dos alunos entre 0 1° e 0 2° ano do ensino fundamental.

Todas as transformacdes culturais poés utilizacdo das tecnologias e as midias
digitais (TMDs) pela sociedade, vem alterando as formas de comunicacéo entre as
pessoas, por possibilitar diversidade e agilidade na troca de informacdes e mensagens
como e-mail, WhatsApp, chats, Messenger, Skype e outros. Com efeito, as relacdes
sociais assumem um outro desenho em ambiente virtuais (féruns de discusséao,
comunidades virtuais, redes sociais) e essas mudancas acabam por causar alteracées
no estilo de vida das pessoas, modificando as rela¢des no trabalho, na educacéo, no
lazer contribuindo para uma nova forma de cultura a “cibercultura”.(LEVY, 2014).

Pensando a internet na sala de aula, podemos imaginar a nossa educacao sem
fronteiras, tendo a imaginacgao e a criatividade passagem livre para a construcao do
conhecimento, Steffens e Marinho (2014), complementam que o professor e os alunos
caminham juntos, se comunicando em um mesmo nivel, mesma condi¢do, com uma
comunicacao aberta para a construgdo mutua do conhecimento. Kenski (2012, p. 47)

corrobora nesse pensamento das midias:

Ja ndo se trata apenas de um novo recurso a ser incorporado a sala de aula,
mas de uma verdadeira transformacgdo, que transcende até mesmo o0s
espacos fisicos em que ocorre a educagédo. A dindmica e a infinita capacidade
de estruturacao das redes colocam todos os participantes de um momento
educacional em conexao, aprendendo juntos, discutindo em igualdade de
condicdes, e isso é revolucionario.

Nessa perspectiva, uma das questdes se refere a formacao dos professores,
nao somente aprender a ligar e a desligar o computador, mas para que possam
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conhecer as diversas possibilidades que as midias digitais oferecem e proporcionar
aos alunos desde muito cedo a construcdo de um olhar critico sobre o acesso as
midias n&o tendo tudo a sua volta como verdade.

Uma segunda questdo desta investigacdo envolve, a relacdo entre a pratica
pedagdgica para a alfabetizacdo, segundo Ferreiro (1996) a alfabetizacédo ocorre no
espagco social, em que as préticas sociais e as informacdes sociais ndo sao
passivamente recebidas pelas criancas. A alfabetizacéo € diferente para cada crianca,
assim oportunizar as criancas diferentes possibilidades da construcdo do
conhecimento, a partir do contexto em que elas estéo inseridas é fundamental.

Na atualidade as midias digitais estao presentes no dia a dia das crian¢as antes
mesmo de ingressarem na escola e estarem desenvolvendo sua aprendizagem de
alfabetizacdo, por meio de jogos e programas midiaticos, assim podem aproveitar
essas experiéncias nessa aprendizagem.

As midias digitais ttm um novo papel na sala de aula como aponta Steffens e
Marinho (2014), ao citarem importantes razdes para que todos 0s alunos possam ter
acesso a tecnologia: num primeiro momento o acesso pode ser de exploracéo, depois
os alunos podem aprender a canalizar, por meio do movimento, agéo e interagdo, para
uma melhor constru¢cdo do conhecimento onde os professores ajudam os alunos a
construir os saberes sobre utilizar as tecnologias e as midias digitais no
desenvolvimento da aprendizagem despertando um olhar critico sobre a realidade em
gue estejam inseridos.

Para Valente (1996), corroborando sobre a importancia e os beneficios das
midias digitais na alfabetizacdo, a aula pode ser atrativa e concomitante atingir os
objetivos esperados de forma descontraida e construtiva, pois 0os computadores
apresentam inumeros recursos de multimidias como as cores, animac¢ao, som, onde
as informacdes sdo apresentadas de uma forma atrativa diferenciados de uma sala
de aula tradicional com professor falando e utilizando o quadro e o giz, mesmo que
0 giz fosse colorido.

Essa ideia reforca a importadncia de inovar para atrair a atencdo dos alunos
nativos digitais que séo tdo estimulados. Porém, para as tecnologias e as midias
digitais possam auxiliar na alfabetizacdo os professores precisam de estudo, Silva
(2006) aponta esta necessidade a ser incorporada na formacdo continuada,
“continua”. Esse novo contexto midiatico indica a importancia de atualizar a formacéao

dos professores alfabetizadores que estdo com esses alunos nativos digitais, visto



36

que as midias digitais se configuram como ferramentas para proporcionar uma
construgéo ativa de saberes potencializando a aprendizagem.

Essas situacdes ndo podem passar despercebidas pela escola, pois as
criancas de diferentes niveis sociais estdo tendo contato cada vez mais cedo com o
mundo tecnolégico, a comecar pelos brinquedos animados e muitos artefatos que sao
tocados e manipulados pelas criangas. Isso tudo leva nossas criangas a se
aventurarem em espacos mais atrativos e desafiadores na oferta de atividades
inteligentes. Do mesmo modo, as instituicdes e instancias educacionais, enquanto
espacos de formacdo das geracbes presentes e futuras, tem como desafio a
integracdo com essas mudancgas no cendrio sociocultural transformado, entendido
como cibercultura, conforme indica Santos (2019). A familiarizacdo com esses novos
ambientes da realidade dos estudantes e demais profissionais da escola é alvo de
constantes reflexdes.

A insercdo das tecnologias e as midias digitais para estarem em consonancia
ao sistema educacional, necessitam da integracao ao curriculo escolar, que se da por
meio do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas e estes contemplem a
insercdo das tecnologias e das midias digitais para propiciar aos alunos a
aprendizagem, autonomia, pensamento reflexivo, conforme Santos (2019), para que
possamos formar cidadaos preparados para esse mundo tecnolégico. Além disso, a
legislacdo e documentos oficiais que definem as politicas da educacdo brasileira
apontam para a necessidade da insercéo, apropriacdo e a utilizacdo das tecnologias
na pratica pedagogica.

Importante apontar que a tecnologia pode ser um diferencial nos processos de
ensino aprendizagem, mas ndo por si mesma e sim atrelada ao uso pedagogico por
meio da atuacdo dos profissionais da educagéo, tendo com essas tecnologias e os
meios digitais o objetivo de proporcionar elementos didatico-metodoldgicos para
novas formas de ensinar e aprender. Como destacam Almeida, Valente (2011) e
Kenski (2012) a utilizacdo das tecnologias e as midias digitais TMDs ter&do seu sentido
afirmado ao trazer para as geragcbes presentes e futuras aportes digitais que
contribuam para a construcdo e disseminacao de novos conhecimentos.

Para que esse processo possa estar integrado com as praticas educacionais
previstas no Projeto Politico Pedagoégico (PPP) das escolas e no planejamento de

ensino, visando o processo de ensino aprendizagem, se apresenta aos professores e
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demais profissionais da educagéo como provocacao para participarem de programas
de formacédo continuada voltados a pratica da cibercultura.

Reafirmando com essa perspectiva, Kenski (2012), Romanowski, Rufato e
Pagnocelli (2021), Sa e Endlich (2014), Lopes, Menezes e Moura (2020), Steffens e
Marinho (2014), distinguem que a formacdo continuada dos professores pode
promover a articulagdo das tecnologias e as midias digitais no desenvolvimento das
atividades escolares, e assim provocar reflexdes sobre o desenvolvimento dos
programas de formacé&o continuada nos espacos educacionais.

Destarte, as Secretarias Municipais de Educacdo sdo os 6rgdos com a
incumbéncia de promover a formacdo continuada dos professores, tendo como
compromisso implementacdo e acompanhamento de programas associadas as
instituicdes que realizam pesquisas nessa dire¢do. Justamente, nessa pesquisa esses
séo focos de investigacédo incidindo em municipio da Regido Metropolitana de Curitiba.
Os resultados obtidos nesta pesquisa por meio de investigacdo e analise, poderdo
contribuir com a construcao, implementacédo de propostas para a formacéo continuada
para a insercdo, apropriacdo e utilizacdo das tecnologias e as midias digitais no
processo de alfabetizacao.

Diante desse contexto a presente pesquisa, tese de doutorado, se direciona
para investigar a pratica da “A Formacédo Continuada de Professores alfabetizadores
para a insercdo das tecnologias e as midias digitais no processo de alfabetizacao”,
com o desafio de a partir das indicacdes dos professores elaborar aportes para o
desenvolvimento de um programa de formacéo continuada no espaco da escola.

Para materializar a realizacdo da pesquisa uma revisdo de literatura sobre
alfabetizacdo, considerando a trajetéria historica, os estudos de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky sobre a psicogénese da aquisicdo da lingua e da escrita trouxeram uma
ampliacdo para o conceito de alfabetizacdo a partir destes estudos a aprendizagem
da escrita ndo se reduz a codificacao e decodificacao.

E nessa perspectiva a formagéo continuada de professores passa por debates
e discussdes por varios autores, pesquisadores e estudiosos da area, destacando
uma mudanca em que o0 objetivo da formacéo continuada esta associada a melhoria
do ensino, do desenvolvimento profissional docente, assim “Os programas de
formagdo continuada precisam incluir saberes cientificos, criticos, didaticos,
relacionais, saber-fazer pedagogico e gestdo, podendo ser presencial e a distancia”
(ROMANOWSKI, 2007, p. 130-131). Para André (2015 p. 36) “a formagao continuada
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deve possibilitar ao professor viver a profissdo como uma experiéncia prazerosa e
deve estimular a construcdo de projetos coletivos éticos para 0 mundo em que
vivemos”. Ai a importancia de se avaliar todo o contexto que envolve o professor e
sua necessidade para que se faca valer de uma profissdo de prazer e valorizagao.
Nas palavras de Imbernon (2009, p. 49) é necessario “fomentar o
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional do professorado, potencializando
um trabalho colaborativo para mudar a pratica”, em linhas gerais, partir deste modo
de reorganizacdo para a formacdo continuada, uma vez mudando a pratica
pedagdgica do professor, os resultados serao refletidos na aprendizagem dos alunos.
Entende-se a necessidade académica e pedagdgica de explorar uma
investigacao sobre essas questdes com o seguinte problema: “Como e de que forma
a formacéo continuada de professores incide na insercdo, das midias digitais

no processo de alfabetizagcao?

e Objetivo Geral
Analisar o processo de formacdo continuada de um municipio da Regido
Metropolitana de Curitiba, considerando a insercdo das tecnologias e midias digitais
no processo de alfabetizacdo, e a partir dessa andlise propor um programa de
formacao continuada no espaco da escola.

e Objetivos Especificos

a) ldentificar como se da a participacdo dos professores em sugestdes de cursos
para a organizacdo do processo de formacdo continuada ofertada pelo
municipio e se estes tem contribuido diretamente na pratica dos professores

alfabetizadores frente a insercdo das tecnologias e as midias digitais.

b) Investigar possiveis dificuldades e obstaculos enfrentados pelos professores
frente ao processo de alfabetizacdo bem como para a insercéo das tecnologias

e as midias digitais no municipio de realizagéo da pesquisa.

c) Apresentar uma proposta de um programa de formacao continuada no espaco
da escola direcionado a insercdo de midias digitais no processo de

alfabetizacao”, a partir da pratica docente.
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O produto originado da investigacdo podera contribuir com os professores
alfabetizadores, quanto ao processo de insercdo, apropriacdo e utilizacdo das
tecnologias e as midias digitais nas classes de alfabetizacéo, respeitando a realidade
de cada escola, desde espaco, infraestrutura fisica, equipamentos e acesso a internet,
como de outros artefatos tecnoldgicos, digitais e demais materiais pedagogicos.

e Estrutura da Tese
O quadro 2 sintetiza a composicao da tese favorecendo a visdo de conjunto e
tem como objetivo a apresentacdo prévia dos capitulos que compdem a tese, bem
como 0s principais autores que proporcionaram o suporte e embasamento tedrico e

metodoldgico para esta pesquisa.

QUADRO 1 — Estrutura da Tese

Caracterizacéo do
Campo de Pesquisa

de realizacdo da pesquisa
(localizagéo, historico,
educacgéo), e caracterizacio
dos professores participantes

Capitulos Abordagem do capitulo Principais autores
Predmbulo Uma breve apresentacao de | Teberosky, (1944/2023
Homenagem trés alfabetizadoras que muito | Ferreiro(1937/2023)
Especial contribuiram para o processo | Soares.(1932/2023)
de alfabetizacao.

Memorial Breve histérico da trajetoria
pessoa e profissional da autora
da pesquisa.

Introducéo Apresentacao e motivagdo pelo | André (2005); Romanowski (2006,
tema, Contextualizagdo do | 2007); Kenski (2012); Lévy (2014),
problema; Justificativa;

Obijetivos; Estrutura do
trabalho.

1° Capitulo Pesquisa qualitativa; Estudo de | André (2005); Bardin (2011); Saldafia

Metodologia da caso; Delimitagdo do estudo; | (2013); Ludke e André (2018).

Pesquisa Trajetéria metodoldgica da
pesquisa; dificuldades durante
0 percurso metodolégico da
pesquisa.

2° Capitulo Informac6es sobre o municipio | Informacgdes disponibilizadas no site da

Prefeitura Municipal, o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) e pela
equipe pedagdgica da Secretaria
Municipal da Educacéo e professores

Professores da
Educacéo Basica;
Formacgéao
Continuada de
Professores

tecnologias educacionais no
processo de alfabetizacao.

da pesquisa. participantes da pesquisa.
3° Capitulo Conceito de formagédo | Zeichner (1992, 2010); Romanowski
Fundamentacéo continuada, legislacéo, | (2007, 2016, 2020);
Tedrica historico, formacéo continuada | Imbernén (2010);Marcelo e Vaillant (
Formacao para professores | 2018); Novoa (2019); Gatti (2022) Piajet
Continuada de alfabetizadores, e as | (1978); Lévy (1999); Ferreiro

(1996,2013); Soares (1998,2007);
Kenski (2012); Castells ( 2018)
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Alfabetizacéo;
Tecnologias
Educacionais no
Processo de
Alfabetizacéo.

4° Capitulo

Analise da Pesquisa,
descricéo e discussao
dos resultados

Apresentacao, andlise e
discussdo dos  resultados
obtidos com o desenvolvimento
da pesquisa da participacdo da
equipe da secretaria de
educacdo e dos professores
alfabetizadores  participantes
da pesquisa.

Soares (1998); Lévy (1999); Steigenberg
(2007); Uzéda (2019); Novoa (2019);
Schotten e Romanowski (2020).

Consideracdes

o0 estudo e andlise da pesquisa
realizada com os professores
alfabetizadores e equipe da
secretaria municipal de
educagdo do municipio de
realizacdo da pesquisa.

5° Capitulo Programa de Formag&o André (2015); Romanowski

Produto Continuada no Espaco da Escola: | (2016;2020;2021); Gatti(2023);
A Insercdo das Tecnologias e as | |mbernén (2009); Ludke e André (2018);
Sulieliets DIGhEle g Proasse o Névoa (2019); Pereira e Alves (2023).
alfabetizacdo

6° Capitulo Consideracgfes a partir de todo | André (2005;2013;2015;2018;2023);

Bardin (2011). Castell (2018); Creswell
(2013); Ferreiro
(1985;1986;1995;1996;2007;2011;2013);
Romanowski (
2006;2007;2012;2016;2018;2019;2020).
Lévy (1999).

7° Capitulo
Referéncias, Anexos,
Apéndices.

Todos os referenciais e
documentos utilizados na
estrutura e organizacao da
pesquisa.

FONTE: A autora (2023)
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Os principais elementos componentes que orientam a organizagdo desta
pesquisa podem ser observados na figura abaixo, a partir da abordagem qualitativa
apresentadas por Ludke e André (2018).

FIGURA 4 — Desenho da Pesquisa

Titulo da Tese: “FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA
INSERCAO, APROPRIAGAO E UTILIZAGAO DAS MIDIAS DIGITAIS NA
ALFABETIZAGCAO”

Abordagem ) Método:

Qualitativa Estudo de Caso

3

[ Aprofundamento ﬁ Entrevista

semiestruturada
Tedrico

Questionario
(Pesquisa qualitativa em Educacdo. \
Formacgdo continuada de Professores em municipio da Regido Metropolitana de

Curitiba.

Tecnologias e Midias Digitais.

Alfabetizagao.

Pesquisa de campo, Coleta e Anadlise de Dados.

\Produto /

FONTE: A autora (2023) Fundamentado em Liidke e André (2018)

A presente pesquisa se constitui de estudo de caso desenvolvido em

Campina Grande do Sul, municipio da Regido Metropolitana de Curitiba, tendo como

objetivo “analisar o processo de formagéo continuada de professores para a insercéo

das tecnologias e midias digitais no processo de alfabetizacdo, se configura uma
pesquisa de abordagem qualitativa.

A pesquisa qualitativa esta pautada ao levantamento de dados sobre as

motivacbes de um grupo para compreender, interpretar, determinados

comportamentos, opinides, acoes, € exploratéria, ndo focada em obter nUmeros como
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resultados, nos possibilitando tomadas de decisdes corretas sobre determinado
problema como ressalta Rotini, (2017), e para andlise dos conteudos, dados e
aprofundamento tedrico foi considerado Bardin (2011) e Lidke e André (2018).

Para Ludke e André (2018) a pesquisa qualitativa segundo Bogdan e Biklen
(1982) que retrata que a os dados descritivos obtidos do contato direto do pesquisador
com a questdo em estudo centra mais no processo do que no produto propriamente
dito, se preocupa com a expectativa dos participantes.

Nesta pesquisa, a atuacdo do pesquisador é uma caracteristica fundamental,
para selecionar e analisar as informagdes recebidas, definir o tamanho da amostra de
modo a ter um retrato do grupo estudado, possibilitando tomadas de decisGes sobre
determinado problema como ressalta Rotini, (2017). Esta apresenta aspecto de
utilizacdo ao mesmo tempo mais especifico e mais amplo, como apresenta Alami
(2010, p.19) “Os aspectos qualitativos sdo empregados como metodos exploratérios”,
desta forma que se apresenta e teve inicio esta pesquisa.

Esta pesquisa teve como instrumento de investigacdao a “entrevista” que
estabelece entre o entrevistador e o0 entrevistado uma relacdo hierarquica, de
influéncia entre quem pergunta e quem responde, criando entre ambos uma interacao
do dialogo direto, onde o entrevistado fala sobre o assunto proposto sobre as
informacdes que ele tem sobre o tema apresentado e havendo uma aceitacdo mutua,
as informacdes fluem de forma natural e auténtica, como apresenta Liudke e André
(2018).

Entre as vantagens da entrevista é que ela permite imediatamente captar as
informagdes desejadas, com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
temas. Uma entrevista bem estruturada pode proporcionar ao pesquisador o alcance
dos mais variados tipos de assuntos pessoal e intimo, podendo ainda vir a alcangar
informantes, como por exemplo de pessoas com pouca ou nenhuma instrugcéo formal,
onde a aplicacdo de um questionario seria totalmente inviavel. A entrevista permite
também ajustes, esclarecimentos, adaptacdes que a torna eficaz a coleta das
informagdes desejadas.

Como toda e qualquer técnica de pesquisa, a entrevista também tem suas
restricbes quanto aos cuidados, como respeito pelo entrevistado, sua cultura e
valores, o cumprimento com o horario marcado, local, garantia de sigilo sobre as
informagdes coletadas, e dentro desta gama de cuidados o entrevistador deve ainda

ouvir tranquilamente e atentamente as informacdes por parte do entrevistado. Lidke
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e André (2018), descrevem todos esses cuidados, e assim se possa garantir um clima
de confianga, para que o entrevistado se sinta acolhido para se expressar livremente.

N&o ha receitas de como se estruturar bem uma entrevista, mas sim podem ser
organizados roteiros que guiem a entrevista por meio dos pontos principais que
norteiam o trabalho do pesquisador, e assim ele possa atingir seu objetivo, que de
modo ou outro, estes objetivos ao estabelecerem relacées nas questbes a serem
aplicadas ao entrevistado, de forma que possibilite ao entrevistador captar e atingir os
pontos exatos de sua pesquisa. Para Thiollent, (1980), o entrevistador deve ter uma
atencéo oscilante devendo estar atento ndo somente ao roteiro e as respostas, mas
deve estar atento ao contexto todo, desde a gesticulagédo do entrevistado, ao espaco
num todo, alteracfes de ritmos da fala, expressdes, ndo se deve aceitar a verbalizacéo
como verdade Unica, mas se propiciar de toda a relacdo do entrevistado com o
ambiente e 0 seu eu enquanto participante ativo da entrevista

Os dados obtidos segundo as autoras Lidke e André (2018), podem ser a
gravacdo e as anotacdes, as gravacdes tém a facilidade de registras todas as
expressdes orais e desta forma o entrevistador esta livre para prestar atencao no
entrevistado, ap0s a entrevista ela devera ser transcrita o que é bem trabalhoso.

E bem importante que o entrevistado esteja bem-informado sobre os objetivos
da entrevista e que todas as informacfes obtidas através da entrevista serdo de uso
tdo somente da pesquisa, respeitando o sigilo em relacdo aos informantes, bem se
sabe que para identificacdo dos participantes utilizam-se letra, ou numeros para
nomina-los caso seja necessario. Ludke e André (2018) escrevem que ao optar pela
entrevista se assume uma técnica custosa principalmente pelo tempo e preparo do
entrevistador.

Lidke e Andre (2018) apresentam a pesquisa qualitativa ou naturalista segundo
Bogdan e Biklen (1982) que retrata que a os dados descritivos obtidos do contato
direto do pesquisador com a questdo em estudo centra mais no processo do que no

produto propriamente dito, se preocupa com a expectativa dos participantes.

2.1 Estudo de Caso

O estudo de caso € qualitativo, se desenvolve em uma situag&o natural é rico
em dados descritivos, é utilizado nas pesquisas académicas, o caso € bem delimitado,
tendo seus contornos bem definidos, pois tem interesse préprio e singular. O estudo

de caso tem por objetivo a descoberta de dados e sua comprovacao cientifica, enfatiza
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a interpretacdo de um ou mais contextos, buscando retratar a realidade de forma
completa, profunda e de facil entendimento utilizando uma linguagem mais acessivel,
sendo assim utilizam uma variedade de fontes e informacfes como: questionarios,
entrevistas, analise documental etc... (LUDKE; ANDRE, 2018).

Corroborando com as autoras Yin (2015) apresenta o estudo de caso como
uma investigacdo empirica, que busca estudar um fenébmeno dentro da vida real, em
seu contexto quando estes ndo estdo bem definidos claramente, sendo assim a
investigacao se caracteriza em trés etapas, exploracao, selecdo do local, do problema
e contatos para as primeiras observacgdes; as decisdes e sistematizacado sobre os
dados coletados mais importantes e a descoberta, explicacdo da realidade a qual se
pretende investigar.

Os estudos de caso podem também ser classificados pelo nimero de casos
em estudo. Santos (2019), afirma que eles podem ser Gnicos quando estudam um
anico individuo, grupo, programa, evento, e multiplos quando varios estudos séo
conduzidos por varios individuos juntos, varios grupos, programas, instituicoes.

Lidke e André (2018) caracterizam o estudo de caso em trés fases, a primeira
aberta e exploratéria esta fase é fundamental para uma definicdo mais precisa do
estudo, busca especificar as questdes, pontos criticos, organizar os contatos para
entrada no campo de realizacdo da pesquisa, contato com 0s responsaveis pelas
informacdes necessarias para o estudo, as autoras ressaltam que esta visdo ampla e
aberta para a realidade do campo que se pretende pesquisar, deve permear todo o
trabalho, passar por todas as fases, ja que o estudo de caso propde apresentar o
contexto em agao.

Nesta etapa 0 objeto de pesquisa comecga a ser estabelecido, considerando as
questdes que levaram a realizacdo da mesma, essas questfes podem ter tido inicio a
partir de situacbes do dia a dia da pratica de trabalho, como de literaturas,
observacdes, depoimentos de especialistas da area bem como conversas, as trocas
de experiéncias entre outros fatores que podem surgir do préprio contexto de trabalho,
experiéncia pessoal e profissional do pesquisador (a), apontados por Lidke e André
(2018).

Mais especificamente nesta pesquisa em constru¢do o motivo que a originou
foi a partir de inquietacdes e indagacbes diante da experiéncia profissional na
pesquisadora, isso se torna relevante por atuar a 28 anos na rede publica de ensino

municipal como alfabetizadora e outras funcbes dentro da educacédo, o fato se
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fortalece a partir de trabalhos desenvolvidos no Centro de Especialidades do
municipio, onde o0s alunos encaminhados para avaliacdo psicopedagdgica,
apresentarem sempre a mesma queixa independente do ano em curso, de nao
estarem alfabetizados, o que fortalece a questdo em investigar a fundo como estaria
acontecendo a alfabetizacdo na rede de ensino diante de tantos alunos com
dificuldades no processo, focado na formacdo continuada dos professores
alfabetizadores e a utilizacdo das tecnologias e as midias digitais na alfabetizacao.

Tendo inicio a fase exploratéria do estudo de caso, quando a pesquisadora
entra em contato pessoalmente com a Secretaria da Educagdo do municipio para
entrega da carta de apresentacdo (ANEXO A) para a realizagcdo da pesquisa
académica, no inicio do més de fevereiro de 2023, sendo a pesquisadora professora
da rede, e apresentou 0s argumentos e a intencao da pesquisa.

Apés autorizacdo verbal para realizacdo da pesquisa, foi realizado um
agendamento com a coordenadora do ensino fundamental na segunda quinzena do
més de fevereiro de 2023 para conversa preliminar e posterior inicio ao estudo
exploratério. O estudo exploratorio conforme apresenta Gil (1999), € a primeira etapa
da investigacdo mais ampla, é aplicada com o proposito de apresentar uma visao geral
do tema da pesquisa e a aproximacao do objeto a ser estudado.

A coleta de dados no estudo exploratorio, foi realizado no inicio do més de
marco de 2023, com uma entrevista semiestruturada com as supervisoras
pedagogicas da secretaria municipal de educacéo, sendo uma responsavel pelos 1°/2°
e 3%, anos e a outra pelos 4° e 5% anos, e a coordenadora do ensino fundamental,
as trés trabalham juntas, as supervisoras realizam visitas nas escolas e
acompanhamento dos trabalhos pedagdgicos.

A partir da analise dos dados coletados por meio da entrevista semiestruturada,
compondo a coleta de dados no estudo exploratorio, possibilitou um melhor
alinhamento do campo a ser investigado, e também possibilitou alguns ajustes e
diante da dificuldade encontrada de alguns professores e supervisores que nao
puderam estar presentes na entrevista, optarem em responder um questionario
seguindo a mesma linha da entrevista, tendo a entrevista gravada e 0s questionarios,
dois instrumentos para analise, 0 uso do questionario instrumento de pesquisa que
nos permite identificar opinides, informacdes, interesses, anseios, saberes,
conhecimentos, conforme relata Gil, Marconi e Lakatos (1999). Essa alternativa do

guestionario possibilitou que mais professores participasse da pesquisa, uma vez que
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a entrevista por motivos de organizacdo das escolas quanto a hora atividade, nao
seria possivel a participacéo de todos.

Apoés a fase exploratéria, foram realizadas as entrevistas semiestruturada, e
guestionarios nas escolas, com a participacédo das professoras alfabetizadoras do 1°
ao 3° ano. Essa etapa teve inicio no més de marco de 2023. Sendo convidadas a
participar da pesquisa 35 professoras alfabetizadoras distribuidas em turmas do 1° ao
3° ano do ensino fundamental.

A segunda fase é a delimitacdo do estudo, aqui € importante que os focos de
investigacdo estejam bem definidos para que estabelecam os contornos necessarios
a que se busca atingir, pois ndo ha como explorar todos os angulos devido ao tempo
limitado, esse recorte € importante para que se possa atingir o maximo possivel de
compreenséo da situacéo que se estuda, conforme afirma (LUDKE; ANDRE, 2018).

Uma vez identificados os elementos-chave e os contornos aproximados do
estudo, o0 pesquisador pode proceder a coleta sistematica de dados,
utilizando fontes variadas, instrumentos mais ou menos estruturados, em
diferentes momentos e em situagbes diversificadas. A importancia de
delimitar os focos da investigagdo decorre do fato de que ndo é possivel
explorar todos os angulos do fenbmeno num tempo razoavelmente limitado.
A selecdo de aspectos mais relevantes e a determinacédo do recorte séo, pois,

cruciais para atingir os propositos do estudo e uma compreensao da situagao
investigada. (LUDKE; ANDRE, 2018, p. 26).

Em sintese, diante deste delineamento da pesquisa tem-se  0s seguintes
procedimentos metodologicos:

- Entrevista semiestruturada (gravacdo de audio): realizadas com a equipe
pedagdgica da secretaria municipal da educacdo composta por 3 pedagogas, e com
6 professoras alfabetizadores do 1° ao 3° ano da primeira etapa da educagéo Béasica
e supervisoras das escolas municipais. (APENDICE 1). Ap6s a transcricdo das
entrevistas e encerramento da pesquisa, o conteudo das gravacdes de audio, sera
destruido conforme acordado com os participantes da pesquisa.

- Questionario: entregue em maos para 32 professores alfabetizadores do 1°
ao 3° ano das escolas municipais que nao puderam participar da entrevista,
relacionado a caracterizacdo dos profissionais, tecnologias, formacéo profissional,
formacéo continuada, alfabetizacdo. (APENDICE 3);

- Analise documental: como complemento para a investigacdo académica foi
realizada a analise dos documentos e demais materiais pertinentes ao processo de
formacéo continuada dos professores alfabetizadores, bem como demais documentos
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da secretaria de educacdo. ApOs definicdo desses instrumentos deu-se inicio ao

processo de coleta de dados, conforme apresentado no quadro 8 abaixo.

QUADRO 2 - Coleta de dados

1 | Contato Secretaria de Educacéao 12 quinzena do més de fevereiro /
2023
2 |1° Contato Coordenagdo Ensino |22 quinzena do més de fevereiro /
Fundamental 2023
3 Entrevista / coleta de materiais — | 12 semana do més de marco / 2023
Equipe Pedagdgica Secretaria

Municipal da Educacédo

4 | Entrevista Professores alfabetizadores | 22 semana do més de marco / 2023

das escolas municipais

5 | Questionarios Professores | 32 semana do més de marco e abril /

alfabetizadores das escolas municipais | 2023

6 | Organizacao dos materiais coletados e | Final do més de abril ao més de

andlise. setembro /2023

Fonte: A autora (2023)

- Primeira etapa da coleta de dados: entrevistas semiestruturadas

Na primeira etapa da coleta de dados as entrevistas semiestruturadas foram
realizadas com a Equipe Pedagogica da Secretaria Municipal de Educacgédo do
municipio da Regido Metropolitana de Curitiba, no segundo momento as entrevistas
foram com as professoras alfabetizadoras das escolas municipais. (APENDICE 01).
As entrevistas foram realizadas e gravadas com a autorizagdo das participantes da
pesquisa, ficando acordado que apdés o término da pesquisa a gravacdo sera
destruida, em consonancia com a normativa do comité de ética de pesquisas
académicas (APENDICE 02).

Ao solicitar a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), a pesquisadora esclarece que este termo nado sera inserido na tese, uma vez

gue é preservado o0 anonimato do participante na pesquisa, este devera ficar de posse
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da pesquisadora, e assim como a entrevista serd destruido apds a publicacdo da
pesquisa. A solicitacdo da assinatura deste termo, visa assegurar o principio ético da
pesquisa cientifica, bem como respeito ente o pesquisador e o pesquisado,
ressaltando a solidariedade, colaboracdo, compreensdo as diferencas entre o
pesquisador e o pesquisado, bem como preservar a ética entre todos, todavia que a
evolucao da pesquisa depende de a¢bes coordenadas entre ambos, acordos mutuos
entre ambos bem como o objeto pesquisado conforme explica Moraes, Valente,
(2008), onde a divulgacdo e a coleta de dados consideram principios éticos,
garantindo respeito aos participantes da pesquisa, e assim nao se tenham nenhum
prejuizo aos envolvidos, Ludke, André (2018).

- Segunda etapa da coleta de dados: questionario

Para poder atender o maior nimero de participantes e em virtude de nao
conseguir abranger a todos por conta de a hora atividade n&o estar contemplando a
todos os professores, por falta de professor na rede, € disponibilizado aos demais
um questionario que segue a mesma linha da entrevista, mesma estrutura da
entrevista, focando a formacao continuada para alfabetizadores, as tecnologias, a
formacdo de cada profissional, tempo de servico, experiéncia profissional.
(APENDICE 03).

- Terceira etapa da coleta de dados: analise dos dados

Por fim a fase de analise e a elaboracao do relatorio, fase bem trabalhosa, pois
exige reflexdo sobre o desenho dos principais pontos a serem explorados preparar o
relatério.

A pratica do estudo de caso parte da linha de que o leitor irA usar esse
conhecimento para fazer generalizacdes buscar e colocar em pratica nova ideias,
significados, compreensdes, e como fechamento as autoras colocam que o estudo de
caso qualitativo ou naturalistico, possibilita entender e conhecer melhor os problemas
da escola, proporcionando contato direto com o dia-a-dia da escola e toda a riqueza
gue envolve este ambiente, sdo elementos preciosos oferecidos por este tipo de
pesquisa para que se possa ter melhor compreensao do papel da escola e sua relacao
com a sociedade, Liudke e André (2018).

A anadlise de dados em um primeiro momento se refere a organizagdo dos

materiais coletados, separando-os em partes segundo Ludke e André (2018), estes
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sao agrupados de forma que se possam identificar tendéncias e pontos relevantes na
pesquisa, este movimento de organizacao dos materiais coletados perdura até o final
do relatorio de analise, pois no decorrer do processo, novos identificadores aparecem

e Sdo novamente reorganizados.

2.2 Tratamento dos dados

Os dados coletados para a pesquisa foram analisados com base no método
apresentado por Bardin (2011). A opc¢ao por esse processo decorre pela diversidade
de informacdes possibilitando uma sistematizacdo dos dados da pesquisa de campo.

Para Bardin (2011) a andlise de conteudo permite uma compreensdo do
conteudo, das informacgdes coletas empiricamente que possibilita ir além de uma
simples descricdo de informacao ou mensagem, proporcionando ao pesquisador uma
ampla investigacdo e aprofundamento dos diversos fatores relacionados ao objeto,
esse processo € possivel por este método se isto se torna possivel, por este método

se formar a partir em:

Um conjunto de técnicas de analises de comunicagbes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens indicadores (qualitativos ou néo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2011, p.48).

Dentro desta modalidade de analise ha trés fases: uma delas denominada de
pré-andlise, a leitura inicial dos materiais coletados e a formulacdo das hipoteses
iniciais; na sequéncia a segunda fase que permite a explora¢do dos dados, onde
poderdo ser selecionados trechos significativos a serem investigados atrelados a seu
objeto de pesquisa, por meio de cddigos e categorias de analise para interpretacao
das informacgbes a serem analisadas; e a terceira fase designa ao tratamento que se
daré aos resultados, a interpretacdo desses dados obtidos, segundo Bardin (2011).

No desenvolvimento desta pesquisa pode-se observar o desenvolvimento

destas trés fases conforme descrigédo a seguir:

e Pré-analise:
Neste primeiro momento se realizou uma leitura geral dos dados obtidos por
meio das entrevistas e coleta de documentos oficiais na secretaria de educacgao, bem
como das entrevistas e questionarios disponibilizados aos professores alfabetizadores

gue se dispuseram a participar da pesquisa. Esta leitura geral possibilitou a orientacéo
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para a fase da investigacdo, definindo algumas estratégias para analise bem como
indicando também um aprofundamento do referencial teérico que serviu de base para
a interpretacdo dos dados. Apds o desenvolvimento desta pré-analise se inicia a

seguinte fase, que é a exploracéao dos dados obtidos.

e Exploracéo dos dados

Nesta fase de exploracdo dos dados foram identificados aspectos significativos
nas entrevistas e nas respostas dos questionarios respondidos pelos professores
alfabetizadores participantes da pesquisa, bem como a andlise dos documentos
oficiais norteadores da formacdo continuada de professores alfabetizadores, do
processo de alfabetizac&o e das tecnologias educacionais da secretaria municipal de
educacdo do municipio de realizacao da pesquisa. Na sequéncia se estabeleceram
categorias, com embasamento em Bardin (2011) tendo como base a andlise tematica,
gue segundo Bardin (2011), incide na andlise dos significados das informacfes
presentes nas respostas dadas pelos participantes da pesquisa e nos documentos
escritos.

Partindo da analise tematica, proposta por Bardin (2010), se optou por uma
metodologia de organizacéo, selecdo, categorizacdo, por meio de palavras-chaves,
sendo a codificacdo guiada por regras claras, em funcéo da combinacado das palavras
na frase, destacando-as em trechos das entrevistas, questionarios e documentos
oficiais buscando responder o problema da pesquisa “Como e de que forma a
formacdo continuada de professores incide a insercao das tecnologias e as midias

digitais no processo de alfabetizagao? ”.

e Analise e interpretacdo das informacdes:

Foi realizado nesta etapa a andlise e a interpretacdo das informagfes obtidas
por meio dos instrumentos de pesquisa: 0sS questionarios e entrevistas
disponibilizados aos participantes da pesquisa, os professores alfabetizadores e
equipe pedagdgica da secretaria municipal de educacdo e documentos oficias
coletados na secretaria de educagdo do municipio de realizacdo da pesquisa.
Ressalta-se que o tratamento das informacdes obtidas nesta coleta de dados se deu
de forma néo linear, ou seja, durante a analise de cada instrumento/conteudo, foram

sendo considerados todos os dados levantados pelos instrumentos da pesquisa.
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Na sequéncia, depois da codificacdo inicial, foram aplicados métodos de
reorganizagdo para a reanalise relacionando os fatos, aplicando os meétodos de
segundo ciclo, formas avancadas de reorganizacdo e reanalise dos codigos de
categorizacao, conforme nos apresenta Saldafia (2013, p. 58). Nesta etapa da analise
sdo considerados os fatos que apresentam parcialmente uma relacdo, e procurar
ajustar as categorias umas as outras e desenvolvendo uma metassintese dos dados
obtidos. Esse método conforme Saldafia, (2013), se subdivide em: codificacao padréo,
focada, axial, tedrica, elaboracédo, longitudinal, e assim como no primeiro ciclo, alguns
do segundo ciclo conforme aponta o autor podem ser utilizados, sendo assim se

utilizou quatro cédigos de codificacdo do segundo ciclo.

a. Codificacdo padrao, codigos que se identificam com o tema ou explicagéo,
buscando padrées de semelhan¢a no conteiddo com os cddigos criados no

primeiro ciclo de codificagéo/categorizacéo.

b. Codificacdo focada, destacam-se os cdodigos iniciais mais frequentes ou com
maior significado para representar as categorias mais importantes, aqui se
exigem codigos iniciais para se ter sentido na hora da andlise, dai a importancia
da pré-leitura dos materiais, antes de qualquer codificacdo, categorizacédo,

presentes na analise desta pesquisa.

c. Codificacdo axial auxilia o pesquisador na integracdo das dos cddigos,
subcategorias, mantendo a informacéo elencada e assim possam auxiliar na
analise das informacdes relacionadas, conforme aponta Santos (2019),

informacdes complementares entre os codigos/categorias diferentes.

d. Codificacédo teorica, que busca a conexao entre as categorias e subcategorias,
ligadas ao eixo central da pesquisa, 0 eixo de maior importancia ao objeto da
pesquisa, como relata Santos (2019). Cuja qual utilizou-se para analise desta
pesquisa, buscando as que mais se identificavam com o objeto de pesquisa, a

alfabetizacéo e as tecnologias.
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2.3 Dificuldades durante o percurso metodoldgico da pesquisa

A submissdo do projeto de pesquisa ao comité de ética em atender toda a
documentacdo necessaria para a autorizacdo da pesquisa, sabemos da importancia
de estarmos assegurados pelo comité de ética, porém o mesmo poderia ter uma
documentacdo mais voltada ao campo da educacéo, o que facilitard e muito o envio e
aprovacao da pesquisa, visto que escrever sobre sua propria area de atuacao se tem
mais familiaridade com o design da pesquisa.

Outra dificuldade encontrada por mim foi o desligamento do meu orientador da
Instituicdo, visto que haviamos delineado a pesquisa desde o processo seletivo, julgo
esta atitude plausivel de reconsidera¢des pela instituicdo quando isso tiver que vir a
ocorrer, pois assim como com nossos alunos em sala de aula, colegas, amigos e
familiares, também criamos lacos com nossos orientadores e ndo sé para uma
producdo académica, mas sim de respeito, amizade, compromisso mutuo com o
campo de pesquisa que desejamos atuar e contribuir, principalmente em se tratando
da educacdo, e diante deste fato precisei me reorganizar em estudo, producao e
emocionalmente.

Por fim a maior dificuldade e desafio encontrado foi a elaboracdo de um
produto, diante de tantos obstaculos que encontrei no campo de realizacdo da
pesquisa, dificuldades pela questéao estrutural que envolve as escolas, principalmente
da area rural em realmente ter um produto que seja significativo e venha a contribuir

para formacao dos professores alfabetizadores.
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3 CARACTERIZAQAO DO CAMPO DE PESQUISA

A presente pesquisa tem como objeto o programa de formacéo continuada de
professores para insercdo das midias digitais na alfabetizacdo, desenvolvido pela
Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Campina Grande do Sul, da
Regido Metropolitana de Curitiba. Sdo caracterizados a seguir sobre esse municipio:
0 contexto educacional, os profissionais da educacao, alunos, e como se organizam
os trabalhos envolvendo as tecnologias e as midias digitais na educacdo e em
especial na alfabetizacéo.

Na figura 1 € apresentado o mapa da Regido Metropolitana de Curitiba situando
0 municipio de Campina Grande do Sul.

FIGURA 5 — Mapa da Regido Metropolitana de Curitiba com a localizacdo do

Municipio de Campina Grande do Sul

REGIAO METROPOLITANA DE CURITIBA

1 Adrianopolis 14 Doutor Ulysses
2 Agudos do Sul 15 Fazenda Rio Grande
3 Almirante Tamandare 16 ltaperucu
4 Araucaria 17 Lapa
5 Balsa Nova 18 Mandirituba
6 Bocaiuva do Sul 19 Pinhais
7 Campina Grande do Sul 20 Piraquara
8 Campo Largo 21 Quatro Barras
9 Campo Magro 22 Quitandinha
10 Cerro Azul 23 Rio Branco do Sul
11 Colombo 24 S&o José dos Pinhais
12 Contenda 25 Tijucas do Sul
13 Curitiba 26 Tunas do Parana
0 15 30 60 Km }l‘

FONTE:https://www.google.com/search?g=mapa+do+parana+fofocalizando+campina+grande+do+sul
&rlz=1C1GCEA enBR975BR975&source=Inmsé&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwijkLg5h7b-
AhVsupUCHarYAKMQO AU0A30ECAIOBQ&biw=1536&bih=696&dpr=1.25#imgrc=kxaJ2Mm_w3IRAM
&imgdii=QLFcOevXVKWi-M ACESSO em mar¢o/2023.

O municipio de Campina Grande do Sul, surgiu em 1666, a partir de um
povoado denominado Campina Grande. Era uma pequena regido que pertencia na
época ao Municipio de Arraial Queimado, hoje denominado municipio de Bocaiuva do
Sul.

Em 1873, foi criado a freguesia (home dado a um povoado quando ele passava

a ter a presenca de um padre) de Campina Grande, sob a invocagdo de S&o Jodo


https://www.google.com/search?q=mapa+do+parana+fofocalizando+campina+grande+do+sul&rlz=1C1GCEA_enBR975BR975&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwijkLq5h7b-AhVsupUCHarYAKMQ_AUoA3oECAIQBQ&biw=1536&bih=696&dpr=1.25#imgrc=kxaJ2Mm_w3IRAM&imgdii=QLFcOevXVKWi-M
https://www.google.com/search?q=mapa+do+parana+fofocalizando+campina+grande+do+sul&rlz=1C1GCEA_enBR975BR975&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwijkLq5h7b-AhVsupUCHarYAKMQ_AUoA3oECAIQBQ&biw=1536&bih=696&dpr=1.25#imgrc=kxaJ2Mm_w3IRAM&imgdii=QLFcOevXVKWi-M
https://www.google.com/search?q=mapa+do+parana+fofocalizando+campina+grande+do+sul&rlz=1C1GCEA_enBR975BR975&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwijkLq5h7b-AhVsupUCHarYAKMQ_AUoA3oECAIQBQ&biw=1536&bih=696&dpr=1.25#imgrc=kxaJ2Mm_w3IRAM&imgdii=QLFcOevXVKWi-M
https://www.google.com/search?q=mapa+do+parana+fofocalizando+campina+grande+do+sul&rlz=1C1GCEA_enBR975BR975&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwijkLq5h7b-AhVsupUCHarYAKMQ_AUoA3oECAIQBQ&biw=1536&bih=696&dpr=1.25#imgrc=kxaJ2Mm_w3IRAM&imgdii=QLFcOevXVKWi-M
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Batista vindo a se chamar Vila Glycerio em 1880. Em 1881 os moradores da vila,
fizeram um movimento pedindo a mudan¢a do nome da localidade, que volta a se
chamar Vila da Campina Grande (IBGE, histérico dos municipios).

Em Meados de 1883 a freguesia de Campina Grande € levada a categoria de
Vila (local onde ficava a sede do governo municipal, e € desmembrada do municipio
de Arraial Queimado. No dia 22 de marco de 1884, é instalada a Camara Municipal
de Campina Grande e sado eleitos os primeiros vereadores, sendo eleito o primeiro
prefeito em 1892 o Tenente José Euripedes Gongalves. Em sua homenagem foi
denominada uma escola municipal da sede do municipio.

Em 1939, o municipio de Campina Grande foi extinto e a regido passa ser
Distrito, pertencendo em parte ao Municipio de Piraquara e em parte ao Municipio de
Bocaiuva do Sul, e em 1943 pela Lei n° 199 de 30 de dezembro, o nome de Campina
Grande é mudado para Timbu, e continuou a ser distrito do municipio de Piraquara.
Mas, com a lei n® 790 de 1951, a regido voltou a ser municipio, ainda com nome de
Timbu, e em 1956, pela reivindicacdo da populacéo local, o municipio recebe o atual
nome de Campina Grande do Sul.

Campina Grande do Sul, € um municipio brasileiro do Estado do Parana,
localizado na Regido Metropolitana de Curitiba, sua populagédo pelas estimativas de
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), é de 43 685 habitantes. O
municipio possui a maior arena coberta da América Latina, para eventos de rodeio
como uma das grandes atracdes, também se encontra aqui o Pico do Parana, ponto

mais alto do estado.

FIGURA - 6 Prefeitura Municipal —

—

Campina Grande do Sul - PR
it -

FONTE: https://www.campinagrandedosul.pr.gov.br/
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3.1 A Educac¢éo no Municipio pesquisado

Em relacdo a educacdo no municipio, sera apresento na tabela 2 a quantidade
de Escolas e Centros Municipais de Educagao Infantil (CMEI’s), e o nUmero de alunos
atendidos no Ensino Fundamental, na Educacéao Infantil e em especifico as turmas de

alfabetizacao.

TABELA — 1 Informac¢des Educacionais do Municipio de Realizacdo da Pesquisa

UNIDADES ESCOLARES QUANTITATIVO

Quantitativo de Unidades Educacionais Escolas 12 unidades
Cmei’s 18 unidades

Quantitativo de Profissionais Professores 439
(Professores/Educadores Infantis) Educadores 164
Quantitativo de Alunos Ensino Fundamental 3.463
Educacéao Infantil 2.197

Quantitativo de Alunos e turmas de | Alunos de alfabetizacéo 2098
Alfabetiza¢c&o no Ensino Fundamental Total de Turmas de alfabetizagdo 93

FONTE: A Autora (2023)
Aqui se pode observar o numero de unidades educacionais, sendo as escolas

e 0os CMEI'S — centro municipais de educacao infantil, nUmero de professores e
educadores do municipio, a quantidade total dos alunos que compde o ensino
fundamental e a educacéo infantil, e o nimero de alunos e turmas de alfabetizacéo,

considerando do 1°s aos 3° anos.

3.2 Caracterizacéo dos Participantes da Pesquisa

Sao consideradas aqui as informagfes obtidas por meio do questionario e
entrevistas com os professores alfabetizadores e equipe da secretaria municipal da
educacdo quanto a formacdo dos participantes, em nivel meédio, superior,
especializacéo / mestrado / doutorado.

No quadro abaixo temos os professores participantes da pesquisa que compde
a equipe pedagogica da secretaria municipal da educacédo, a formacao, tempo de

servico no magistério e na secretaria municipal de educacao.
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QUADRO 3 — Equipe Pedagdgica da Secretaria Municipal da Educacao

Equipe Pedagogica da Secretaria Municipal de Educacéao

Identificacao | Formacéo Especializacao Tempo de | Tempo de
(Equipe Superior Magistério atuacéo na
Secretaria Secretaria de
de Educacéo
Educacéo)

P.S.E.1 Pedagogia Psicopedagogia/Histéria | + 20 anos 7 anos

Antiga e  Medieval
Histéria e Geografia do
Parana;

Mestrado em curso

P.S.E.2 Pedagogia Psicopedagogia + 20 anos 3 anos

P.S.E.3 Pedagogia Educacéo Especial + 20 anos 9 anos

Fonte: A Autora (2023)
Como se pode observar todas as participantes da entrevista da equipe da

secretaria da educacdo possuem formacao em nivel superior e especializacbes em
areas da educacdo e uma cursando mestrado em educacéo, todas tém mais de 20
anos de atuacao no magistério, e com tempos variados nas fun¢des ocupadas dentro
da secretaria municipal de educagéo.

Como forma de néo identificar o participante da pesquisa pelo nome, sera
utilizada a referéncia P.A. (Professor Alfabetizador) numerado que serdo utilizados
durante toda a andlise. As informacdes que caracterizam os participantes da pesquisa
sdo importantes, pois cada um € um ser afetivo, emocional, cultural, profissional, e
merece todo nosso respeito, e consideragdo pela participagdo espontanea na
pesquisa. Para tanto, conhecer o perfil (idade, formagdo académica, tempo de
atuacao profissional e atuacdo como professor alfabetizador) destes participantes &
fundamental para analisar e compreender as suas concepcdes e suas praticas

educacionais, conforme podemos acompanhar na tabela 2 abaixo:

TABELA 2 - PERFIL DOS PROFESSORES

Partici | Formacdo Académica Tempo (anos)

pante

Atuaca | Professor Alfabetizador
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rpggist
ério
1. P.A.1 Pedagogia; Especializagdo em Artes, e | 35a. 35 a. distribuidos do 1°/3°
Educacédo Especial; Magistério
2. P.A.2 Pedagogia; Especializagdo em Neuropsicologia | 24 a. 15 a. com 3° ano e 9a.
da Educacéo; Educacéo Especial. com 2
3. P.A.3 Pedagogia; Especializacdo em Pedagogia|5 / 10| +5a.
Hospitalar e Empresarial a.
4. P.A.4 Pedagogia; Especializacdo em Alfabetizacdo e | +20a. | +5a.
Letramento
5. P.A.5 Pedagogia; Especializacdo em Alfabetizacdo e | 5 / 10 | +5 a.
Letramento / Psicopedagogia. a.
6. P.A.6 Pedagogia; Especializacéo em | +20 a. | 9 a. distribuidos do 1°/3°
Psicomotricidade; Magistério ano.
7. P.A.7 Pedagogia; Especializagdo em Educacgédo | 10 /15| 4 a.
Especial. a.
8. P.A.8 Pedagogia; Especializacdo em Psicopedagogia. | 10 a. 10 a.
9. P.A.9 Pedagogia; Especializacdo em Alfabetizacdo e | 7 a. 5a.
Letramento
10. | P.A.10 | Pedagogia; Especializacdo em Psicopedagogia, | 30 a. 10 a. com 1° ano e 1 com
Educacado Especial, Contacdo de Historias, 3° ano
Alfabetizacéo e Letramento; em curso Pedagogia
Sistémica.
11. | P.A.11 | Pedagogia; Especializacdo em Psicopedagogia | 10/ 15 | 3 a.
e Educacéao Especial. a.
12. | P.A.12 | Pedagogia; Especializacédo em | 2a. 2a.
Neuropsicopedagogia; Arte; Educacdo e
Terapia.
13. | P.A.13 | Pedagogia; Especializacdo em Educacao Infantil | 24 a. 20 a. (1° ano) e 2 a. com
e Séries Iniciais; em Autismo; Fonoaudiologia. 3°a.2a.
14. | P.A.14 | Pedagogia; Especializagdo em Educacéo | 28 a. 10 a.
especial; Magistério.
15. | P.A.15 | Pedagogia; Especializacdo em Psicopedagogia; | 17 a. 11 a.
Magistério. Com 1° e 3° Ano.
16. | P.A.16 | Pedagogia; Especializacdo em Psicopedagogia. | 15/20 | 5 a.
a.
17. | P.A.17 | Psicopedagogia; Especializacdo em Educacdo | 15/20 | 14 a.
Especial Inclusiva. a.
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18. | P.A.18 | Pedagogia; Especializagdo em Alfabetizagdo e | 5/10 a. | 5 a.
Letramento; Educacdo Especial e Gestédo
Escolar.

19. | P.A.19 | Pedagogia; Especializacdo em Psicopedagogia; | + 20 a. 14 a.
Magistério.

20. | P.A.20 | Pedagogia; Especializacdo em Ensino Especial; | + 20 a. la
magistério.

21. | P.A.21 | Pedagogia; Especializacdo em Psicopedagogia, | + 25 a. | 16 a.
Gestéo Escolar e Coordenagéo.

22. | P.A.22 | Magistério 15/20 | 5a.

a.

23. | P.A.23 | Pedagogia; Especializacdo em Psicopedagogia, | 15/20 | 12 a.
Gestéo. Magistério a.

24. | P.A.24 | Pedagogia; Especializa¢éo em | 10/15 | 4a.
Neuropsicopedagogia. a.

25. | P.A.25 | Pedagogia; Especializagdo em Metodologia do | 33 a. 33 a. e com 3° ano mais
Ensino com Enfase em Gestdo Escolar e de 5a.
Lideranca no Espaco Pedagdgico,
Psicopedagogia.

26. | P.A.26 | Pedagogia; Especializacéo em | 14 a. 10a. 1° ano.
Pscicopedagogia; Educacéo especial

27. | P.A.27 | Pedagogia; Especializacdo na Area da | 10/15 2a. 2° ano
Educacéo. a.

28. | P.A.28 | Pedagogia; Especializacdo em Alfabetizacdo e | 10/15 8 a.
Letramento a.

29. | P.A.29 | Pedagogia; Especializacdo em Educacgdo | 10/15 | 4 a.
Especial, Artes e Terapia e Tecnologias da | a.
Informacéao.

30. | P.A.30 | Pedagogia; Especializacdo em Psicopedagogia. | 25 a. 2 a. com 3° ano.

31. | P.A.31 | Pedagogia; Especializacdo em Gestdo Escolar, | 25 a. 8 a.
Educacao especial.

32. | P.A.32 | Pedagogia; Especializagdo Educacéo Inclusiva 10/25 | 1la.

a.

FONTE: A Autora (2023)

Na sequéncia se apresenta no grafico 1 onde poderemos acompanhar o

percentual referente a formacdo das professoras alfabetizadoras participantes da

pesquisa, relacionado a tabela acima.
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GRAFICO 01 — Formacéo dos professores participantes da pesquisa

Formacao dos Professores

B Magistério
B Superior Pedagogia

m Especializagdo Alfabetizagdo

Especializacdo Demais Areas da
Educagdo

FONTE: A Autora (2023)

Apos analise do grafico 1 em relacdo aos 35 professores participante da
pesquisa se observa que 99,99% dos professores possuem formacdo em nivel
superior Pedagogia e o0 mesmo percentual de especializacdo em areas distintas da
educagéo, somente uma das professoras que possui somente o curso em nivel médio
Magistério.

Na sequéncia o grafico 02 como se pode acompanhar logo abaixo, representa
em porcentagem o tempo de servigo dos professores alfabetizadores participantes da

pesquisa:

GRAFICO 02. Tempo de servigo no Magistério

Tempo de Servigo no Magistério

H Até 5 anos

m5a10anos

m 10 a 15 anos
15 a 20 anos

B Mais de 20 anos

FONTE: A Autora (2023)
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Com base no grafico se observa que a maioria dos professores tem entre 15
e mais de 20 anos de trabalho no magistério; uma pequena porcentagem até 5 anos
de trabalho e entre 5 até 10 anos de trabalho com o magistério soma 20%.

No grafico 03 a seguir se pode observar o tempo de experiéncia em

alfabetizacdo das professoras participantes da pesquisa.

GRAFICO 03. Tempo de Atuacdo como Professora Alfabetizadora

Tempo de Atuacao como Professora
Alfabetizadora

B Delab5anos
m De 5a10anos
De 10 a 20 anos

Mais de 20 anos

FONTE: A Autora 2023.
Diante do grafico 03 se pode observar que as professoras em maior

porcentagem por tempo de trabalho com alfabetizacdo representam um percentual de
40%, ou seja, aqui 0 maior numero de professores com experiéncia na alfabetizacao,
e 0 menor percentual observado estdo em 6% representando as professoras
alfabetizadores com mais de 20 anos de atuacdo com a alfabetizacdo, os demais
percentuais de 26% representam as professoras alfabetizadoras que se encontram
num periodo de atuacdo de 10 a 20 anos e o percentual de 28% representa as

professoras alfabetizadoras com periodo de atuacéo entre 5 a 10 anos.
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para compor os referenciais que norteiam as reflexdes desta pesquisa foi
realizado um estudo denominado “Estado da Arte” situando as pesquisas que
abordam a alfabetizacédo e as TCDMs, em seguida sao apresentados os documentos
legais que definem as politicas de alfabetizagdo e formacdo continuada de
professores no Brasil, sendo os autores principais André (2015); Romanowski
(2016;2020;2021); Gatti(2023); Imbernon (2009); Ludke e André (2018); Noévoa
(2019); Pereira e Alves (2023).

4. 1. As pesquisas sobre formacdo continuada e a insercao das tecnologias e as
midias digitais no processo de alfabetizacao.

A fim de se obter um panorama dos estudos académicos, realizou-se uma
investigagdo preliminar no sentido de levantar-se a pesquisa tipo “Estado da Arte”
possibilita ter um panorama das pesquisas realizadas em determinadas areas e
assuntos, para um balanco quanto a sua relevancia, tendéncias da pesquisa e
possiveis lacunas (ROMANOWSKI, 2006). Para a pesquisa foi consultado como
Fonte de pesquisa: http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Advanced.

Ainda h& muita dificuldade em acessar materiais, além de muitos ndo estarem
alinhados expressando nos resumos 0s objetivos, tema, palavras-chave, o que exige
a necessidade de o pesquisador aprofundar-se nas obras publicadas para situar e
compreender sua pesquisa conforme (ROMANOWSKI; ENS; 2006).

As pesquisas do “Estado da Arte” auxiliam no levantamento de dados,
principalmente na area da educacéo, possibilitando ndo somente uma amostra geral
de uma determinada tematica, mas situa-la em determinado contexto e tempo. Assim,
este estudo aborda a formacéo continuada de professores de alfabetizagcdo quanto a
insercao de novas tecnologias com o objetivo de compreender o estado em que se
encontra o tema no conjunto das pesquisas da area de educacéo.

André (2005) afirma que estudos a respeito da tematica formacao e trabalho
docente vem ganhando maior campo de pesquisa, porém necessita de uma
intensificagcdo em determinados assuntos em que as pesquisas precisam de melhor
elaboracéo para que haja uma melhor compreenséo e facilidade de entendimento dos
dados.

Segundo Romanowski (2021) ha inquietacdes e pontos no campo da formacao

de professores que precisam ser discutidos e investigados, tais como: conceitos e


http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Advanced
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principios, processos formativos, orientagdes conceituais, etapas do desenvolvimento
profissional dos professores, ciclos vitais da profisséo.

O processo de pesquisa desse estudo foi realizado em torno de dissertacdes e
Teses (mestrado e doutorado), produzidas entre 2011 e 2023 tendo que focalizam
“formacéo continuada de professores para inser¢cdo, compreensédo e utilizagdo das
midias digitais na alfabetizagdo: antes, durante e pds pandemia Covid-19”. A
definicdo deste periodo ocorreu devido ao fato de a insercao de tecnologias no ensino
terem sido intensificadas na ultima década, e no caso da Covid 19 essa pandemia ter
se iniciado em 2019 (ROMANOWSKI, et all, 2021)

Para executar a consulta foi feita a busca na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacfes (BDTD) da Plataforma do Instituto Brasileiro de Informacéo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT), entre os meses de agosto de 2020 a junho de 2023.
Como a pesquisa do tipo Estado da Arte é realizada por meio de palavras chaves, e
no caso deste estudo foram as seguintes: Formacdo Continuada e as Midias Digitais,
Midias-Digitais e a Alfabetizacdo, Formacdo Continuada e as Midias Digitais na
Alfabetizacdo; Midias Digitais e a Pandemia Covid-19.

Apbs a consulta foram encontradas um total de 90 pesquisas. A Tabela 1, a
seguir, 0 mapeamento de acordo a cada palavra-chave conforme segue: a) “formacéo
continuada e as midias digitas” perfazendo 40 dissertagdes (mestrado) e 14 teses
(doutorado); b) “Midias digitais e a alfabetizacao”, sdo 22 dissertagdes (mestrado) e 3
teses (doutorado); c) “formacédo continuada e as midias digitais na alfabetizagao”
foram encontradas 7 pesquisas dissertacdes (mestrado) e nenhuma tese (doutorado);
d) “midias digitais e a pandemia covid-19”, com 3 dissertagdes (mestrado) e 1 tese
(doutorado). Assim, perfazem um total de 72 dissertagbes de mestrado e 18 teses de

doutorado.

TABELA 2 — Mapeamento de dissertacdes e teses por palavra-chave, periodo de 2011
a 2022, disponiveis no IBICT

PALAVRAS-CHAVE DISSERTA(;@ES TESES | TOTAL
Formacado Continuada e as Midias Digitais 40 14 54
Midias Digitais e a Alfabetizacao 22 3 25
Formacao Continuada e as Midias Digitais 7 _ 7
na Alfabetizacéo
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Midias Digitais e a Pandemia Covid-19 3 1 3
72 18 90

Total
Fonte: A autora (2022)

No mapeamento realizado é possivel inferir que ha um ndmero maior de
dissertacbes e um numero de menor de teses, o que tem sido evidenciado em
diferentes estados da arte realizados sobre formacao de professores. (ANDRE, 2012;
ROMANOWSKI, 2018). E notavel que a pesquisa em formacéo continuada em midias
digitais na alfabetizacdo tem um nimero reduzidos de investigacdes, pois perfazem 7
dissertacGes, menos de 10% do total, e nenhuma tese.

AplOs este mapeamento foi necessaria a leitura minuciosa dos resumos
observando os objetivos, a metodologia da pesquisa de cada trabalho, os resultados
e andlises. Esta leitura permitiu realizar o exame das pesquisas para definir quais
trabalhos poderao ser incluidos na composi¢éo do estado da arte e quais os excluidos.
Para definir o critério de exclusdo (CRESWELL, 2013) foi considerado a abordagem
do tema de estudo, considerando formacao Continuada e as midias digitais voltadas
a prética pedagobgica dos professores. Desse exame resultou a selecdo 11
dissertacbes e 3 teses relacionadas perfazendo um total de 14 pesquisas

apresentadas no Quadro 2.

QUADRO 4 — Teses e Dissertacfes sobre Formacdo Continuada de Professores e

as

Midias Digitais nas Praticas Pedagdgicas — 2011/2022

perspectivas de analise para o campo da
alfabetizacéo e letramento

Dissertacdes TITULO DE PESQUISAS INSTITUICAO
/ ENCONTRADAS SOBRE FORMACAO AUTOR - ANO
Teses CONTINUADA DE PROFESSORES E AS
MIDIAS DIGITAIS NA PRATICA
PEDAGOGICA
1 Dissertacao Design pedagdégico em ambientes digitais: | UFMG

FERREIRA(2011)

2 Dissertacdo | Praticas multimodais no  aplicativo | UFMG
WhatsApp: apropriacdo da cultura escrita | VASCONCELOS
digital por criancas em processo de | (2019)
alfabetizacéo

3 Dissertacdo | Alfabetizar em contextos de cibercultura UFT

MOURA (2019)

4 Tese

A construcdo do letramento digital em
criancas em fase de alfabetizacéo.

UFPE
BORGES (2013)

5 Dissertacao

A midia digital e a relacdo com a crianga da
educacdo infantil: percepcbes dos
professores  sobre interatividade e
processos comunicacionais.

UTP
NOVAK (2014)




Dissertacao

A formagéo de professores na sociedade
hiper conectada: alternativas emergentes
para a internacionalizacdo e apropriacao
de tecnologias digitais na educacao.

UNISINOS
SOUZA (2021)

Dissertacao

Uso pedagdgico das TDCI: estudo de caso
da formacgéao continuada de professores em
servico, em uma escoa municipal da Zona
Leste de S&o Paulo.

UNIFESP
SANTOS (2017)

Dissertacao

Os  multiletramentos na  formacao
continuada: uma pesquisa-agdo critica
colaborativa com tecnologias digitais de
informacdo e comunicacao.

UNIOESTE
MEOTTI (2020)

Tese

Formacéo continuada de professores para
a utilizacdo, integracdo e apropriacdo das
tecnologias e midias digitais na pratica
pedagégica a Iluz do pensamento
complexo.

UFPR
SANTOS
(2019)

10

Tese

Labirinto rizomatico de experiéncias com
midias digitais.

UFSC
SILVA (2016)

11

Dissertacao

Autoeficacia de professores : analise de um
modelo de intervencdo para o uso das
tecnologias digitais da informacdo e da
comunicacao.

UEL
SCHMID (2015)

12

Dissertacao

Uso, integracdo e apropriacdo de
tecnologias e midias digitais nas aulas de
inglés nas escolas municipais de Curitiba.

UFPR
Raimundo
(2017)

13

Dissertacao

As midias nos oceanos da escola: dialogos
interdisciplinares

UNIOESTE
SILVA (2020)

14

Dissertacao

Professores usuarios de
concepcbes e usos em
educacionais

tecnologias:
contextos

PUCSP
SILVA (2014)

FONTE: A Autora (2022)
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Apos realizacdo das pesquisas selecionadas, foi feita a leitura dos resumos,

palavras-chave, justificativa, verificada a coeréncia entre metodologia, pratica didatica

e a relacdo entre o objetivo, a justificativa, o aprofundamento bibliografico,

encaminhamento metodolégico, analise, resultados e consideracdes. Esse exame

permite apontar o contetdo de investigacdo na area de estudo.

processo de alfabetizacdo, conforme descritas na sequéncia.

perspectivas de analise para o campo da alfabetizagdo e letramento” constatou a

Os resultados indicam que as pesquisas, (1; 2; 3; e 4), estdo voltadas ao

Ferreira (2011) na dissertagdo “Design pedagogico em ambientes digitais:

preocupacdo do campo académico quanto ao desenvolvimento de midias

epistemologicamente fundamentadas, e que os recursos disponiveis e aplicaveis ao
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publico infantil sdo pouco explorados, principalmente em se tratando das criancas que
ndo possuam o dominio da escrita.

Vasconcelos (2019) na dissertacdo “Praticas multimodais no aplicativo
WhatsApp: apropriacdo da cultura escrita digital por criancas em processo de
alfabetizagdo” apo6s andlise dos dados coletados, evidencia que as criancas
aprendem a usar o aplicativo WhatsApp, interagindo por meio de mensagens,
revelando aspectos pragmaticos de uso do aplicativo, mostrando conhecimento de
recursos da multimodalidade tipica da tela, onde muitas vezes as escolhas nao
dependem apenas das habilidades de ler e escrever adquiridas.

A dissertacdo de Moura (2019), “Alfabetizar em contextos de cibercultura”,
constatou que os professores entendem a importancia de integrar as midias digitais a
pratica alfabetizadora, compreendendo que as criangas convivem constantemente
com esta realidade informatizada, porém ressalta que os professores tém pouca
apropriacdo das tecnologias digitais em suas praticas pedagdgicas. Esses resultados
reforcam os de Ferreira (2011), ao transpor a falta da fundamentacéo e exploracéo
dos recursos digitais disponiveis para o publico infantil.

A pesquisa Borges (2013) enfatiza que os alunos apresentam melhor
desempenho e familiaridade em conexao do espaco escolas e as praticas digitais em
uma perspectiva continua sendo assim os alunos “seres digitais” que estariam mais
habilitados para os desafios do mundo pés-moderno.

A pesquisa de Novak (2014) “A midia digital e a relagdo com a crianga da
educacado infantil: percepcbes dos professores sobre interatividade e processos
comunicacionais” aborda o processo de alfabetizacdo no Ensino Fundamental na rede
publica de ensino. A autora buscou reconhecer a interferéncia da sociedade nos
processos comunicacionais, e por meio do professor buscar saber como se ha a
interatividade com as midias digitais na pré-escola, partindo de um estudo exploratério
descritivo, em uma escola publica do interior do Parana. Na analise dos dados
constata que os professores ndo possuem percepcdo do que é interatividade e
processos comunicacionais que as midias digitais propdem, sendo assim sente-se a
necessidade de uma ampla integracdo das tecnologias digitais de informacéo e
comunicacao no cotidiano pedagogico da escola e processos de formacao continuada
dos professores.

Na sequéncia, as pesquisas (6, 7, 8, 9, 10,11,12, 13 e 14), nos remetem a

pensar e refletir sobre a formacéo continuada de professores com vistas a insercao,
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apropriacdo e utilizagdo das midias digitais na pratica pedagodgica dos professores,
conforme indicado na continuidade.

Souza (2021) na dissertacéao “A formacao de professores na sociedade hiper
conectada para a internacionalizacdo e apropriacdo de tecnologias digitais na
educacdo” examina alternativas emergentes considerando a importancia de se
repensar os modelos de formacéo docente atual em especial a formacéo continuada.
A pesquisa aborda uma problematizacdo envolvendo dois grupos distintos de
professores do Brasil e de Portugal, por meio da rede social Facebook. Os resultados
apontam para considerar as necessidades educacionais da sociedade hiper
conectada.

A dissertacdo de Santos (2017) “Uso pedagdgico das TDCI: estudo de caso da
formacdo continuada de professores em servico, em uma escola municipal da Zona
Leste de Sdo Paulo”, por meio da coleta de depoimentos dos participantes da
pesquisa sugerem que o grupo de docentes valoriza o horario coletivo de estudo na
escola como momento de formag&o. Nesse espaco ocorre a integragdo e trocas de
experiéncias, ressaltando que a formacédo contribui para apropriacdo, uso critico e
reflexivo das midias digitais, porém ressalta a infraestrutura debilitada, a falta de
tempo para planejamento para que as praticas individuais e coletivas de uso
pedagdgico das tecnologias digitais da informacéo e da comunicac¢ao se efetivem.

Ao buscar analisar o processo de desenvolvimento da formacao continuada de
professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental a dissertacdo de Meotti (2020)
“Os multiletramentos na formacao continuada: uma pesquisa-a¢ao critica colaborativa
com tecnologias digitais de informacgédo e comunicacao, aponta a necessidade de se
investir na formacao continuada e instrumentalizar os professores para a inser¢cao dos
recursos das tecnologias digitais de informacdo e comunicagdao nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Importante apontamento também feito por Santos (2019) na
tese “ A formacdo continuada de professores para a utilizagdo, integracéo e
apropriagdo das tecnologias e midias digitais na pratica pedagogica a luz do
pensamento complexo. A pesquisa enfatiza sobre a necessidade de a formacgao
continuada acontecer in lécus na unidade de atuacdo do professor e com
acompanhamento, assessoramento, e auxilio para que coloque em pratica contetados
desenvolvidos na formacéo. Esse modelo de formacéo se justifica pela importancia
da formacédo continuada com vistas a utilizagdo das TMDs, nas praticas pedagdgicas,
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nao acontecerem como um fendmeno isolado, conhecimento fragmentado e
desarticulado da necessidade da comunidade escolar.

Nesse mesmo posicionamento Raimundo (2017) na dissertacao Uso,
integracdo e apropriacao das tecnologias e midias digitais nas aulas de inglés nas
escolas municipais de Curitiba”, salienta a necessidade da formag&o continuada para
professores e que esta contribua para a compreensao do uso das tecnologias e midias
digitais, como sendo instrumentos colaborativos na pratica pedagdgica e processos
de aprendizagem.

E a tese de Silva (2020) “Midias nos oceanos da escola: dialogos
interdisciplinares” reafirma a importancia de pautar o tema, principalmente na escola,
uma formacao inicial e continuada que contextualizada se torne pratica, ampliando o
debate do uso da midia digital em sala de aula como artefato produtor de cultura do
conhecimento.

Diante dos apontamentos para a importancia da formagéo continuada com
vistas a utilizacédo e apropriacéo e insercao das midias digitais na pratica pedagodgica
dos professores, Silva (2014) na dissertagcao “Professores usuarios de tecnologias:
concepgdes e usos em contextos educacionais”, relata que as tecnologias exigem que
o professor esteja em constante aprendizado. Para isso se faz por meio da formacéo
continuada, seguida de leitura critica e catalisacao das informacgdes para auxiliar seu
aluno a adquirir habilidades de compreensdo das informa¢des que estdo a sua
disposicéo, tempo, lugar e assim serem capaz de gerar conhecimentos, estando
aptos, prontos para lidar com a escola, e esta posteriormente expande para partir do
momento que o mundo virtual passa a integrar o ambiente de ensino aprendizagem.

Para Silva (2016) na dissertagao “ Labirinto rizomatico de experiéncias com
midias digitais”, expor as midias digitais aos professores para que fagam uso néo é
suficiente, € preciso muito mais que isso, € preciso investir na mediacdo, pensar em
educacado se valendo do uso das midias digitais. N&o se trata de uma solugéo téao
simples assim, exige pesquisa, dedicagdo, comprometimento, tempo, mediacdo, um
grande desafio a ser assumido mostrando as implicagdes entre o fazer e o néo fazer,
a esséncia do processo de mediacdo. Nessa mesma mediacdo, preparacdo aos
professores para utilizar as midias digitais a pesquisa de Schmid (2015) “ Autoeficacia
de professores: analise de um modelo de intervencdo para o uso das tecnologias
digitais da informacdo e da comunicagdo” mostra que os professores do grupo

investigado ndo acreditavam que o uso das tecnologias em sala de aula estivesse
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relacionado a motivacdo dos estudantes e a aprendizagem. Grande parte dos
professores, utilizam curso de formacgéo para se desenvolverem mais na area.

Nessa pesquisa esta destacada a importancia da formacéo continuada, tanto
por assessoramento como acompanhamento, mas a maioria destaca a necessidade
de estrutura fisica, para que os professores possam inserir, compreender e utilizar as
midias digitais na perspectiva de avangos em sua pratica pedagogica diaria de
atuacao. A insercao das tecnologias visa expandir a educacgao dita “escolar” para além
dos muros da escola, para a vida cotidiana diaria dos estudantes.

As pesquisas sobre o processo de alfabetizacdo € tema de discusséo visto a
necessidade de se ter um processo de alfabetizacdo bem como buscar compreender
como se da esse processo diante das necessidades e dificuldades de cada
crianca/individuo. Em outra perspectiva, os professores e a pratica pedagodgica em
alfabetizacdo quanto a sua formacdo. Nesses Ultimos anos, com a inser¢cdo das
midias digitais essa formacédo € necessaria e, em especial, com a decorréncia da
pandemia “mundial” covid-19, onde as tecnologias passaram a ser o fio condutor de
relacdo entre a escola e as criancas.

Com esta investigagao do “Estado da Arte” é possivel concluir que das 14
pesquisas encontradas até o final de 2022 em nivel de mestrado e /ou doutorado
realizada sobre “ formacao de professores para insercdo, compreensao e utilizacao
das midias digitais na alfabetizacédo: antes, durante e pds-pandemia covid-19”, ainda
nao foram realizadas pesquisas focalizando as midias digitais no processo de
alfabetizacao nesse periodo, devido estar muito proximo da ocorréncia do evento. As
pesquisas apresentadas tém a proximidade com as “midias digitais, a alfabetizagéo
e a formagéao continuada”, e a formagao continuada em especifico aparece por sua
vez como a necessidade de acontecer voltada a insergcao, apropriacéo e utilizacéo
das tecnologias e as midias digitais, bem como se ter assessoramento,
acompanhamento para uma aplicabilidade voltada a pratica pedagdgica do professor.
Também se ressalta a importancia de toda a infraestrutura fisica, espaco, tempo de
planejamento e organizacdo e trocas de experiéncias, para que se efetivem a

utilizacao das midias digitais pelo professor e estudantes.

4.2 Formacgao Continuada de Professores da Educacao Basica
Ao abordarmos o processo de formacao continuada para os professores da

educacdo basica, ressaltamos todo o aparato legal que norteia e embasa este
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processo. A investigagdo apontou que o municipio de realizagdo da pesquisa nao
dispde de nenhum documento especifico sobre a formacdo e nem em se tratando do
trabalho com as tecnologias e as midias digitais.

Na sequéncia sédo apresentados os principais documentos legais, com

destaque das indicagdes especificas sobre as tecnologias no quadro 5 abaixo:

QUADRO 5 — Documentos Legais sobre as Tecnologias e as Midias Digitais

LEIS CONTEUDO

Lei de Diretrizes e Bases da | Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracéo de
Educacdo Nacional (LDB) — Lei | nove (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos
9394/96. seis (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacao basica
do cidadao, mediante: Il - a compreensao do ambiente natural
e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade. (BRASIL, 1996,

p.11).
Parametros Curriculares Nacionais | Nacionais (PCN) — 1997. E indiscutivel a necessidade
(PCN) — 1997. crescente do uso de computadores pelos alunos como

instrumento de aprendizagem escolar, para que possam
estar atualizados em relacdo as novas tecnologias da
informac@o e se instrumentalizarem para as demandas
sociais presentes e futuras. (BRASIL, 1997, p. 67).

Diretrizes Curriculares Nacionais | As tecnologias de informacdo e comunicagdo (TIC)
Gerais da Educacao Basica (DCN) | constituem uma parte de um continuo desenvolvimento de
—2013. tecnologias, a comecar pelo giz e os livros, todos podendo
apoiar e enriquecer as aprendizagens. Como qualquer
ferramenta, devem ser usadas e adaptadas para servir a fins
educacionais e como Tecnologia Assistiva4 ; desenvolvidas
de forma a possibilitar que a interatividade virtual se
desenvolva de modo mais intenso, inclusive na producéo de
linguagens. Assim, a infraestrutura tecnolégica, como apoio
pedagoégico as atividades escolares, deve também garantir
acesso dos estudantes a biblioteca, ao radio, a televiséo, a
internet aberta as possibilidades da convergéncia digital.
(BRASIL, 2013, p. 25).

Plano Nacional de Educacéo (PNE) | - Estratégia 5.1: “[..] estd proposto o fomento ao
- 2014. desenvolvimento de tecnologias educacionais e de
inovacao das praticas pedagdgicas, bem como a selecéo e
divulgacao de tecnologias que sejam capazes de alfabetizar
e de favorecer a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem
dos alunos. ” (Ibidem, p.27).

“Utilizar tecnologias digitais de comunicacdo e
Base Nacional Comum Curricular | informacéo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
(BNCC) — 2017. diversas préticas do cotidiano (incluindo as escolares) ao se
comunicar, acessar e disseminar informag6es, produzir
conhecimentos e resolver problemas. ” (BRASIL, 2017, p.18).
“As experiéncias das criancas em seu contexto familiar, social
e cultural, suas memorias, seu pertencimento a um grupo e
sua interacAo com as mais diversas tecnologias de
informacdo e comunicacdo sdo fontes que estimulam sua
curiosidade e a formulacao de perguntas. ” (Ibidem, p.54). “[...]
€ imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais
as novas linguagens e seus modos de funcionamento,
desvendando possibilidades de comunicacdo (e de
manipulacdo), e que eduque para usos mais democraticos
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das tecnologias e para uma participagdo mais consciente na
cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicagéo do
universo digital, a escola pode instituir novos modos de
promover a aprendizagem, a interagdo e o compartilhamento
de significados entre professores e estudantes. ” (Ibidem,
p.57). “Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e
modos de interacdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar,
posicionar-se e produzir sentidos em praticas de letramento
na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel. ”
(Ibidem, p.203).

Base Nacional Comum Curricular | “Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive
(BNCC) — 2017. tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver
problemas cotidianos, sociais e de outras areas de
conhecimento, validando estratégias e resultados. ” (Ibidem,
p. 223). Neste documento as tecnologias digitais estédo
presentes também, nos conhecimentos a serem
desenvolvidos nos diferentes componentes curriculares,
conforme os seguintes exemplos: Lingua Portuguesa -
(EFO8LP18) “Analisar, criticamente, as relagdes entre midia,
sociedade e cultura, e os efeitos das novas tecnologias na
cognigao e na organizagao social. ” (Ibidem, p. 137); Artes -
(EF15AR26) “Explorar diferentes tecnologias e recursos
digitais (multimeios, animacgdes, jogos eletrdnicos, gravacoes
em audio e video, fotografia, softwares etc.) nos processos de
criagéo artistica. ” (Ibidem, p.162); Matematica - (EFO3MAL16)
“‘Reconhecer figuras congruentes, usando sobreposicdo e
desenhos em malhas quadriculadas ou triangulares, incluindo
0 uso de tecnologias digitais. ” (Ibidem, p. 245).5

FONTE: Santos (2019), negritos da autora da tese.
Conforme destaca Santos (2019), a indicacao a utilizacdo das tecnologias e as

midias digitais ndo sdo nenhuma novidade, pois vem sendo indicadas desde a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira- LDBEN de 1996 (Brasil, 1996), reafirmada
nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, (BRASIL, 1997), novamente ganham
espaco e reafirmacéo nas Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs, (BRASIL, 2013),
ressaltando novamente a importancia da insercao e utilizacéo das tecnologias digitais
como um instrumento positivo a aprendizagem dos alunos, readequada a realidade e
necessidade de todos, possibilitando acesso dos estudantes a bibliotecas, radio,
televisdo, internet, e incluidas nas competéncias da Base Nacional Comum Curricular.

O Plano Nacional da Educacao — PNE, (BRASIL, 2014), aborda a necessidade
de se definir as estratégias em promocao da integracdo das tecnologias digitais nas
escolas, nas salas de aula, como componente favoravel a aprendizagem dos alunos
e contribuindo para a melhoria do sistema educacional, e a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, (BRASIL, 2017), reafirma essa necessidade.

Em ambos os documentos se destacam a necessidade de se ter um olhar

critico, atento, reflexivo sobre o uso das tecnologias e as midias digitais, e assim se
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possa promover e disseminar o acesso as informacdes de forma clara e transparente,
favorecendo a construcdo mutua dos conhecimentos necessarios ao saber entre e
para o0s professores, destacando algumas ressalvas no documento para
conhecimentos desenvolvidos nos diferentes ambitos educacionais por meio da
insercéo, apropriagdo e utilizacao das tecnologias e as midias digitais e retomando a
necessidade e importancia da utilizacdo destas nas praticas pedagdgicas diarias de
atuacao dos professores nas escolas.

Estes documentos atrelados ao contexto econdmico, social, cultural, cientifico
e o tecnoldgico, alertam para a necessidade de a escola buscar uma pedagogia que
possa ajudar a responder a essas transformacgdes ocorrentes no tempo histérico que
se esta inserido, conforme alerta Orofino, (2005).

A formacdo continuada e professores para a utilizacdo pedagdgica das
tecnologias e as midias digitais foi citada no Pano Nacional da Educagéo (PNE), como
estratégia para se atingir a meta 5, que indica a necessidade de promover e estimular
a formacéo continuada dos professores (as), para o processo de alfabetizacdo das
criancas, com o conhecimento das tecnologias educacionais e praticas pedagogicas
inovadores, (BRASIL, 2014) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) em se
tratando das formacao inicial e continuada do profissionais do magistério da educacéo
bésica. Parecer CNE/CP n. 2/2015 informa (BRASIL, 2015) nos itens:

2.2 Egresso da formacé&o inicial e continuada: VI - [...] a0 uso competente das
Tecnologias de Informag&o e Comunicacéo (TIC) para o aprimoramento da
pratica pedagdgica e a ampliagdo da formagao cultural dos (das) profissionais
do magistério e estudantes. (BRASIL, 2015, p. 25); VIII - [...] desenvolvimento,
execucdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos educacionais e
escolares, incluindo o uso de tecnologias educacionais, diferentes recursos e
estratégias didatico- pedagogicas.

2.4 Formacao continuada dos profissionais do magistério: [...] a formacao
continuada decorre de concepcao de desenvolvimento profissional dos
profissionais do magistério que leva em conta: Il - a necessidade de
acompanhar a inovacéo e o desenvolvimento associados ao conhecimento,
a ciéncia e a tecnologia.

Formacgdo Continuada € o conceito que consiste na ideia de constante
aprimoramento do professor, € a confirmacao de que sempre ha algo a aprender,
principalmente na educacdo, processo de formagdo permanente e construcao
constante. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDBEN), Lei n°® 9394,
de 1996, indica a importancia da formagéo continuada. O artigo 67 apresenta: “Il -

aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico
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remunerado para esse fim”. Mais adiante, em seu artigo 80 a Lei destaca: “[...] o
desenvolvimento e a vinculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os
niveis e modalidades de ensino, e de educagéo continuada”, e no artigo 87 evidéncia:
“lll - realizar programas de capacitagao para os professores em exercicio, utilizando
também, para isto, os recursos da educagéo a distancia” (BRASIL, 1996).

Além da LDBEN, sdo documentos legais que orientam a formacdo de
professores no Brasil, as Resolucdées CNE/CP 01/2002, 02/2015 e 02/2019. (CNE,
2002; 2015; 2019), mas em vigéncia a Resolucao 02/2019 que atrela a formacéo as
Diretrizes Curriculares, como forte acento num ensino centrado em competéncias.
Essa resolucdo é alvo de criticas intensas entre pesquisadores e instituicfes. Ainda,
integra o conjunto de documento legais o Plano Nacional de Educacéo (2014-2024)
que prioriza a “formagao dos profissionais/professores da educagao béasica com
formacao especifica de nivel superior (licenciatura na area de conhecimento em que
atuam) ” [...] e “formagéo, em nivel de pos-graduacao, dos professores da educacgéo
basica / formagao continuada na area de atuagcao” (BRASIL, 2014, p. 13). Dessa forma,
a formacéo continuada se insere no bojo das politicas de formacéo de professores.

E mais a Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007, regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educagao (Fundeb). No paragrafo unico do artigo 40 ela estabelece
que os municipios devem implantar planos de carreira que contemplem a “capacitagao
profissional especialmente voltada para a formagao continuada com vistas a melhorar
a qualidade do ensino”. Sendo assim, os municipios tém autonomia para proporcionar
formacdes de qualidade e momentos de estudo e reflexao aos seus profissionais, de
forma que possam repensar, reavaliar e aprimorar o ensino fundamental.

Na atualidade, o Ministério da Educacdo (MEC) oferece diversas formacdes
continuadas aos professores nos diferentes niveis de ensino. Podemos ressaltar a
Rede Nacional de Formacéo Continuada de professores, mas especificamente para
professores alfabetizadores. No quadro 4 abaixo, s&o elencadas as principais
formacdes continuadas fornecidas pelo MEC e mais especificas aos professores
alfabetizadores, formagbes essas que contemplam a insergcédo das tecnologias e as
midias digitais na pratica de atuacao diaria dos professores alfabetizadores, conforme

se pode acompanhar no quadro 6 abaixo:

QUADRO 6 - Formacao Continuada disponiveis no Ministério da Educacao (MEC)
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FORMACAO

DESCRICAO

Rede Nacional de
Formacéo
Continuada de
Professores

A Rede Nacional de Formacé@o Continuada de Professores foi
criada em 2004, com o objetivo de contribuir para a melhoria da
formacdo de professores e alunos. O publico-alvo prioritario da
rede sdo professores de educacéo basica dos sistemas publicos
de educacdo

Formacao
Continuada

Foco em profissionais que atuam na educacéo basica.

Oferta formagdo a professores e gestores da educacao basica,
voltadas a inovacao e tecnologia educacional no ambiente virtual
de aprendizagens

Disponibiliza trilhas de formag&o on-line, a serem criadas pelo
MEC, com os materiais de formacdo existentes e com novos
materiais alinhados a BNCC;

Prepara cursos especificos sobre as praticas pedagoégicas
mediadas por tecnologia, cultura digital e outros recursos
educacionais.

Educacéo
Conectada

O objetivo em apoiar a universalizagdo do acesso a internet de alta
velocidade e fomentar o uso pedagdégico de tecnologias digitais na
Educacéo Basica.

O Programa fomenta a¢cdes como auxiliar que o ambiente escolar
esteja preparado para receber a conexao de internet, destinar aos
professores possibilidades de conhecerem novos conteddos
educacionais e proporcionar aos alunos o contato com as novas
tecnologias educacionais.

Sua implementacdo passou por trés fazes: 1 — inducéo (2017 a
2018) para construcdo e implantacdo do Programa com metas
estabelecidas para alcancar atendimento de 44,6% dos alunos da
educacdo basica; 2 — expansao (2019 a 2021) com ampliagdo da
meta para 85% dos alunos da educacdo béasica e inicio da
avaliacdo dos resultados; e 3 — sustentabilidade (2022 a 2024)
com o alcance de 100% dos alunos da educacgdo basica,
transformando o Programa em Politica Publica de Inovacédo e
Educacao Conectada.

Formacéao
Continuada em
Praticas de
Alfabetizacao

Curso on-line se destina principalmente a professores,
coordenadores pedagdgicos, diretores escolares e assistentes de
alfabetizacdo, sendo também proveitoso para gestores de redes
educacionais e para a sociedade civil interessada.

Alfabetizacao
Baseada na
Ciéncia

Atualizar os conhecimentos dos professores alfabetizadores sobre
as evidéncias cientificas sobre o ensino da leitura e escrita a
criangas nos primeiros anos de escolaridade no Brasil.

Identificar as necessidades de formacdo dos professores
alfabetizadores no Brasil.

Promover o uso de métodos de ensino de ensino de leitura e
escrita eficazes e baseados nas evidéncias cientificas

Capacitar os professores alfabetizadores para o desenvolvimento
de planos de ensino baseados nas mais recentes evidéncias
cientificas no ensino da leitura e da escrita.

Disponibilizar aos professores um conjunto de recursos Uteis para
0 ensino da leitura e da escrita.

Atendimento
Educacional
Especializado:
Alfabetizacdo com
Abordagem Fbénica
para Estudantes
com Deficiéncia
Auditiva e Surdos
Oralizados

Alfabetizacdo com Abordagem Fonica para estudantes com
Deficiéncia Auditiva e Surdos Oralizados, com a finalidade de
fornecer novos conhecimentos para a compreensdo das
necessidades educativas desse publico da educacéo especial, de
maneira a preparar professores e escolas para o correto
acolhimento e inclusédo dessas pessoas no sistema de ensino,
promovendo 0 seu acesso e permanéncia a uma educacdo de
qualidade .



http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=86&id=231&option=com_content&view=article
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=86&id=231&option=com_content&view=article
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=86&id=231&option=com_content&view=article
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=86&id=231&option=com_content&view=article
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7. | Atendimento e Esta estruturada em 5 médulos, parte da abordagem dos sujeitos
Ed‘!cﬂc'o_“a“_ identificados com deficiéncia visual, considerando aspectos
(Dczfécu':i':g')a visual sociais e educacionais, apresentando a histéria da excluséo e
e preconceitos que cercam a y[da das pessoas com deficiéncia.
Também sado propostas praticas educacionais com base na
literatura das areas pedagdgicas e psicopedagégica e em
experiéncias documentadas. A formacdo € encerrada com
propostas de trabalho em articulacdo com a sala de aula regula,
oferecendo subsidios para que educadoras e educadores
construam ambientes escolares inclusivos, com participacéo
efetiva de todos os educandos.
8. | Atendimento e Aqui sdo estudados os pressupostos historicos e politicos da
Educacional deficiéncia intelectual, a aprendizagem e a etapa de alfabetizacéo
Especializado: dos educandos com essa deficiéncia, além de demonstrar

Pef'c'enc'a algumas préaticas significativas voltada para aqueles com
ntelectual com NI
R deficiéncia intelectual.
Alfabetizacdo
9. | Formacéo de e Leva em considerac¢éo o conhecimento mais atual no dominio da
Alfabetizadores de ciéncia cognitiva da leitura e da escrita. Pretende-se que os futuros

Jovens e Adultos alfabetizadores, independentemente da sua formac&o inicial e

experiéncia prévias, adquiram o conhecimento cientifico e
pedagdgico necessarios a um ensino da leitura e da escrita eficaz
e compreendam as especificidades inerentes a alfabetizacao de
jovens e adultos.

FONTE: MEC - Disponivel em: https://avamec.mec.gov.br/#/curso/listar?query=alfabetizacdo Acesso em: 23
fev. 2023).

Muitas dessas propostas de formagao continuada estéo atreladas a programas
de governo, assim como estamos em tempos de transicdo € possivel que esses
programas sejam alterados, principalmente a alfabetizacdo com énfase na abordagem
fonica, importante que se avaliem estas propostas de formacao, se realmente estéo
atingindo o ponto principal que é o processo de alfabetizacao.

A formacdo continuada de acordo com Imbernon (2010) se refere ao
processo de desenvolvimento profissional que acontece ao longo da carreira docente,
podendo proporcionar um novo sentido a pratica pedagdgica, e ressignificando a
atuacao do professor. Ao examinar novas questdes da pratica e buscar compreendé-
las permite articular novos saberes na construcdo da docéncia.

Marcelo (1999) entende a formacéo continuada como integrada ao processo
de desenvolvimento profissional dos professores, portanto componente da
profissionalizacdo docente como um continuo que tem inicio desde a decisdo pela
docéncia como profissdo. Assim, a formacgéao incorpora desde as aprendizagens do
processo de escolarizagdo, as vivéncias e experiéncias anteriores, o curso de
formacao inicial e as experiéncias, aprendizagens, cursos, estudos agregados ao

longo da atuacédo e carreira profissional. A dimensdo da formagdo como processo


https://avamec.mec.gov.br/#/curso/listar?query=alfabetização
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continuo, sistemético e organizado de aprendizagens ocorre ao longo da carreira,
visando promover o desenvolvimento profissional € destacado por esse autor.

Nesta perspectiva ha uma relacdo da formacédo inicial com a formacéo
continuada do professor, uma complementa a outra dentro da compreensao de ambas
em momentos intrinsecamente relacionados no interior de um mesmo processo, o de
aprender a ensinar, que se prolonga por toda a carreira docente.

Sobre o conceito de formagao continuada Imbernén (2010) sistematiza uma
linha considerando a relagcao entre conhecimento e a formagao docente apresentada

a seguir no quadro 7.

Quadro 7 - Relagao entre o Conceito de Conhecimento e o da Formacgéo

Anos Formas de ver o | Formas de ver aformacgao | Metaforas
conhecimento formador | dos professores
nos professores

1980 Uma informagdo cientifica | Um produto assimilavel de | Metafora do produto que
cultural ou psicopedagdgica | forma individual, mediante | se aplica nas salas de
para transmitir. conferéncias ou cursos | aula, época de receitas. A

didaticos. formacgao “salva tudo”.

1990 O desenvolvimento de | Um processo de assimilar | Metafora do processo.
conhecimentos, estratégias, para mudar os | Epoca curricular  que
habilidades, destrezas e | esquemas pessoais e | inunda tudo.
atitudes profissionais para | praticos de interpretacao
mudar as salas de aula. dos professores, mediante

seminarios e oficinas.

2000 Compartilhar  significados | Criagdo de espagos e | Metafora da construgéo.
no contextos educacional | recursos para construir | Epoca de novas redes de
para mudar as instituicbes | aprendizagem, mediante | formagdo presenciais e
educacionais. projetos de inovagdo e [ virtuais.

intercambio nas escolas.
Processos de pratica
reflexiva.

2010 Construgdo coletiva com | Elaboragdo de projetos de | Metafora da subjetividade,
todos os agentes sociais, | transformagdo  com a | da intersubjetividade, do
para mudar a realidade | intervengao da | dialogismo. Epoca de
educativa e social. comunidade, e pesquisa | novas alternativas e

sobre a pratica. participagao da
comunidade.

2020 Diversificagcdo para além | Focalizagdo de espagos | Conhecimentos e vida
dos campos disciplinares | interativos entre a escola, a | convergindo. Valores ai se
considerando a diversidade | universidade e as | fazem presentes: valor da
dos contextos sociais comunidades de | vida, o cuidado de si e do

professores. outro, o cuidado do
mundo, permeando o0s
conhecimentos e neles
encontrando
simultaneamente seus
fundamentos.

FONTE Imbernén (2010, p. 24)
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Imberndm (2010)) provoca reflexes tanto em relacdo ao contetdo da formacgéo
como em sua forma, em que as centralidades da formacdo em conhecimentos
disciplinares séo postas em cheque. A formacao se difunde entre o “que €” e o “vir a
ser”, portanto, projetiva para o futuro que impulsiona a busca do novo. Uma formagao
descentrada, disruptiva (VAILLANT e MARCELO, 2018), coletiva, colegiada,
interativa.

A partir dessa perspectiva, destacamos “o objetivo da formacé&o continuada é a
melhoria do ensino, ndo apenas do profissional. Os programas de formacéao
continuada precisam incluir saberes cientificos, criticos, didaticos, relacionais, saber-
fazer pedagogico e gestdao” (ROMANOWSKI, 2007, p. 130-131).

O processo de formacdo continuada importante componente para o
desenvolvimento profissional e para a profissionalizacdo docente, pois é a partir de
estudos, discussdes entre pares, reflexdes, pesquisas e 0 permanente contato com
novas concepc¢des e abordagens de ensino que a formagéo continuada oferece ao
professor possibilidade de realizar mudancas e melhorias na sua préatica pedagogica.
Quando o professor € alijado de vivenciar e de aprender novas formas de ensinar, de
pesquisar, de reconstruir o saber diante das atuais perspectivas educacionais, torna-
se dificil que ele possa inovar, mudar seu modo de pensar e de fazer.

A continuidade dos estudos ndo descarta a necessidade de uma base soélida
na formacéao inicial, e se faz relevante diante do avanco da ciéncia, das tecnologias e
das exigéncias sociais e politicas que perpassam as instituicbes e impactam a
educacao.

Segundo Imberndn (2010, p.13), “é necessario conhecer de onde viemos para
saber aonde vamos”, é necessario se ter conhecimento basico e sélido que constituem
0s saberes da “profissdo e ao realizar uma formacao continuada permite o professor
continuar construindo e propondo alternativas inovadoras de transformacéo. Essa
permanente formacéo favorece que o professor tenha a clareza de onde veio e como
tracar as metas para onde quer ir e 0 que pretende atingir no campo de sua atuagéo
profissional. Conforme Imbernén (2010) a formacé&o continuada nos ultimos 10 anos
gerou uma época de “vertiginosas mudangas” que nascem, sao criadas e
posteriormente projetadas para uma avaliacdo das ’“praticas pedagdgicas.

Apresenta-se, a seguir no quadro 6, principais acontecimentos que envolveram
0 processo de formacdo continuada dos professores, conforme aponta Imbernon,
(2010):
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QUADRO 8 — Mudancas na Formag&o Continuada nas Ultimas Décadas
PERIODO DESCRICAO

Até anos de 1970: inicio + Numerosos estudos foram realizados para determinar as atitudes dos
professores em relacéo aos programas de formagéao continuada.

4+ Necessidade de formacdo em aspectos diferentes das propostas
impostas pelas administrag6es ou universidades que ajudou em varios
aspectos educacionais.

+ Modelo de formacao continuada individualizado, que se caracterizava
por ser um processo no qual os mesmos professores se planejavam
e seguiam as atividades de formacdo que acreditavam que lhes
poderiam facilitar algum aprendizado

Anos de 1980: paradoxo + Sociedade espanhola consegue a escolarizacao total da populagéo.
~ + Contexto e aspectos sociolégicos sugerem uma mudanga na escola,
da formagdo. O auge da salas cheias e professor assume novo papel.

+ Criacdo de programas de formacdo continuada do professor pelas

técnica na formacéo e a rehge L : : o
universidades, maioria em modalidade de treinamentos, praticas de

resisténcia pratica e modelos de observacéo e avaliagao.
. + Epoca predominantemente técnica, busca das competéncias do bom
critica. professor para serem incorporadas a uma formacao eficaz.

+ Crise de valores e que anuncia o inicio de uma nova época.
+ Epoca que marcou toda uma geragéo de professores até 0s n0ssos

dias.
Anos de 1990: + A institucionalizacdo da formacgdo continuada vem com intuito de
5 aguedar professores aos tempos atuais, proporcionando constante
Introducéo da mudanca, aperfeicoamento de sua pratica de acordo as necessidades presentes
e futuras.

apesar de timida. _ o :
+ Parte negativa deste processo, a padronizacdo de treinamentos

padronizados existentes até hoje, treinamento considerado sindnimo
de formagé&o continuada.

+ Pontos positivos também surgem, nas universidades novos estudos
tedricos, maior consciéncia dos professores voltados a modelos de
formacao alternativos, novos textos, analises tedricas, experiéncias,
comunicagdo, encontros, jornadas, congressos e outros.

+ llusdo de mudancas apoiadas em transformagdes politicas e sociais,
época também de grandes confusdes.

Anos 2000 + Os contextos sociais que condicionam a formacao que refletem uma
série de forcas em conflito, e assim surge a crise da profissdo do
ensinar.

+ A crise surge por considerar o sistema educacional do passado
obsoleto pois é necessaria uma nova forma de ver a educacéo e a
formacéo do professor e dos alunos.

Anos 2020 + A vivéncia de transitoriedade provocada pela crise da pandemia da
COVID intensifica os desafios das questdes relativas a regulacéo da
aprendizagem, os processos de diversidade, incluséo e revisdo das
prioridades do processo de ensino.

+ A insercdo de novas tecnologias digitais no cenario educacional
provoca debates nos processos de oferta nas modalidades de ensino.

Fonte: Rotini, (2017), adaptado de Imbernén, (2010), Romanowski et al (2020).

Considerando esse conjunto de indicagdes sobre a formacéo continuada de
professores, pode se constatar que foi um periodo de intensificacdo e novas
experiéncias na direcido da sua consolidagdo para compor o desenvolvimento e a
profissionalizacdo docente. Contudo, precisa ser valorizada no ambito de atuacio do
professor para a articulagdo com os desafios diarios da pratica pedagogica. Em

especial, sdo destacadas as mudancas no cenario educacional em fungdo da
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diversidade tanto dos estudantes, como da modalidade geografica, das politicas
educacionais e recursos disponiveis para o ensino. A crise se instala pelas incertezas,
mas contraditoriamente impulsiona para o novo, que exige analise para avaliagao dos
impactos produzidos.

Assim como fomos surpreendidos com a pandemia Covid-19, e para que
tenhamos mais “consisténcia” é importante levar em conta na pratica e na teoria, a
relacdo entre professores, as emocgdes, formagcdo na comunidade, auto formacéo,
separando-se daquela tradicional formacdo em massa, se € que podemos denominar
assim, onde passemos a formar-se a partir do contexto social, cultural ao qual as
instituicbes estado inseridas, para procurar atingir o “problema a dificuldade” na veia,
formacgao continuada em seu contexto, politico, social, cultural.

Analisar historicamente as mudangas, favorece tracar o futuro em que
possamos avaliar os sucessos e os fracassos, aquilo que podemos reaproveitar.
Nesse contexto a participacdo da comunidade escolar acrescento e a escola é
fundamental para que juntos possam tragar os caminhos necessarios a uma formagéao
continuada que vise articula-se as necessidades locais, principalmente a participagcao
do professor, que é o protagonista principal deste cenario, conforme nos aponta ainda
Imberndn (2010).

Sabe-se da existéncia de lacunas na formacédo docente, que tem refletido na
pratica pedagodgica dentro e fora do contexto da sala de aula, questionamos se a
formacao estaria envolvendo este profissional para a transformacgao, visto que a
educacao envolve a constru¢ao para a cidadania.

A partir dos anos de 1990, ha trinta e trés anos, as formagdes continuadas
comegaram a mobilizar atores reformistas. Tendo essas formagdes como ponto
principal e sendo formagdes mais sdlidas, segundo Tardif (2011) elas se dariam por
uma formacéao universitaria de alto nivel.

A formacéao continuada, na concepgao de Candau (1996), esta presente em
todos os esforgcos pedagdgicos de modificagdo e de mudangas dos sistemas de
ensino, sejam eles na iniciativa publica ou privada, como também em todas as
mudancgas de projetos e processos que envolvem a educagao, porém vale ressaltar
que este processo nem sempre atinge a todos. A perspectiva da formagao continuada
se da em duas formas: através de cursos de aperfeicoamento por especializacdes, e
através dos cursos oferecidos pelas proprias Secretarias de Educagéo, sejam no

ambito estadual ou municipal.
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Ha necessidade de uma formacgao continuada voltada para as politicas publicas
do Estado, e ndo uma formacéo voltada para os interesses de governo, do mercado,
da pequena politica; precisa estar voltada para a realidade em que os professores
estdo inseridos, cada qual em sua pratica diaria, e deste modo a formacéao continuada
podera contribuir significativamente para uma educacdo de qualidade, com
profissionais satisfeitos e preparados para os mais variados desafios da docéncia.

Os cursos de formacgao continuada procuram sanar as falhas existentes na
formacao inicial do professor, dentre elas, a necessidade de trazer para os cursos de
formacgao os temas e até mesmo os conteudos ndo abordados na formacao inicial,
que acabam sendo trazidos para cursos de capacitag¢ao presencial, colaborando para
que os profissionais possam ser considerados aptos a ensinar tais conteudo.

Para Noévoa (2019) a formacgao continuada necessita de um novo pensar que
implica na criacdo de um novo ambiente para a formacgao profissional, esse repensar
0 ambiente sugere realizar a formagédo continuada na escola, como um espago
propicio de reflexdo e avaliagcdo das demandas para a formacgao dos professores no
século XXI. A proposigao do ambiente escolar, no interior dos muros da escola, traz a
pratica para o centro do processo para que os professores e seus alunos possam
juntos aprenderem a enfrentar os diversos desafios da aprendizagem e das
necessidades dos proprios professores em trabalharem nesta comunidade.

Além de refletir constantemente sobre sua pratica, e isto requer, portanto, que
os professores tenham condigdes minimas para poderem trabalhar com qualidade,
condicbes de realizacdo, tempo de permanéncia além das aulas, servicos de apoio
para melhoria da pratica, tempo para realizacdo de reunides de avaliacdo e
especialistas para auxiliar na avaliacdo das aulas.

A conscientizacdo da formagao continuada do professor, significando a
compreensibilidade do trabalho pedagdgico, sobretudo explorando a sua
emancipagao e autonomia. A necessidade da conscientizagdo é elemento
fundamental da formacgéao visando um trabalho pedagdégico autbnomo, emancipatorio,
que se construa, se faga, se busque, e proporcione isto ao seu aluno.

Para isto se faz necessario um novo olhar sobre a formacédo continuada do
professor que promova mudangas, abrindo novos caminhos em sua pratica
pedagogica. Cabe ressaltar a importadncia de todos os envolvidos no processo
educacional para que possam apoiar os professores em suas iniciativas de mudanca,

pois a frequente estimulagdo ajuda no resgate da autonomia. Além de formular
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proposi¢des de novas praticas, o professor precisa construir e avaliar a pratica, que
tem sido focada por meio da sistematizagao coletiva de conhecimentos (MARTINS,
2016); comunidades de pratica, redes de professores, participagdo em projetos de
investigacao (MARCELO e VAILLANT, 2018).

Os professores ao iniciarem a carreira testam formas de construi-la como se
tivessem uma “receita”, e muitas vezes repetem em sala de aula varias experiéncias
adquiridas na vida académica, até que encontrem uma metodologia adequada.
Muitos, porém, desanimam, pois varias sao as dificuldades, até mesmo a falta de
estimulo e de incentivo, de informacado, de leituras atualizadas e abandonam a
profissdo de professor, contudo, a formacao dos professores tem se apresentado
como um dos pilares principais para a proposi¢cao de novos projetos como indica
Romanowski (2020).

Nesta perspectiva se faz necessario uma formacao docente em que o professor
seja capaz de elaborar projetos coletivamente, seja um participante ativo nas
propostas pedagogicas da escola e nos processos de ensino aprendizagem dos
alunos e de si, com praticas criticas, reflexivas, sendo capaz de escutar seu aluno
sobre suas necessidades, a ponto de transformar isto em alternativas, subsidios para
atividades de ensino e aprendizagem. O docente com esta percepgao e atitude critica,
afinada de entendimento diante dos problemas, passa a ser um sujeito pesquisador,
observador, que consegue perceber e caminhar diante das mudangas sociais de seu
tempo e espaco.

Segundo Beisiegel (2006), no processo de democratizagdo do ensino é
necessario ndo emitir critica, seja ela radical, seja ela conservadora, no sentido de
que atualmente a escola perdeu a qualidade, deteriorou-se como se aquela do
passado, seletiva, propedéutica, fosse de boa qualidade. Precisamos resgatar a base
reflexiva da atuagao profissional como objetivo para entender a forma como realmente
se abordam as situagdes problematicas da pratica de atuacédo docente.

No atual cenario da educacao brasileira, aprender a ser professor exige o
desenvolvimento de uma postura reflexiva e critica, capaz de lidar com a vivéncia e a
pratica cotidiana, e é nesse sentido que a formacado do professor se constitui um
processo permanente do desenvolvimento profissional. Vale ressaltar as contribuicdes
dadas por Zeichner (1993, 2010) ao discutir e realizar proposi¢des para 0s processos
de reflexdo em perspectiva critica e para a formagao para a atuacdo em escolas

democraticas.
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O processo de formacéo docente, como citado anteriormente e como ressalta
Zeichner (1993), é um processo que ocorre ao longo da carreira profissional, para que
desta forma os professores possam estar melhor preparados para ensinar, assim
como para aprender. Deste modo, a formagéo continua € um aspecto importantissimo
a ser considerado devendo estar articulado a pratica docente, de forma que os
conhecimentos adquiridos na formacgéao inicial possam ser revistos e reconstruidos ao
longo da carreira. A formagdo continuada nao serve, simplesmente, para o
preenchimento de lacunas dos saberes disciplinares ou habilidades pontuais, mas sim
contribuir para mudancas nas bases da profissionalizacdo docente. A formacgao
docente continuada pode ser colocada como um modelo de desenvolvimento
profissional e pessoal evolutivo, e continuo.

O professor, busca pela formacdo continuada que proporcione uma aquisi¢ao
de conhecimentos mais especificos de determinados assuntos que o envolvam no
momento, assim vindo a contribuir para sua formag&o inicial, tornando-o mais
capacitado para atender as demandas da sociedade em constante transformacao.
Conforme Sousa, “ser professor, hoje, significa ndo somente ensinar determinados
contetidos, mas, sobretudo, um ser educador comprometido com as transformacdes
da sociedade, oportunizando aos alunos o exercicio dos direitos basicos a cidadania”
(2008, p. 42).

A formacdo continuada ao ocorrer do contexto em que o professor esta
inserido, ou seja, 0 seu meio profissional, diante das dificuldades que enfrenta
cotidianamente, pode contribuir para o bom andamento de todo o seu trabalho, desde
gue em situacdes que possibilitem a troca de experiéncias entre os pares, por projetos
articulados de reflexdo conjunta. Ressalta-se a importancia dos seguintes dispositivos
como metodologia para a formacdo: estudo compartilhado, planejamento e
desenvolvimento de ac¢lOes conjuntas, estratégias de pratica, analise da situacéo
didatica, entre outros. A formacao continuada podera ter efeito positivo quando voltada
para a reflexdo do contexto em que o professor esté inserido e possibilitar-lhe analisar-
se, pensar e desenvolver sua criatividade de forma a contribuir significativamente para
a sua pratica diaria de trabalho, proporcionando crescimento e desenvolvimento
profissional e pessoal.

A escola tem papel importantissimo neste processo pois sdo essenciais o
desenvolvimento da democracia, da autonomia, da critica e da defesa dos professores

como intelectuais, o que contribui significativamente para que a escola seja realmente
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formadora de cidadaos criticos e reflexivos dentro da sociedade. Freire afirma que
“ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens educam-se entre
si, mediatizados pelo mundo” (2002, p. 68). A troca de experiéncias, 0 conjunto, a
reflexdo compartilhada e o meio em que estao inseridos é que vao contribuir para esta
formacéo continuada.

As reflexdes que nos remetem a importédncia e a contribuicdo positiva da
formacdo continuada sdo muitas, porém vale ressaltar que para obter eficacia e
resultado positivo de forma a contribuir para a formacgéo constante do professor ela
atende as necessidades constantes de sua pratica de trabalho e formacao pessoal.
N&o adianta tratar da formacao continuada simplesmente como objeto de resolucéo
de problemas do momento, ela abrange todas as dificuldades enfrentadas pelo
professor nas mais variadas situacdes, de cunho pessoal e profissional.

Contribuicdes significativas para a formacgao continuada requerem ainda uma
retomada de debates e reorganizagbes que contem com a participacédo efetiva do
professor, Novoa (2019), retrata bem a importancia de valorizacdo dos professores,
dos melhores professores, pensando no acolhimento a estes profissionais,
abandonando a visao individualista da profissdo e  se possa instaurar processos
coletivos, ainda segundo o autor € no trabalho em equipe e na reflexdo conjunta que
a formacéo continuada efetiva-se num dos espac¢os mais importantes de promocao
da realidade partilhada.

Muitos discursos apontam impossibilidades de se concretizarem espacos
inovadores para formacgéo continuada nas escolas, Névoa (2019), aponta bem esses
discursos, retratando que a escola nao tem espaco, condi¢des, tem dificuldades, que
a escola necessita de novas praticas, teorias, modelos que nela ndo existem, este
discurso parte daqueles que se apresentam preocupados com a atual situacdo das
escolas e tem a intencdo de procurar novas alternativas, ha também uma
preocupacao em tornar os espacgos das escola em espacos isolados, ou seja, onde 0s
professores passem a exercer praticas rotineiras, mediocres e essas acabem por
“isolar” o professor nao possibilitando a ele acesso a novas ideias, praticas, métodos,
cultura, por outro lado Novoa (2019) alerta para que essa visdo podera conduzir a
memorizacdo ou a propria desqualificacdo dos professores e estes por sua vez
acabam por abrir caminhos para grandes seminarios, palestras, abordando assuntos
de ampla visdo a todos, e recaimos na atualidade do modismo destas ag0es.
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A formacao continuada ao ser pensada de forma ampla e global, contando nao
somente com a participacdo das comunidades profissionais e docentes, mas
alargando o campo das experiéncias e cultura profissional, possibilitando encontrar
uma saida para os dilemas dos professores. Névoa (2019), acrescenta ainda que a
formacao continuada néo pode dispensar nenhuma contribuicdo que venha de fora, o
apoio das universidades, grupos de pesquisa, que muito tem a contribuir com 0s
professores em sua formacdo continuada, este processo de parcerias tende a

contribuir e enriquecer, o desenvolvimento profissional dos professores.

4.3 Formagédo Continuada para Professores Alfabetizadores

De acordo o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014) o processo de
alfabetizacdo deveria concretizar-se até o terceiro ano de escolarizacéo, enfatizando
a alfabetizacdo como a porta de entrada e acesso ao conhecimento cientifico de
carater universal. Ressalta-se que apesar de todo esfor¢o dos professores e gestores
comprova-se a producdo dos analfabetos funcionais intimamente figados as
dificuldades dos individuos na compreensdo de textos, mesmo que este esteja
tecnicamente alfabetizado.

As dificuldades apresentadas pelo individuo no e durante o processo de
alfabetizacdo poderdo acompanha-lo pela vida adulta, ndo desvinculando-se do
objetivo do capitalismo, que visa tdo somente a manutencdo de uma sociedade
voltada a producéo de riguezas, bem como a perpetuacdo da desigualdade de uma
formacao de uma consciéncia autbnoma, que por sua vez nos permite refletir que os
problemas que permeiam o processo de alfabetizagcdo nos primeiros anos do ensino
fundamental, pode ser considerada também uma crise na formagao, “A crise da
formacgéo € a expressdo mais desenvolvida da crise social da sociedade moderna”
(ADORNO, 1995, p. 16), diante desta exposicdo do autor, constata-se uma relacao
reciproca entre a alfabetizacdo e o contexto-historico, cujo qual pode ser o ponto de
partida para tomada de decisdes politico pedagogicas.

A reestruturacdo das politicas educacionais, bem como a reestruturacdo do
estado brasileiro, representam respostas em atender recomendacdes que promovam
reformas em diferentes ambitos, tendo como objetivo manter a sociedade nas
mesmas bases materiais, levando em consideracdo que cada sujeito € capaz de

superar suas dificuldades, conforme vai desenvolvendo suas habilidades em
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consonancia com suas competéncias e autonomia para correr riscos e enfrentar
desafios, e isso implica no uso das escrita em varias situagdes do cotidiano.

Dentro desta perspectiva, que os programas de formacdo continuada para
professores na area de alfabetizacdo e € um componente de importancia da politica
educacional, que por hora néo estar fora de compor a sociedade capitalista, e assim
nos leva a pensar sobre a crise da formacao por rendncia do conhecimento, onde por
muito tempo foi considerada como sinbnimo de tradicional, sendo ultrapassada,
impropria a adaptacéo a realidade.

Esse abandono do conhecimento sobre o processo de alfabetizagcdo ou
“alienagcdo da memodria”, ndo estdo separados do desaparecimento do “tempo
concreto da producgao industrial” (ADORNO, 1995, p.33). Nesta forma de conceber a
alfabetizacdo onde a motivacdo para aprender torna-se externa ao conteludo da
aprendizagem, apresentada por Galuch e Chochick (2018).

Todo o processo que envolve a aprendizagem, a alfabetizacéo, acontecera na
escola, uma vez que esta existe para que se tenha acesso ao saber elaborado, sendo
a alfabetizacdo instrumento primordial, para que o sujeito tenha acesso ao saber
elaborado, o marco formal de insercdo dos sujeitos na cultura letrada, sendo a escola
instituicdo que visa a formacao cultural e cientifica, a qual promove desenvolvimento
e capacidades intelectuais, como condicdo de assegurar direito a igualdade e
semelhanca (LIBANEO, 2012, p.26)

As falhas em decorréncia do processo de alfabetizacdo, que se apresentam
como fracasso, dificuldades, sdo reflexos da crise da educacéo e da formacao dos
professores, ou seja, sua nao contribuicdo efetiva da funcédo da escola em formar
individuos com acesso a cultura, reflexivos, em decorréncia deste processo, Libaneo
(2012), esclarece gque a escola deixa de cumprir seu papel, e este quando analisa as
politicas educacionais a partir dos anos de 1990, denuncia uma dualidade na escola
publica atual que fica evidenciada como “escola do conhecimento para os ricos” e
“escola do acolhimento para os pobres”, (LIBANEO, 2012, p.13).

Nesta mesma época chegam ao Brasil pesquisas de Ferreiro e Teberosky
(1999), com propostas construtivistas com propoésito de buscar compreender como a
crianga aprende, e neste contexto houve a necessidade da complementagdo da
alfabetizacdo e das préaticas do letramento, proporcionando ao individuo uma
formacao global contando com programas de formacéo continuada aos professores,

provendo a formacéao integral de ambos.
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O programa que mais evidenciou-se no processo de formag&o continuada dos
professores foi o Programa Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na idade certa (Pnaic),
implantado para alcancar metas do Plano Nacional da Educacdo (PNE). Programa
proposto pelo Ministério da Educacdo (MEC), tendo como documentos orientadores
do Pnaic garantido no PNE, Lei n® 13.005 de 25 de junho de 2014, artigo 2°, que
dispBe sobre a valorizagédo dos profissionais da educacgéo no Brasil, e garantir também
a alfabetizacdo de todas as criancas ao final do 3° ano do Ensino Fundamental
(BRASIL, 2014).

A formagdo continuada se faz cada vez mais necessaria ndo somente por
mudancas na area tecnoldgica, ela € condi¢do necessaria para compreensao e novos
direcionamentos dos processos sdcios culturais produzidos na atualidade, pois estes
geram novas formas de ver, estar e atuar no mundo, as novas linguagens e habitos
que precisam ser compreendidos, apreendidos pelos professores, cotidianamente,
continuamente.

Importante pensar sobre as novas possibilidades de atuacao e participacao do
professor nos planejamentos, organizacdo e avaliacdo da formacdo continuada,
Imberndn, (2010, p. 32), cita ainda que esta valorizagcdo da participacdo do professor
pode acontecer num clima de colaboracao, organizacao estavel de cursos, aceitacédo
as diversidades entre eles, o que implica no seu pensar e agir.

Para que se possa ter maior éxito na formacao continuada dos professores
precisa ter conhecimento sobre os erros e acertos, para que se possa avancar,
conhecer as diferencas, respeitando a realidade, o contexto em que cada grupo,
equipe, escola estao inseridos, pontos citados por Gelocha; Antunes; Nunes (2020).

A formacédo continuada de professores quando bem estruturada, organizada,
contando com a participacdo dos professores, 0s principais protagonistas deste
cenario, como aponta Imbernén (2010), sendo o foco principal para intervir nas
praticas pedagogicas, pois € um meio de estudo, pesquisa, reflexdo, reflexdo da
prépria pratica, analisando o que é bom e o que precisa mudar para atingir éxito. A
formacdo continuada quando construida de forma colaborativa, participativa,
possibilita ndo a reproducdo, mas a transformacdo para que se tenham novos
processos de criacdo para a formacao e a qualificacao profissional.

Esse desenho de formacao continuada esteve bem evidente no Programa de
formacdo continuada do Pnaic (Programa Nacional de Alfabetizacdo na ldade

Certa), datado de 2012, que foi organizado sob a referéncia de foi elaborado
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sob a referéncia dos trabalhos de autoria de Magda Soares, que buscava tracar,
organizar a¢des de aprendizagens, através dos momentos de trocas de experiéncias
entre os grupos de professores alfabetizadores, atrelados a realidade escolar de cada
grupo, bem como proporcionando espacos variados de reflexdes sobre o processo de
alfabetizacao, e contemplando momentos de aprofundamento tedrico dos professores
nos trés primeiros anos do ensino fundamental.

Esse exercicio de reflexdo sobre a e na pratica, permite observar e avaliar os
pontos positivos e 0s negativos, e a partir destes tracar novos planejamentos de acdes
para que o processo de alfabetizacdo seja atingido com maior éxito, Imbernén (2010)
acrescenta que através das experiéncias realizadas, das interacdes vivenciadas e
compartilhadas, se produz concepcdes e se criam praticas de ensino e de
aprendizagens.

Considera-se aqui também que a formacdo do professor alfabetizador esta
associada aos sistemas de ensino estadual e municipal que segundo Cartaxo;
Romanowski; Martins (2016) possibilitam aos professores programas de formacdes
especificas, buscando proporcionar a aquisicdo de conhecimentos, contetdos que
venham a contribuir em sua prética diaria de atuacéo, principalmente em se tratando
da formacdo continuada dos professores alfabetizadores, responsaveis pela insercéo
das criancas no mundo da leitura e da escrita.

No desenvolvimento profissional docente estdo implicados: i) o conjunto de
situacdes da pratica pedagdgica, tais como 0s objetivos educacionais, 0S processos
de avaliacao, o curriculo e os conhecimentos a serem abordados; ii) as condi¢cdes em
que se efetiva essa pratica como numero de alunos em sala de aula, alunos de
incluséo, recursos pedagogicos, trabalho coletivo de todos no interior da escola e em
parceria com a comunidade escolar; iii) o reconhecimento e valorizagao do trabalho
docente expresso na carreira, plano de cargos e salarios, formas de contrato,
estabilidade: iv) a elevacdo do estatuto de compreensao da pratica pedagogica pela
elaboracao de saberes docentes pela apropriacdo pelos professores de atividades,
conhecimentos, técnicas mais desenvolvidas especificamente.

Os professores alfabetizadores tém a compreensdo do processo de
alfabetizacdo como a realizacdo de uma pratica de alfabetizacdo que favoreca que
todos os alunos possam desenvolver a leitura e a escrita. Assim, conforme apontado
por Ferreira e Silva, (2020) o processo de formacdo continuada dos professores

alfabetizadores ndo deve estar atrelado aos sintomas de avaliagbes externas, mas
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estar sim focado em indicadores de elementos concretos da organizacdo da pratica
diaria de atuacdo do professor alfabetizador, importante pensar a formacgéo
continuada dos professores alfabetizadores como suporte para reflexdo da sua pratica
de atuacdo.

O processo de desenvolvimento da formacao do professor ao ser continuo e
transformador como aponta Hoca (2015), conduzindo-o a mudancas, realizando
guestionamentos em busca de alternativas para os problemas do ensino
aprendizagem por meio de leituras, de pesquisa, consultas e estudos de referéncias
que contribuam para a realizacdo de reflexdes sobre a pratica de alfabetizacéo.
Quanto ao processo de alfabetizac&o a autora define o professor alfabetizador como
sendo aquele que atua do 1° ao 3° ano da primeira etapa da educacdo basica,
desenvolvendo praticas pedagdgicas que possibilitem a apropriacdo do sistema de
escrita alfabético-ortografico e a leitura, porém levando e consideracdo as
especificidades desse aprendizado.

O professor alfabetizador, enquanto profissional que é e esta inserido em
espaco de relacdes dinamicas em busca constante de valorizacdo de sua forca e
tempo de trabalho, procurando formacgdo e qualificagdo que Ihe possibilite
compreender o processo de ensino aprendizagem na alfabetizacdo, Hoca (2015),
acrescenta que esta melhor qualificagdo promove as alteragbes na pratica diaria de
atuacdo do professor proporcionado aos alunos o direito ao aprender a ler e a
escrever.

Conhecer, discutir, viver a alfabetizacdo vai mundo além do B + A = Ba, é
fundamental discutir a alfabetizacdo e a formacdo continuada do professor
alfabetizador a partir de contribuicées das diversas ciéncias argumentam Cartaxo e
Scos, (2021), bem como é de fundamental importancia que o alfabetizador possa
compreender os desafios constantes e diarios que envolvem esse processo de forma
contextualizada e a partir dai tomar as decisdes necessarias sobre as metodologias
significativas a sua realidade para que se possa atingir os resultados positivos
esperados nas praticas alfabetizadoras.

Alfabetizar € como acender a luz, despertar o aluno para o mundo da leitura e
da escrita, mas de tal forma que este aluno venha a ser sujeito participativo ativo na
sociedade, reflexivo, e esse processo o professor alfabetizar sé conseguira promover
com seus alunos se contar com formacéo continuada focada em sua realidade, ao

contexto que estejam inseridos, como aponta Novoa (2019), uma formacao
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continuada nas escolas, no “no chdo da escola”, focados nas dificuldades e
necessidades do grupo, contando com parcerias entre universidades, ampliando o
foco, “alfabetizar é como dar asas a imaginagéo, € colorir o jardim triste e frio, é ver o
sol nascer e se pdr no horizonte”, assim como a formag&o continuada deve ser para

o professor alfabetizador.

4.4 Alfabetizacéo

Saber ler e escrever, utilizar a leitura e a escrita has mais diferentes situacoes
no cotidiano sé@o hoje necessidades inquestionaveis, conforme nos diz Mortatti (2004),
seja para o exercicio da cidadania individual, ou a nivel de desenvolvimento de uma
nacao, tanto politico como socioculturalmente.

Sabe-se que é dever do estado proporcionar a todos os cidadaos o direito de
aprender a ler e a escrever através da educacgédo, sendo esta uma forma de inclusdo
politica, cultural e social para a constru¢do da democracia, e vale ressaltar que para
garantir este direito no Brasil tem-se enfrentado muitas dificuldades e crises, porém
nao faltam iniciativas emergéncias e estruturais por parte da sociedade civil brasileira
e do poder publico, Mortatti (2004).

A educacdo é uma atividade constituida e especifica humana, e tem por
finalidade a formacédo, o desenvolvimento do ser humano, como propde Mortatti
(2004) e esta associada a capacidade do ensinar e do aprender, nos mais variados
momentos e espacgos que envolvem o ser humano durante a sua vida. A educacéao
tem uma funcdo mediadora que por meio dos processos educativos, sao construidas
as relacdes dos individuos entre si com a sociedade, como a cultura, com o
conhecimento e com o trabalho. O caréater utdpico tradicionalmente atribuido a
educacao escolar, em particular a alfabetizacao do povo, o saber ler e escrever, utilizar
a leitura e a escrita nos mais variados locais e situacdes, continuam sendo
necessidades essenciais para o exercicio pleno da cidadania, bem como para medir
o nivel de desenvolvimento de uma nagédo, confirma afirma Mortatti (2004).

A etapa da alfabetizacdo € indispensavel na formacéo intelectual da crianca,
Soares (2003, p.31) diz que “a alfabetizacédo é a agédo de alfabetizar, e alfabetizar é
tornar essa crianga, sujeito, aluno, capaz de ler e escrever,” por muito tempo
alfabetizar ficou atrelado em codificar e decodificar o codigo, como se esse processo
fosse o suficiente para que se atingisse o processo de alfabetizacdo, e o educador



89

nesse processo era o Unico responsavel por repassar ao aluno o conhecimento sobre
o cbdigo alfabético.

Soares (2004), remete a um olhar histérico sobre a trajetéria do processo de
alfabetizacdo no Brasil, marcada por sucessos, mudancas conceituais e
metodoldgicas. Esse processo nas Ultimas trés décadas é marcado por situacdes
probleméticas relativas aos resultados obtidos nas escolas com a alfabetizacdo dos
alunos, a insatisfacédo e a inseguranca por parte dos professores alfabetizadores. A
autora nos alerta que diante deste contexto se expressa a necessidade de se rever 0s
conceitos, caminhos e o0s préprios descaminhos que envolvem o processo de
alfabetizacao.

Alfabetizar para Soares (2004), ndo se resume em somente “aprender alere a
escrever”, alfabetizar vai muito além de codificar e decodificar, ha umas incapacidades
de se criar objetivos, organizar planejamentos visando os procedimentos do ensino
aprendizagem que contribuam para ampliacdo desse processo de forma que o
processo de alfabetizacdo alfabetize e torne o aluno alfabetizado.

Em relacéo ao processo de alfabetizacdo, até os anos de 1980 no Brasil, era
caracterizado pelo foco nos métodos sintéticos e analiticos, entendendo que a crianga
para aprender a escrever dependia de estimulos externos construidos na relacdo com
0 objeto. Os pré-requisitos para que a crianca tivesse dominio da escrita era
compreendido pelo desenvolvimento da capacidade de ler, ou seja, primeiro aprender
a ler e a escrever as letras, palavras e frases simples para que depois pudesse ler
textos, livros, jornais e escrever historias, bilhetes, textos, segundo Soares (2004).

Na década de 1980, ocorreu uma mudanca significativa no processo de
alfabetizacdo, quanto foi introduzido o pensamento “Construtivista” resultado de
pesquisa de Emilia Ferreiro e outros participantes, despertando um novo olhar sobre
0 ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita no processo de alfabetizacéo. O
foco deixa de ser o processo de aprendizagem por meio dos métodos e passa a ser
no processo de aprendizagem da crianca. Essa nova compreensao altera o paradigma
de codificacéo (escrever), decodificacéo (leitura), rompendo com o ensino da leitura
centrado no ensino com base nas cartilhas. A esse respeito Soares (2004, p.98) afirma
que o construtivismo “alterou fundamentalmente a concepcdo do processo de
aprendizagem e apagou a distingdo entre aprendizagem do sistema de escrita e
praticas efetivas de leitura e de escrita”. Essa mudancga possibilitou explicar a maneira

pela qual a crianca aprende, constroi o sistema e as praticas de leitura e escrita, o que
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possibilitou avaliar como os alunos se desenvolveriam a partir de praticas com
materiais concretos.

Para Soares (2004) esse processo causou divergéncias no entendimento dos
professores de como as criancas passam entéo a construir e se apropriar do processo
de alfabetizacdo, levando-os a uma equivocada visdo sobre a importancia da
sistematizacdo da aprendizagem da lingua escrita. Os professores com o
construtivismo foram levados a pensar que o aluno aprenderia de forma natural desde
gue inserido em varias praticas e em contato com diversos materiais de leitura e de
escrita, sem a necessidade das interacdes realizadas pelos docentes. A autora afirma
gue afirma que este processo foca primeiramente na construgédo da escrita ignorando
0s processos linguisticos entre os fonemas e grafemas convencionalmente ensinados,
ou seja, nasce a faceta psicolégica da alfabetizacdo e por momentos cala-se a faceta
linguistica, fonética e fonologia. Com efeito, Soares (2004) argumenta para
importancia de da identificacdo do sistema de representacdo alfabética e normas
ortograficas, processos linguisticos e cognitivos, que ajuda os professores
alfabetizadores no desenvolvimento nas praticas do ensino leitura e escrita,
favorecendo a aprendizagem dos alunos.

Em relacdo ao construtivismo, ou melhor a psicogénese da leitura e escrita,
Ferreiro (1985), destaca que o objetivo ao desenvolver a sua pesquisa nao foi de criar
um meétodo de alfabetizacdo, mas sim de buscar compreender como a crianca
aprende a ler e a escrever, e como o professor pode auxiliar a crianca neste processo.
Portanto, sua pesquisa ndo é nenhuma receita a ser aplicada nas salas de aula. A
autora estabelece que os alunos passam por niveis de aprendizagem, niveis que
ocorrerdo de forma diferenciada, visto que cada aprende em determinado momento
de seu desenvolvimento, cada um tem suas limitagcOes, anseios, necessidades,
cabendo ao professor estar atendo ao desenvolvimento de cada um e promover
intervencdes necessarias para a crianga possa aprender a escrita e a leitura.

Destaca Ferreiro (1986) que o desenvolvimento da escrita ocorre em niveis:
pré-silabico caracterizado por desenhos para representar a escrita; silabico em que
a crianca comeca a realizar a distincdo entre desenho e escrita; silabico com a
construcdo de diferentes formas da escrita, em que o0 uso de letras comeca a
organizado para que possam dizer algo; silabico alfabético e silabico em que ocorre a
relagdo entre fonema e representacdo da escrita, a escrita passa a ter “forma”

compreendida com o uso das letras associadas a representacdo dos fonemas.
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Ressalta a autora que esses niveis do desenvolvimento da escrita, sao insuficientes
para a compreensdo do desenvolvimento do pensamento infanti e mesmo
insuficientes ndo para compreender o processo de alfabetizacao.

E importante realcar que o construtivismo trouxe mudancas no processo de
alfabetizacdo, conforme Magda Soares (2016), contudo h& questdes problematicas
na alfabetizacdo que nédo deixaram de existir, principalmente quando se centra a
discusséo sobre o método, pois as criancas carecem do conhecimento das letras, em
gue a evolucdo psicogenética e a consciéncia fonoldgica, que sdo desenvolvidos
simultaneamente, com a leitura e escrita das palavras considerando o contexto social
e cultural. Alerta, ainda que fundamental que os professores tenham formacéo para
alfabetizar e que as politicas publicas propiciem condicbes adequadas para o
desenvolvimento da alfabetizagdo das criancgas. “ A luta é para desconstruir a ideia de
que a crianga de camada popular é carente, é deficiente” (SOARES, 2016, p. 62).

Para Ferreiro, (1986), ndo ha um tempo certo para a crianga iniciar 0 processo
de alfabetizacdo nem tdo pouco quando termina, pois, € um processo continuo de
desenvolvimento cognitivo e linguistico, podendo ser interpretado que iniciado ao
nascimento e terminado a morte. Emilia Ferreiro diz que a crianca ndo chega na
escola como uma “tabula rasa”, ou seja, como se a crian¢ga nao tivesse nenhum
conhecimento adquirido e internalizado sobre alfabetizacdo, o processo de
alfabetizacdo tem seu inicio bem antes da escola, se inicia no seio da familia quando
sao feitas as leituras para seus filhos, nas tentativas de escrita do seu nhome, na
convivéncia social em contato com a escrita nas igrejas, na televisdo, no comércio,
em placas, anancios, etc. De uma forma ou outra o processo de alfabetizacdo foi
inciado antes mesmo da escola, sem que a propria crianga se dé conta. Contudo,
algumas criancas, devido ao contexto social, terdo seu primeiro contato com a escrita
sistematizada em textos e livros somente quando ingressam na escola.

Na perspectiva do construtivismo, a alfabetizag&o ao considerar como ponto de
partida aquilo que o aluno sabe, aquilo que ele traz de sua vivéncia em casa e do meio
em que esta inserido, tera a possibilidade de ocorrer de modo mais significativo.
Evidencia-se que por um longo periodo ocorreram entendimentos de que o
construtivismo era um método de alfabetizacdo, e ndo uma teoria sobre a psicogénese
da alfabetizacdo. Esse entendimento demandou uma pratica do construtivismo
tratado como uma receita, ou seja, como destaca Soares (2004) ndo ha receitas para

alfabetizar, mas sim um descobrir, pratica s de leitura e escrita que associem 0s
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conhecimentos linguisticos, a consciéncia fonoldgica, e a compreensdo do
desenvolvimento da psicogénese da leitura e escrita.

O construtivismo trouxe o aluno para o centro do processo, pois possibilitou aos
professores compreenderem seu papel de mediador deste processo, instigando os
alunos a ler e escrever. A proposicao de atividades que estimulem tentativas de escrita
e leitura ganharam mais espaco nas praticas de alfabetizacdo ampliando as
experiéncias dos alunos, muitas criangas incorporam a leitura e escrita de modo mais
pleno. Entretanto, por falta de melhor assessoramento aos professores, essa teoria
foi mal compreendida e os problemas com alfabetizacdo persistirem, ou até mesmo
aumentarem .Além disso, a precarizacdo das condicdes de trabalho e do
desenvolvimento profissional docente persistem, os professores continuam a assumir
as turmas de alfabetizacdo sem uma formacédo adequada, o nimero de alunos nas
classes é elevado, ndo ha tutoria adequada para a incluséo, os recursos e ambientes
para alfabetizar ndo séo apropriados.

Ainda, o trabalho com a linguistica, fonemas e grafemas, precisam ser
continuados, associados a compreensao do construtivismo destacando que o aluno
ao chegar na escola com alguns indicios de alfabetizacdo, tendo o professor como
mediador, ao passar a ver a crianga como ser cognoceste, com capacidade de
aprender, que possui ideias proprias sobre a escrita, que constroem hipoteses
diferenciadas de acordo a sua imaginacdo e suas elaboracdes mentais. A isso se
soma o processo de trabalho com a linguistica, grafemas e fonemas associados ao
processo de alfabetizacdo. O desenvolvimento da alfabetizacdo passa ao
entendimento de um processo de totalidade.

Assim, se supera a perspectiva de gque 0 novo é superior aos processos
anteriores, e aplica-se 0 novo como receita magica. Porém, o reconhecimento da
historicidade € fundamental na composi¢cao da pratica docente. Os professores nao
podem ser alijados de suas experiéncias, a reflexdo sobre as praticas do processo de
alfabetizacdo carece de acompanhamento, aprofundamento de estudos,
assessoramento, programas de formacgéo continuada mais expressivos no ambiente
escolar que podem contribuir para elaboracdo de saberes para oportunizar a
profissionalizacéo do professor alfabetizador.
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4.5 Tecnologias Educacionais no Processo de Alfabetizagéo

As midias ja fazem parte de nosso cotidiano, ganhando cada vez mais espaco
na vida das pessoas, a prova disso esta em nosso cotidiano nos aparelhos e ed em
servicos, como os tablets, celulares, androides, comunidades virtuais, as redes
sociais, realidade virtual, carros automaticos, eletrodomésticos, celulares, drones,
robds nas industrias, etc.

As tecnologias digitais de informac&o e comunicacao estdo em toda parte, para
Lopes, Menezes e Moura (2019), até nos lugares mais distantes e desprovidos de
muitos recursos. Assim, passa a ser normal que estejamos todos envolvidos nesta
cultura das midias digitais, pois fazemos uso diario desses aparatos, ndo se pode mais
viver sem a internet sdo muitos os artefatos que compde e caracterizam essa imersao
na cibercultura no ciberespaco, fato este que acaba por modificar habitos, no modo
de agir como na interagdo das pessoas, no trabalho, na aprendizagem, em todas as
partes do mundo.

Essa € uma realidade que ndo pode mais passar despercebida pela escola,
pois as criancgas independentes da classe social tém contato e acesso ao esse mundo
tecnoldgico, e esse processo tem acontecido cada vez mais cedo como apontam
Lopes, Menezes e Moura (2019) pois este contato se da desde cedo através dos
brinquedos, que hoje sdo mais interativos, animados; e despertam o interesse das
criancas. A diversidade desses recursos midiaticos que colocam as criancas
rapidamente em contato com um mundo repleto de artefatos atraentes como
desenhos animados, mdasicas, imagens, historias entre outras, mesmo que esses
ambientes sejam desconhecidos, passam a ser bem mais atrativos, inteligentes e
desafiadores a esses pequenos.

A geragao Alpha, que abrange os nascidos a partir de 2010, em funcao do
lancamento do iPad, filhos da geracdo Millennial, pois pertencem ao mundo das
tecnologias, o mundo tecnoldgico, estdo conectados desde os primeiros instantes de
vida, e sdo denominados como nativos digitais. Para esta geragcdo nao existe

diferenca entre a “ vida real” e o digital, e isso |hes possibilita novas formas de
relacionar-se, aprender e experimentar tudo a sua volta. As criancas desta geracao
sao mais influenciadas pela tecnologia, e esses pequenos internautas interagem com
o mundo com a tecnologia desde seu nascimento, esses pequenos sentem-se mais

confortaveis em manuseio com as ferramentas tecnolégicas que os préprios adultos.
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Esses pequenos querem inventar, interagir e conectar-se sempre, sdo criangas
atentas, observadoras, Zambello, Castardo e Macuh (2021), expdem que essas
criancas da geracdo Alpha sdo denominadas as mais inteligentes de todas as
geracdes anteriores. Essa inteligéncia se da por estarem inseridas em ambientes com
estimulos constantes, o que contribui para que essas criangcas bombardeadas com
estimulos visuais, sonoros, interativos nos mais variados espacdes e momentos,
tenham maior facilidade no desenvolvimento de suas habilidades, séo mais livres,
versateis, questionadores e hiper conectados.

Em 2025 os Alphas serdo aproximadamente 2 bilhdes de pessoas integrantes
do mundo e poderédo trazer mudancas profundas a sociedade, e sdo essas criangas
gue estdo hoje nas classes de alfabetizacdo, imersos no mundo da tecnologia.

Diante deste cenario da geracao Alpha e o mundo tecnoldgico a nossa volta, é
que a prética educativa da escola e as suas perspectivas de alfabetizacdo baseadas
nas apresentacdes de letras, silabas, palavras por meio de abecedarios e cartilhas,
ainda realizadas em muitas escolas, sdo contraditorias a realidade da grande maioria
das criancas que tem acesso as tecnologias digitais.

Para tanto é preciso observar que muitos de nossos professores, mesmo que
inseridos neste mundo digital, estdo ainda alheios a ele, ndo sabendo fazer uso
adequado das tecnologias para aproveita-las no desenvolvimento pedagd6gico em sala
de aula. A assimilacdo das tecnologias digitais pela escola, se faz necessério e
urgente diante deste novo cenario apontado pelos autores Zambello, Castardo e
Macuh (2021), pois a escola faz parte da realidade que as criangas trazem de fora
para dentro da escola.

A alfabetizacao por sua vez dentro deste universo permeado pelas tecnologias
da informacé&o e da comunicacéo, torna-se um grande desafio e exige dos professores
flexibilidade para continua aprendizagem, diante das inumeras possibilidades
ofertadas pelas midias.

Habilidades de superacéao aos modelos tradicionais, ou seja, uma vez inseridos
na sociedade de conhecimento altamente tecnoldgica, tornam-se necessarios, tanto
ao alfabetizando como ao professor, para que ambos consigam entender,
compreender, criticar e transitar no mundo da escrita, de forma que sejam nao
somente capazes de ler e escrever, enquanto habilidades de codificacdo e

decodificagéo da escrita conforme aponta Soares (2009).
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Com efeito, a pratica da escrita com as fungcbes que ela apresenta em nossa
sociedade favorece a conquista da cidadania de forma ampla, conforme aponta
Soares (2009), essa alfabetizacdo deve ser um processo que perpasse as paredes da
sala de aula.

Na sociedade tecnolégica ampliasse e possibilitasse a utilizacdo de aparelhos
e outros meios de comunicagdo e interacdo entre as pessoas, proporcionando o
conhecimento do mundo e dentro desta perspectiva das tecnologias tdo presentes e
a ampliacdo do conhecimento do mundo, é que se faz necesséario o repensar da
alfabetizacdo, Soares (2009) argumenta que n&do se pode mais pensar a alfabetizacao
dos codigos alfabéticos de uma lingua e uso somente dentro de um contexto de escrita
e fala, mas sim dentro do contexto em que esta crianca esta inserida em seu meio
social.

O sujeito esta alfabetizado segundo Fantin (2006), quando este for capaz de
interpretar, ver, problematizar imagens da Televisédo, entre outras, assistir entender
filmes, analisar publicacdes criticamente, ler jornais, ouvir e identificar programas de
radio, saber usar o computador, navegar em redes, produzindo outras representacdes
através das diversas midias. Porém, a escola mesmo diante deste grande desafio que
as tecnologias vém colocando a todos parece estar ainda preocupada em ensinar
signos linguisticos do que a formacgao do sujeito num todo com 0 meio e com a cultura
midiatica.

Isso tudo ndo quer dizer que os professores alfabetizadores ndo devam
proporcionar a seus alunos somente acesso a contetdo das midias digitais, mas os
possibilitem serem capazes de processarem informagdes, bem como avaliarem suas
qualidades sendo assim capazes de resolver situagcdes adversas de seu dia a dia e
assim possam atuar e participar ativamente da sua comunidade local e global, na
direcdo do “letramento.

Ao professor estar atento e cuidando para que sua atuacdo com as midias
digitais ndo se detenha tdo somente a ligar e desligar o computador, assim como as
demais ferramentas tecnoldgicas, pois é importante que se se conhecam as variadas
oportunidades pedagodgicas que as midias digitais por sua vez podem lhe oferecer.
Valente (1996) ressalta a importancia de quanto uma aula pode ser atraente,

significativa, descontraida e construtiva com o uso das tecnologias e as midias, onde

2LETRAMENTO: ,“Letrar € mais que alfabetizar, é ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde
a escrita e a leitura tenham sentido e fagam parte da vida do aluno.” (SOARES, 2003, p.23).
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as cores, a animacao o som, possibilitam a apresentacéo de informacfes de um modo
totalmente descontraido e atrativo ao aluno. O professor pode utilizar de todos os
artefatos, desde o quadro de giz, e transformar sua aula em um verdadeiro espetaculo
de conhecimento, trocas, discussdes e debates.

De fato, podemos citar que as tecnologias tém gerado muitas mudancas na
vida das pessoas, trazendo novas praticas e uma nova possibilidade de linguagem
humana, que se pode misturar o verbal, o visual e o sonoro. Aqui temos uma
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, o letramento  digital, onde os alunos
praticam leituras e escrita nas telas, diferente dos que exercem o letramento da pratica
e da leitura restrita ao dominio do codigo das letras

Na atualidade, n&o é admissivel que o aluno seja apenas capaz de ler e
escrever, entende-se que é necessario que ele compreenda o sistema do
funcionamento alfabético e mais que isso, que ele seja capaz de utilizd-lo em suas
diversas praticas diarias dominando habilidades como, ler jornais, interpretar os mais
variados tipos de textos, interpreta-los, acessar a internet, utiliza computadores entre
outras ferramentas tecnoldgicas, bem como outros meios de informacdo e
comunicacao, diante disto Silva (2004) diz que o ideal é os professores superem a
3tecnofobia e estejam dispostos a encarar esta nova realidade.

Para Frade, et. al. (2018) o uso das tecnologias digitais na alfabetizacao é hoje
ferramental fundamental, uso este defendido por aqueles assumem a tecnologia
digital em sua particularidade, bem como aqueles que defendem que alfabetizacéo
deve acompanhar o0s usos sociais da escrita, em qualquer tempo,
contemporaneidade, onde o amplo uso das tecnologias digitais refletindo no trabalho
com a alfabetizagdo segundo (FERREIRO, 2001).

Para Kenski, (2012) o conjunto de conhecimentos e principios cientificos
aplicados a um planejamento, desde a construcéo e a utilizacdo de um equipamento
em determinada atividades chamamos de tecnologia, dentre eles destacamos como
suporte da escrita estdo os teclados digitais, telas de computador, lapis, cartilha,
borracha, livro didatico, caderno, caneta, corretor, quadro de giz, entre outros

recursos.

3 “Tecnofobia o medo da tecnologia, ou desagrado da tecnologia avangada ou de dispositivos
complexos, especialmente computadores, a tecnofobia €& surpreendente comum.
https://pt.wikipedia.orag/wiki/Tecnofobia
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A cultura digital assim denominada neste contexto de revoluc¢des, conforme
apresentados por Frade, et. al. (2018), bem como expressdes que fazem parte de
qualquer tipo de interacdo com e pela linguagem, que sdo multimodalidade o conjunto
de modos de comunicacao existentes, imagens, gestos, fotografias, sdo os meios de
comunicacdo 0s quais usamos para produzir significados, 0os quais 0s professores
deveriam ir além da utilizacdo dessas midias. Assim na aprendizagem também se
insere o metaconhecimento, importante para compreender as diferentes midias e seu
funcionamento.

A interatividade, suportes de escrita préprios da linguagem digital como,
usabilidade e alfabetizacdo digital, s&o conceitos e expressdes que sao exigidos pelo
uso das tecnologias. Portanto, sdo aprendizagens especificas das tecnologias digitais,
onde a crianca precisa e pode dominar diferentes métodos relacionados ao que se
chama usabilidade dessa tecnologia, aprender a ligar maquinas, compreender o
teclado. Frade et. al. (2018) ressalta bem esses conceitos, compreender os simbolos
e a funcéo de cada tecla com a visdo para além de digitar letras, interagir com icones,
localizar programas, manusear o0 mouse de adultos com suas médos pequenas diz o
autor.

Entretanto, é importante ressaltar que se deve avaliar as condi¢des e contextos
que as escolas estdo inseridas, havera lugares em que nem a internet chega, bem
como condigdes de se ter materiais variados midiaticos, mas o professor € um “artista”
e proporciona muitos meios para que seus alunos nao estejam tao desiguais a demais
localidades de mais condi¢gbes econdmicas.

Além disso, Ferreiro (1996), fala sobre o desenvolvimento da alfabetizacéo da
crianga, que este sem duvidas deve ocorrer em um ambiente social, sabendo que as
praticas sociais, bem como as informac¢fes ndo sdo recebidas passivamente pelas
criancas, entendendo que a alfabetizacdo € um processo diferente para cada crianca,
0 que motiva oportunizar e conduzir a constru¢cdo do conhecimento partindo das
experiéncias das criancgas.

Proporcionar a crianca se descobrir e descobrir o mundo a sua volta
estimulando sua criatividade diante das ferramentas e seus recursos, nos mais
variados modos e meios de comunicacdo, proporcionando um letramento na
compreensao da leitura e da escrita e das tecnologias digitais levam as criangas a
outros espacos, desencadeando novas experimentacdes, favorecendo insercao e
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interatividade da crianga numa sociedade letrada, e para o mundo da alfabetizagéo e
letramento digital.
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5 FORMAC}AO CONTINUADA PARA A INSER(}AO DAS TECNOLOGIAS E AS
MIDIAS DIGITIAS NO PROCESSO DE ALFAEBTIZAC}AO: ANALISE, DESCRIC}AO
E DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS

Neste capitulo sdo apresentados os resultados da analise dos dados da
pesquisa, primeiro momento a entrevista realizada com a equipe pedagdgica da
Secretaria Municipal da Educacao do municipio de Campina Grande do Sul, com 0s
relatos das atividades desenvolvidas pela equipe nas escolas municipais em formacao
continuada bem como as indicacbes dos documentos que tratam da formacéo
continuada nesse municipio.

Num segundo momento a analise da entrevista e dos questionarios das
professoras alfabetizadoras participantes da pesquisa, algumas participaram da
entrevista e por motivo de falta de tempo, para algumas foi utilizado o questionario.
Conforme indicado na metodologia da pesquisa foi feita a leitura flutuante, a
sistematizacdo dos dados para por fim apresentar as categorias que S&o
apresentadas nessa tese que aborda os desafios da formacdo continuada dos
professores alfabetizadores a partir da pratica pedagogica. Também de acordo com
o indicado anteriormente os depoimentos serao indicados por P.S.E - participante da
Secretaria de Educacéo, P. A. — professora alfabetizadora.

5.1 Enfases das praticas de formac&o continuada a partir da entrevista com Equipe
Pedagogica da Secretaria Municipal da Educacéao

A entrevista realizada com a equipe pedagdgica da secretaria municipal de
educacdo do municipio pesquisado contou com a participacdo de trés professoras
pedagogas que compde a equipe pedagogica responsavel pela 12 etapa da Educacao
Basica, sendo duas delas supervisoras pedagdgicas das escolas municipais € uma
coordenadora do Ensino Fundamental.

Todas relatam que a formacao continuada é desenvolvida pela mantenedora.
Para a definicdo do programa de formacdo em cada final do ano letivo € feita uma
pesquisa com o0s professores nas escolas sobre suas solicitagfes para 0os assuntos e
temas que devem ser considerados no referido programa. ApoOs essa consulta é feita
uma analise dos assuntos com maior incidéncia em relacéo a formacao, e no meio do
primeiro semestre esse processo se repete para que se possa coletar as sugestdes
para a formacdo. O depoimento abaixo contém essas indicagdes:
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“As escolhas pelos temas para a formagéo continuada dos professores se
dao a partir de visitas que a equipe pedagdgica realiza nas escolas no
decorrer do ano, e com a participacéo dos professores em sugestdes enviado
a secretaria de educagéo. A partir dos dados coletados é feita a programacéo.
”(P.S.E.1)

Segundo as participantes da entrevista nos ultimos trés anos (2021, 2022,
2023) foram realizadas oficinas nos mais variados temas procurando atingir a
necessidade apresentada pelo grupo de professores partindo da andlise das
avaliacdes diagnosticas de cada ano letivo. Na programacao é sempre respeitado o
ano de atuacao profissional de cada professor, contemplando desde os professores
da educacado infantii e os anos iniciais do ensino fundamental, bem como os
professores de disciplinas como educacao fisica, artes, educacao religiosa e literatura.
As formacdes especificas para professores alfabetizadores acontecem
esporadicamente nestas semanas de formacdo. Em especifico para o ano de 2023 o
municipio em parceria com o Estado do Parana aderiu a um Programa especifico para
alfabetizacao, que ira atender as turmas dos 1°s aos 5°s anos do Ensino Fundamental,

conforme o relato a seguir de membro da equipe da Secretaria, anexo 01.

“Educa juntos: é um programa desenvolvido em regime de colaboragao com
0S municipios, sob a coordena¢do da Secretaria de Estado da Educacao.
Neste programa séo ofertados materiais para os estudantes de 1° e 2° anos
(cadernos de Lingua Portuguesa e Matemética), sendo um caderno de cada
disciplina para cada aluno no semestre, além de formacdo os para os
professores e coordenadores nos modelos presencial e EAD”. (P.S.E. 2)

Mais trés programas que fazem parte do cronograma de atividades da equipe
pedagodgica da secretaria de educacdo junto as escolas municipais, Avaliagdo de
Fluéncia em Leitura para os 2°s. anos, anexo 2, Tempo de aprender, Programa do
Ministério da Educacéo e Cultura, anexo 3 e a Aquisicdo dos Laboratorios de Lingua
Portuguesa. O foco desses programas foi descrito pela equipe pedagdgica da

secretaria de educacgdo, que € transcrito a seguir:

“Avaliagao de fluéncia em literatura 2° ano do Ensino Fundamental PARC:
Parceria pela Alfabetizacdo em Regime de Colaboracdo — também em
parceria com o ndcleo de cooperacao. - Estudantes de 2° ano - Realizagéo
de avaliac@es de fluéncia com o objetivo de trabalhar para o desenvolvimento
da competéncia leitora”. (P.S.E.1)

“Tempo de Aprender: Programa do MEC, destinado para as turmas de 1° e
2° anos, onde conta com uma auxiliar de alfabetizacdo para cada turma”.
(P.S.E.3)
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“Aquisicdo do laboratério de Lingua Portuguesa, composto por materiais
pedagodgicos diversos, desde alfabeto, jogos da memodria, frases, silabas
simples, complexas, caixa itinerante de literatura, entre outros”. (P.S.E.2)

Esses sdo os programas de formacdo continuadas disponibilizados aos
professores alfabetizadores desse municipio. Além disso sdo realizadas
visitas/atividades que a equipe organiza para atender as escolas no decorrer do ano
como visitas pedagdgicas, acompanhamento e “assessoramento” aos professores. A
equipe organiza um cronograma de visitas as escolas municipais, anexo 04 e
encaminha também materiais de apoio a leitura e a escrita organizados pela equipe
pedagdgica da secretaria de educacdo em forma de apostilas, que faz parte de um
projeto em parceria com lIta Social, anexo 05; ficha diagnédstica da lingua portuguesas
com itens minuciosos para avaliacdo dos alunos, anexo 06; ficha de analise dos
aspectos de aprendizagem que foi implanta no periodo de pandemia covid-19 por
solicitagéo do Tribunal de Contas como forma de informarem como estava 0 processo
de atendimento aos alunos e seus resultados, anexo 07.

Conforme explicado pela equipe da secretaria municipal de educacédo do
municipio, antes do encerramento do ano letivo € enviado as escolas municipais, um
documento solicitando quais temas seriam importantes estarem sendo abordados na
semana de formacg&o continuada para 0 ano seguinte, segundo a equipe uma forma
de ouvir os professores quanto as suas necessidades voltadas ao dia a dia. Apés
retorno destes documentos e analise, é entdo organizado um modelo do devera ser
abordado na semana de formacdo continuada e encaminhado a empresa
organizadora da formacgdo continuada para ajustes necessarios junto a equipe da
secretaria de educacao, que segundo as participantes da pesquisa, em determinadas
situacdes palestrantes que a equipe solicita ndo estando disponiveis ha toda uma
reorganizagdo com demais palestrantes que possam contribuir com o0s temas
solicitados. Quando a essa organizacdo modelo em anexo 8 e folder da formacéo
continuada organizado pela empresa contratada, anexo 9, esse € 0 processo de todos
0S anos, mesmo com a troca de gestao o modelo segue 0 mesmo.

Diante do exposto ndo basta apenas solicitar os temas, o importante seria ir
até as escolas, ouvir, dialogar com os professores, e sentir destes o que realmente
seria a necessidade na formacéo continuada, sendo o municipio pequeno e de facil
acesso aos professores, poderia ser esta uma nova pratica para escolha dos temas a

serem ofertados no programa de formacao continuada do municipio.
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A equipe pedagogica da Secretaria Municipal de Educagédo também organiza
uma relacdo com alguns pontos importantes para serem abordados para o trabalho
com as turmas de alfabetizacéo de acordo as visitas, conforme modelo do anexo 10.

Importante ressaltar que segundo a equipe da Secretaria de Educacdo do
municipio este ndo dispde de programa especifico em atendimento a alfabetizagcéo
para a insercdo, apropriacao e utilizacdo das tecnologias e as midias digitais, somente
no periodo da pandemia Covid-19 e que forma ofertadas aos professores formacgéao
voltada a utilizacdo das tecnologias, mas estas estavam diretamente ligadas ao uso
do celular que foi fortemente utilizado neste periodo, e as reunies e encontros que
também foram realizados de forma on-line assim como a formacao de professores no
decorrer deste periodo, de fevereiro de 2020 a setembro de 2021, quando aos poucos
as atividades escolares foram sendo retomadas.

A equipe da secretaria da educacado ressalta que além da formacdo que a
mantenedora oferece, contam também com parcerias com o Governo Federal e
Estadual com Programas de Alfabetizacdo, mas ressaltam que também cabe aos
professores buscarem mais formacao fora, dentro das areas que ele julgar necessario
para que possa contribuir para realizacao de seu trabalho, visto que hoje todos podem
ter acesso as mais variadas plataformas virtuais para formagéo que sédo excelentes,

conforme citagdes abaixo:

“‘Penso que a formacdo continuada deve ser algo oferecido pela
mantenedora, mas além disso o professor precisa também buscar sua propria
formagéo, dentro da area que mais se identifica.” (P.S.E.1)

“Quanto a formagéao dos professores alfabetizadores, no municipio é ofertado
durante o inicio do ano e alguns outros momentos, tendo em pauta temas
relevantes para a alfabetizacao. Infelizmente mesmo sendo o minimo, muitos
professores optam por nao participar. Também a implantacéo de Programas
em parceria com o Governo Estadual, foram implementados (alguns muito
bem estruturados, outros nem tanto) e ofertados aos profissionais visando a
melhora dos indices de alfabetizacdo. Além disso atualmente é possivel
encontrar diferentes plataformas virtuais que disponibilizam gratuitamente
excelentes cursos de formagéo. ” (P.S.E.2)

Diante da participacdo nas entrevistas se observa que ha alguns programas
que estdo sendo implantados no municipio voltados a alfabetizag&o, que diante do
desafio da alfabetizac@o o que o municipio esta oferecendo ndo sao suficientes diante
das demandas apresentadas pelas professoras alfabetizadoras participantes da

pesquisa. Mas estes programas estdo sendo suficientes para que os professores
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alfabetizadores atinjam com éxito o processo de alfabetizacdo desses alunos, o que
a equipe da secretaria de educacgéo espera a partir desse contexto que é oferecido

aos professores alfabetizadores?

5.2. Principais desafios da alfabetizacdo apontados pelas Professoras participantes
da Pesquisa: Entrevistas e questionarios

O questionario da pesquisa disponibilizado as professoras alfabetizadoras
participantes da pesquisa no municipio da Campina Grande do Sul, buscou identificar
a participacdo de seus alunos em sala de aula, no dia a dia, os desafios que as
professoras alfabetizadoras enfrentam em sua pratica diaria de atuacdo, recursos
utilizados, as tecnologias educacionais e as midias digitais, bem como o processo de
formacdo continuada ofertado aos professores e em especifico as professoras
alfabetizadoras, se esta estaria atendendo as demandas do processo de
alfabetizacao.

Diante dos relatos nas entrevistas e das respostas nos questionarios realizadas
com os professores alfabetizadores participantes da pesquisa, se buscou elencar
partindo da seguinte organizagao:

a
b

c

Relagéo Familia e Escola

Trabalhar com alunos de Inclusao e a Diversidade Socio Cultura;

Alfabetizacéao;

d- Formacéo Continuada no Espaco da Escola;

e- Tecnologias e as Midias Digitais na Alfabetizacao.
Partindo do primeiro item da organizac&o dos Principais Desafios da Alfabetizacao,
se organizou o seguinte quadro 11 com base na participacdo das professoras

alfabetizadoras:

QUADRO 9 - Os Principais desafios da alfabetizacéo apontados pelas Professoras

participantes da Pesquisa

PRINCIPAIS DESAFIOS

a. | Relacao familia e escola
b. | Trabalhar com alunos de inclusao e diversidade cultural
c. | Alfabetizacdo

d. | Formacao continuada no espaco da escola
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e. | Tecnologias e as Midias Digitais na alfabetizacao

Fonte: A Autora (2023)
O quadro 9 permite indicar os principais desafios elencados pelas professoras

alfabetizadoras participantes da pesquisa. Esses desafios foram inferidos das
entrevistas e questionarios realizados e elencados por elas. Na sequéncia serao
acrescentados trechos das falas e respostas delas, para que se possa buscar
entender o contexto que envolve essas alfabetizadoras.

Estes cinco itens foram destacados por terem sido os de maior incidéncia em

todas as respostas das professoras alfabetizadoras.

a- Relacao familia e escola

A relacédo da familia na vida escolar dos alunos é o principal tépico elencado
dentro dos maiores desafios para as professoras alfabetizadoras, representando um
percentual de 45%, que segundo elas a participacdo da familia na vida escolar do
aluno é um fator fundamental para que haja bom desempenho das crian¢as na escola,
como se pode acompanhar na sequéncia com a participacdo das professoras
alfabetizadoras. No entanto, as professoras destacam que a participacdo nao é

realizada.

“O contexto familiar e as experiéncias vivenciadas pela crianga, exercem
grande influéncia sobre o processo de alfabetizacdo, sendo este um dos
grandes desafios enfrentado pelo professor alfabetizador. ” (P.A.27)

“O maior desafio enquanto professor alfabetizador é fazer as familias
participarem, compreenderem a importancia da aprendizagem para seus
filhos, nos Ultimos anos esta mais visivel este descaso, pois muitas agendas
voltam do jeito que foram, licdes de casa. (P.A.13)

“Os desafios sao varios, mas o que me deixa triste é a questdo de a familia
largar toda a responsabilidade para a escola, seja na saude, comportamento,
alimentacgéo... Com isso todo o lado pedagdgico fica em segundo, pois muitos
ndo valorizam a escola e os profissionais dessa area. ” (P.A.11)

“A falta de parceria da familia é um grande obstaculo, pois é nitido que os
alunos que tém apoio em casa se destacam nas atividades em sala de aula,
a alfabetizagdo é um trabalho em conjunto, familia e escola. ” (P.A.28)

Com base nas citacOes da participacdo das professoras alfabetizadoras, se
percebe tamanho desejo expressado em relacdo a importancia da participacado da
familia no aprendizado do seu filho bem como a participacdo dela na escola, em busca

de uma relacao familia e escola, no intuito de sanar parte do desafio de alfabetizar.
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A escola e a familia ndo estao preparadas para desempenharem um papel em
conjunto, € preciso resgatar a existéncia da escola enquanto seu papel na e para a
sociedade, a escola esta sobrecarregada de conteudo, problemas sociais,
burocratizada por tamanha demanda em busca de melhores indices nas avaliacdes
entre outros fatores, e por outro lado as familias deixaram de desempenhar sua
missdo devido a sobrecarga de trabalho. Como afirma Steigenberg (2007) a familia
esta se modificando dia apos dia, e os pais se afastam de seus filhos a maioria das
vezes pelas proprias atribulacbes do cotidiano, pela falta de tempo por estarem
trabalhando, e outros mesmo por atribuirem a escola a funcdo de educar, o imp&e
para a escola um trabalho de resgate social.

Se percebe a necessidade de acdes na compreensdo das transformacdes
sociais que vem ocorrendo historicamente, e que acabaram por acarretar relacdes
conflituosas entre a escola e a familia, que precisam ser revistas e respeitando o
contexto em que cada escola esté inserida bem como a comunidade escolar. Olhar
as criancas que sao 0s principais protagonistas desse processo em transformacéao,
transformacdes rapidas. Assim a escola precisa agir de modo rapido para néo perder

seus alunos.

b- Trabalhar com alunos de inclusédo e a diversidade socio cultural
O segundo maior desafio elencado pelas professoras alfabetizadoras

participantes da pesquisa é a dificuldade em trabalhar com alunos inclusos na

alfabetizacdo, como se pode acompanhar:

“Penso que o maior desafio hoje para o professor alfabetizador é com os
alunos de inclusdo, o numero de aluno por série deveria ser menor,
principalmente aqui na alfabetizagéo. ” (P.A.15)

Para a Professora Alfabetizadora trabalhar com os alunos de inclusao tem sido

o maior desafio, justamente pelo nimero de alunos em sala de aula, pois 0 processo

de alfabetizac&o requer muito empenho e dedicacdo por parte do professor, assim

como o aluno de incluséo, nesta mesma perspectiva se acrescenta o relato de outras
duas professoras alfabetizadoras.

“Em relacdo aos desafios que envolvem a alfabetizagdo, percebo que

algumas criancas necessitam de incentivos a mais, e principalmente a os

alunos de inclusdo, esta sendo muito dificil avancar na alfabetizagdo. ”
(P.A.14)
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“O maior desafio enquanto professora em sala de aula, com os alunos de
inclusdo € que eles necessitam de muito mais auxilio, atividades
diferenciadas, métodos diversificados, ndo somente na sala multifuncional,
mas também na sala de aula para ser aplicado com a turma junto ao aluno
incluso, podendo ser explorado de diversas formas, havendo um
direcionamento aos aspectos de convivéncia do estudante, facilitando suas
praticas no convivio, escolar, familiar e social. ” (P.A.17)

Alfabetizacdo € um grande desafio, e associado a incluséo, se tém a duplicagéo
como diz Uzéda (2019), torna-se essencial ter maior conhecimento sobre a realidade
dos estudantes publico alvo da educacéo especial, ai a necessidade de comecar a
debater e compreender do que vem a ser a educacao inclusiva, seus fundamentos e
principios norteadores. Assim, serd possivel avancar nas particularidades dos
variados ritmos, estilos de aprendizagem das criancas de inclusao, principalmente em
se tratando do processo de alfabetizagao dos alunos de inclusao juntamente aos “ditos
normais”. Ressalta-se que o municipio venha investir na formacgéo continuada para
gue os professores possam contribuir significativamente no processo de alfabetizacao
e todos os seus alunos, bem como disponibilizar materiais didaticos, pedagogicos e
tutores para os alunos de incluséo.

As Classes de Educacdo Especial, foram extintas no municipio em 2010,
conforme aponta Cruz (2023), quando os alunos de inclusdo passaram a compor as
classes regulares de ensino. A crianca por estar em uma condi¢c&o de deficiéncia, isto
nao a impede de provar de tudo aquilo que esta a sua volta, e principalmente estar na
escola em contato com tudo e todos. As leis que enfatizam o direito de todos a
educacéo, Lei 9394/1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDBEN), garantindo
o direito de acesso, permanéncia e participacdo pela da crianca na escola, e
respaldados também na Lei n°® 13.145 Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), em as mantenedoras possam dar apoio e oferecer suporte para que
a permanéncia da crianga aconteca sem barreiras e interrup¢cdes de sua participacao
e experiéncia educativa.

Para tanto segundo documento da Secretaria de Educacdo de 2023, busca
garantir o direito de formagéo continuada e acompanhamento dos professores no
decorrer do ano letivo no que compete a Educacéao Inclusiva. Quanto aos tutores que
os professores alfabetizadores falam da necessidade em sala para que possam
desenvolver um melhor trabalho, o que ndo tem sido feito a contento como destaca

Cruz (2023), pois sao contratados estagiarios do curso de pedagogia para essa tarefa.
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c- Alfabetizacéo
Outro desafio bem pontuado pelas professoras alfabetizadoras participantes da
pesquisa, foi “alfabetizar”, que elas ndo estdo conseguindo atingir este objetivo por
diversas situacdes que elas mesmas elencam em suas respostas, conforme se pode
constatar a seguir.
Vale a pena ressaltar que alfabetizar ndo € tarefa facil, ensinar a uma crianca
a ler e a escrever é algo complexo, porém assim como afirma Ferreiro (1992, p. 47)
gue “a alfabetizacdo ndo é um estado ao qual se chega, mas um processo cujo inicio
€ na maioria dos casos anterior a escola é que ndo termina ao finalizar a escola
priméria” a alfabetizagao € um processo continuo.
“Dentre varios desafios que ja tive na minha profissdo como salas numerosas
0 maior que enfrento hoje é alfabetizar os alunos com alunos com defasagem
de conteldo, dificuldades com a leitura e a escrita, necessitando ai de maior

auxilio do professor, a falta de interesse do préprio aluno em aprender, para
mim um desafio muito grande” (P.A.24).

“Durante esses dez anos de trabalho em sala de aula e como alfabetizadora,
meu maior desafio é alfabetizar o estudante com defasagem de contetdo,
com dificuldades de aprendizagem e melhorar a motivagdo e autoestima
desses estudantes. ” (P.A.26).

Acredito que alfabetizar € um dos maiores desafios hoje, penso que atrelado
a defasagem de aprendizagem dos alunos, sinto-me perdida, sozinha, as
cobrancas da familia e da escola sdo grandes e muitas vezes nao temos o
apoio necessario para trabalharmos com qualidade. ” (P.A.31)

“Grande desafio enfrentado na sala de aula é alfabetizar os alunos com
dificuldades de aprendizagem, pois sdo alunos que necessitam de maior
auxilio e atencgéo individual, o que muitas vezes ndo consigo dar conta.”
(P.A.32)

Sabe-se que a aprendizagem é segundo Piaget (1998) um processo de
desenvolvimento intelectual, que relaciona-se com a acao do sujeito ao meio por meio
das estruturas de seu pensamento, bem como da interacdo do sujeito com o0 meio
conforme aponta Vygotsky (1991), bem como as etapas desta interagdo que seriam a
assimilacao ou seja quando acontece a incorporacéo dos elementos que o sujeito tem
sobre os objetos e 0 mundo em que este esta inserido, entende-se como ser atuante
e capaz no e do meio, a acomodacao quando a acdo do pensamento se modifica em
contato com o objeto e a equilibragdo, quando h& a organizacdo das estruturas
cognitivas para a adaptacao a realidade.

A escola tem papel muito importante no processo de aprendizagem da crianca,

bem como desvendar para a crianca o sentido e o significado do aprender, porque e
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para que apreender, como corrobora Kauark e Silva (2008), quando ressaltam o papel
da escola em buscar propostas de trabalho para melhor prepararem seus professores
a atenderem as necessidades de seus alunos, saber entender e compreender cada
um em seu tempo, espaco, necessidade, ritmo de cada um, a escola deve ser um
espaco alegre, acolhedor, onde todos sintam-se bem, amados e sempre alegres.
Desta forma a formag&o continuada bem como a formacédo inicial dos
professores, segundo Marcelo (1999), deve considerar que o0 ensinar e o aprender
tenham relacdo com da teoria e a pratica em um curriculo desencadeando a acdo. Um
processo que busca a melhora da aprendizagem bem como o sucesso dos alunos.
Diante da participagcdo das professoras alfabetizadoras participantes da
pesquisa evidencia-se a necessidade de uma formacdo continuada voltadas as

necessidades do grupo de professores alfabetizadores:

“Nossa formagdo continuada €& boa, porém na especificidade da
alfabetizacéo, deixa a desejar, soube que também iremos ter um material que
vem do estado, mas nado tenho ainda nocao de que e como sera, precisamos
de algo realmente focado na alfabetizacdo dentro da nossa realidade. ”
(P.A.3)

“A formacgéo oferecida pelo municipio ndo é suficiente, nao é suficiente para
atender as necessidades da demanda. Para que essa formacéo seja efetiva
ela deve acontecer de forma constante e diversificada de modo a atender as
necessidades individuais e coletivas, um assessoramento para O0s
professores alfabetizadores. ” (P.A.33)

N&o é tarefa facil alfabetizar, principalmente em contexto onde se discuti qual
metodologia, quais metodologias. Para Ferreiro (2001) a crianca ndo deve ser vista
como uma “tabua rasa”, mas que nela podem sim escritas letras ou palavras conforme
meétodo que se esteja sendo utilizado, a autora diz ainda que a definicao de “facil” ou
“dificil”, a autora reforga que o que é “facil” ou “dificil” ndo se define pelo ponto de vista
do adulto, para ela os métodos sao ideias, estimulos, exercicios repetitivos ou ainda
muitas vezes conjuntos de proibicdes.

Muitos sao os desafios encontrados pelos professores no decorrer do processo
de alfabetizagdo, a alfabetizagéo — faceta linguistica da aprendizagem inicial da lingua
escrita — focaliza, basicamente, a conversdo da cadeia sonora da fala escrita”
(SOARES, 2016 p.38), sendo assim se entende que além de adquiri a habilidade de

codificar e decodificar o cddigo, € importante que o aprendizado se dé de forma
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construtivista, onde este possam usufruir de diversas praticas de leitura e escrita
dentro de seu contexto, conforme aponta Soares (2004).

Diante do exposto para auxiliar neste processo muitos recursos Sao
indispensaveis como; jogos que impulsionem o avanco do nivel alfabético, atividades
diversificadas para auxiliarem no processo da escrita, leitura e oralidade, e assim além
de trabalhar a alfabetizac@o, é importante proporcionar aos alunos uma verdadeira
compreensao dos significados, desenvolvendo e praticando sua leitura de mundo, o
letramento que segundo Ferreiro e Teberosky (1999). Pois para (SOARES, 2003, p.2)
“Letrar € mais que alfabetizar”, é ensinar a ler e a escrever de modo que estes fagcam
sentido e sejam parte integrante da vida do aluno.

A alfabetizacdo como se observa tem tomado diferentes proposicdes, que
envolvem o leitor para além do entender, interpretar, devendo este ser pensado de
uma forma ampla, ou seja, subentende-se que quando a crianga entra na escola traz
consigo diversas experiéncias da interacdo com a familia, amigos, colegas, pais, da
educacao infantil. InUmeros fatores podem interpor ao processo de alfabetizacéo, pois
se tem clareza de quem ensina a ler e a escrever ndo sao 0os métodos, mas sim o
professor alfabetizador, apontado por Soares (2021) que € ele quem faz uso dos
métodos.

Diante deste contexto que envolve o professor alfabetizador e o alfabetizando,
cabe a reflexdo sobre o que precisa o professor saber de modo a contribuir para que
o aluno atinja o processo de alfabetizacdo, para que ele possa ler, escrever,
compreender os textos lidos, compara-los com outros textos. O professor ndo precisa
estar somente formado e bem formado, ele precisa estar ciente do que acontece em
seu redor, no mundo, em foco da realidade dos seus alunos, 0 meio em que eles estéao
inseridos. A formagé&o constante e continuada que favorece a troca de experiéncias,

conhecimentos, pode ser fator positivo, como destacado nos depoimentos a seguir.

“A formacgdo oferecida pelo municipio ndo é suficiente, o professor precisa
estar o tempo todo se especializando e se capacitando. Acredito que a
formacao continuada, deveria se dar de forma continua e gradativa e n&o de
forma fragmentada, e para a alfabetizacdo um assessoramento com certeza
seria mais viavel. ” (P.A.1)

“A formacgao continuada para os professores alfabetizadores ¢ indispensavel,
para que possam enriquecer, fundamentar e repensar a sua pratica
pedagodgica. Por isso o direcionamento de oficinas e programas especificos
para as turmas de alfabetizacdo € muito importante. Mas precisamos
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destacar também que o profissional precisa vivenciar os momentos de
formacdo e aplicar novos conhecimentos em sua pratica para que tanto o
processo de ensino e aprendizagem seja significativo. ” (P.A.27)

Se observa tamanha a reponsabilidade que os professores possuem em
materializar as politicas educativas, por isso a necessidade de se pensar em
programas de formacéo continuada ou assessoramento como alguns citam, e desta
forma possam agir em favor do ideal educativo, Nunes (2018) aponta a necessidade
de um ambiente formador com vistas a lidar com a realidade do ambiente alfabetizador
em que cada um se encontra, o contexto que os envolvem.

Diante do exposto dos professores alfabetizadores, se pode constatar que a
formacdo continuada oferecida pelo municipio de realizacdo da pesquisa nédo é
suficiente ao ponto de atender as especificidades de cada turma de alfabetizagéo, pois
nao se leva em consideracao as necessidades de cada grupo, escola, ou turma, nesse
sentido que as professoras alfabetizadoras apresentam a formacao que acontece hoje
no municipio, que nao deveria ser somente nestes momentos de inicio e meio de ano
letivo, mas sim um processo continuo e até mesmo contando com um assessoramento
direto e continuo para a alfabetizagéo.

As professoras elencam a necessidade de se ter uma formagao continuada
voltada as oficinas, visando a troca de experiéncias, conhecimentos, o que resultaria
em um melhor aproveitamento por parte de todos os professores alfabetizadores bem
como para suas praticas diarias de atuacdo em sala de aula

A formacéo continuada para Névoa (2019), implica em um trabalho de equipe
com pessoas (professores) empenhados em uma reflexdo do todo, eis aqui a esséncia
da formacédo continuada, uma equipe reflexiva do todo, ressaltando que a formacgao
continuada deve ter lugar na escola e ndo dispensar nenhuma contribuigcdo que venha
de fora, grupos, universidades, assessoramentos, mas é no seio da escola que ela se
define, se fortalece, e assim contribua de forma significativa e efetiva para o
desenvolvimento profissional dos professores, neste caso dos professores

alfabetizadores.

d- Formacgao continuada no espacgo da escola
Os desafios da formacgao continuada no espaco da escola, apresenta relatos

dos professores participantes; deveria contar com apoio maior aos professores no
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decorrer do ano letivo, levando sempre em consideracdo as necessidades de cada
instituicao.

A formacdo continuada permanente contribui para que o professor tenha
clareza de onde veio e como tracar novas metas a serem seguidas em direcéo de
onde se queira ir e 0 que pretende atingir em sua atuacao profissional, conforme
Imberndn (2010) apresenta que nos ultimos dez anos a formagdo continuada de
professores gerou uma época de “aceleradas mudangas’ que nascem, sao criadas e
projetadas para uma avaliacdo das praticas pedagodgicas. Conforme podemos

perceber na fala das professoras participantes da pesquisa na sequéncia:

“A formacéo oferecida pelo municipio com certeza ndo é suficiente para
atender as necessidades da demanda, algumas formagfes até ajudam no
trabalho da sala de aula, mas um aprendizado continuo com métodos
didaticos continuo seria importante. ” (P.A.25)

“A formacdo oferecida pelo municipio ndo é suficiente, para que essa
formacéo seja efetiva, ela deve acontecer de forma constante e diversificada,
de modo a atender as necessidades da demanda. Para que a formacéo seja
efetiva ela deve acontecer de forma constante e diversificada de modo a
atender as necessidades individuais e coletiva, podendo ser realizada dentro
da escola, ou em eventos externos, online, essas atividades permitem ao
professor conhecer novas tecnologias, metodologias e as préticas
pedagodgicas para que possamos compartilhar e aplicar em nossas aulas.
"(P.A.33)

“As formagbes de professores é outro ponto que precisa ser revisto. Hoje vejo
algumas formagdes ultrapassadas sem nem um estimulo para o professor. E
preciso investir em novas formagfes que acompanhe esse novo aluno que
esta na sociedade, pois percebo que as criancas estdo tdo ligadas nas
tecnologias que a escola vem sendo um desestimulante para elas”. (P.A.31)

A formacgédo continuada para Imbérnon (2010) deve ser um processo de
desenvolvimento profissional que acontece ao longo da carreira docente podendo
proporcionar um novo sentindo a pratica pedagdgica ressignificando a atuacao do
professor, nesse mesmo pensamento Marcelo (1999) dizendo que a formagéao
continuada deve estar integrada ao processo de desenvolvimento profissional dos
professores, proporcionado a incorporacdo desde as aprendizagens do processo de
escolarizacéo, as vivéncias e experiéncias anteriores, agregados ao longo da carreira
profissional. Névoa (2019), evidencia que a formacdo no espaco da escola tende a

contribuir com os professores de modo mais intenso e imediato.

e- Tecnologias e as Midias Digitais na alfabetizacéo
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Nossa sociedade se apresenta em rede, onde 0s sujeitos vivem conectados,
pois as informagfes se fazem presentes com muita rapidez sendo necessario saber
avaliar e lidar com elas conforme nos alerta Castells (1999), a0 mesmo tempo que a
sociedade passa por tais transformacdes tecnolégicas a educacdo por sua vez
também precisa se reinventar, buscando um novo paradigma que possibilite ao
individuo aprender a agir sobre a realidade em que se encontra, pelas situacdes
vivenciadas.

Essa reinvencdo a partir das tecnologias Digitais da Informacdo e da
Comunicagéo, segundo Coll e Monero (2010, p.13) “um novo paradigma que modifica
as praticas sociais e educacionais”, que possibilite aos sujeitos desenvolverem
competéncias e habilidades necessarias ao seu contexto e que estes possam
aprender em rede, e este aprendizado por sua vez possibilite as trocas entre os
sujeitos, a interacdo entre alunos e professores e vice-versa bem como entre
professor e professores e alunos, conforma afirma Novak et al. (2014) que desta
forma professores, alunos e professores aprendem e ensinam.

E nesta perspectiva segundo Moran (2009), é que a tecnologia possa ser capaz
de se agrupar os contetdos da escola, interesses do aluno e assim modificar a forma
de ensinar e aprender, entendendo que essa utilizagdo das tecnologias deve estar
interligada a outras atividades, e ndo sendo restrita a momentos exclusivos e sem
sentido, sem um porqué.

Diante deste contexto a citacdo da professora alfabetizadoras participante da
pesquisa, quanto ao uso das tecnologias e as midias digitais em suas aulas, pois como
nos diz Kenski (2012), as midias ndo sdo um novo recurso, mas a possibilidade
transformacao que vao além das tradicionais salas de aula, esse processo coloca 0s

alunos em conexao educacional.

“Acho muito importante uma reflex@o por parte dos professores quando aos
avancos da humanidade, compreendendo que as formas de ensino e
aprendizagem ndo avancam da mesma forma que as tecnologias e 0s n0ssos
estudantes, pois sao estimulos diferentes e experiéncias inovadoras. As
aulas precisam ser mais atraentes, buscando fazer dialogos, rodas de
conversa e algum tipo de comunicagéo digital inovadora, além de envolver o
gue esta acontecendo na realidade deles. O ensino passivo apenas com a
famosa lousa esta se tornando cada vez mais obsoleto, o que se aplicava a
5 anos, ndo se aplica mais atualmente, é preciso se reinventar e buscar novas
formas de aprendizagem. Conhecendo cada vez mais o aluno e a sua
realidade.

Quanto ao uso das tecnologias, ha muito ainda a se aprender, nosso grande
desafio com certeza foi na pandemia, quando tivemos que nos reinventar e
organizar maneiras alternativas de manter o vinculo do aluno com a escola e
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usar as tecnologias da informacao para a melhor forma de manter a interacéao
contribuindo para a formacado do aluno, tudo isso s6 reforca a necessidade
de a educacdo ndo ficar parada no tempo e que precisamos avancar
continuamente. ” (P.A.34).

Diante da citacao da professora se observa o quanto ainda se precisa aprender
para utilizar as tecnologias e as midias, de forma a favorecer o aprendizado, a citacao
ressalta a importancia do trabalho com as midias. No periodo de Pandemia covid-19
guando a escola deixou de desenvolver aulas presencias; 0 meio de comunicacao
mais frequente foi por meio da midia digital o “Celular”. Contudo, devido ao acesso
restrito da internet para as familias e onde a internet ndo estava disponivel, foi feito
uso de apostilas. Em relagdo aos professores, a prefeitura disponibilizou da rede
municipal um aparelho de celular novo para realizagédo das atividades e contato com
as familias, segundo relato da Equipe da Secretaria de Educacdo participante da
pesquisa.

O municipio pesquisado, ndo dispde de nenhum programa de formacgéo
especifico sobre o uso das tecnologias na educacgéo, exceto no periodo de pandemia
gue o municipio contou com alguma formacéo para aqueles professores que tinham
pouca pratica de manuseio das ferramentas tecnolégicas.

De modo geral a tecnologia esta tdo proxima e tao distante ao mesmo tempo,
distante da realidade de muitas escolas, no municipio de realizacdo da pesquisa. Os
laboratérios de informatica sdo sonhados por todas, porém somente em duas, das 12
escolas, existe o laboratorio. Ha tempos, havia laboratérios de informatica na maioria
das escolas, porém devido a falta de manutencao e substituicdo das maquinas esses
laboratorios foram extintos. Além disso, 0 processo dos servicos de manutencao é
muito caro e moroso, assim os laboratérios acabaram sendo inutilizados, restando
apenas dois em funcionamento: um fica na escola da sede do municipio ao lado da
secretaria municipal de educagédo, na frente da prefeitura municipal e préximo ao
Centro de Tecnologia da Informacéo (CTI) o que facilita a manutencao do laboratério
de informatica, e o outro laboratorio estd € uma escola de outro bairro. Nessas duas
escolas com o laboratorio de informatica, os alunos séo atendidos dois a dois ou
divididos em dois grupos.

A grande maioria das professoras se detém na utilizacdo do livro didatico,

intercalado com demais atividades que a secretaria de educagao envia, provas



114

externas de avaliagdo, materiais pedagogicos das escolas, ou jogos produzidos na
maioria das vezes pelo proprio professor, livros de literatura.

Todas as escolas possuem até que um bom acervo de livros de literatura,
alguns professores disponibilizam a sacola literaria que vai para casa. Também
praticam leitura com uso do microfone, radio, televiséo, retroprojetor. A tela interativa
uma so escola possui, mas é utilizada esporadicamente por falta de formacao para a
sua utilizacdo. A secretaria de educacédo por sua vez adquiriu mais trés telas moéveis,
mas ndo sao utilizados pelas escolas, embora adquiridas com fundos educacionais.

Na sequéncia os relatos das professoras alfabetizadoras em relacdo a
utilizacéo das tecnologias e as midias digitais na alfabetizacdo conforme citacdes da

participacdo das professoras nas entrevistas e questionarios como seguem:

“Utilizo a tecnologia para contextualizar os conteudos, por meio de videos,
joguinhos, incluo na rotina diaria para o alfabeto, silabas e nimeros entre
outros. Esse meio é muito eficaz para os alunos que apresentam algum tipo
de dificuldade de aprendizagem. ” (P.A.25)

“Durante a pandemia Covid-19 posso afirmar que o uso das tecnologias foi
indispensével durante esse processo. Com excec¢do dos que tinham acesso
a internet ou que os pais tinham apenas um aparelho de celular na casa e s6
chegavam do trabalho a noite, ficando sem tempo para ajudar seu filho. Fora
isso 0 uso das tecnologias ¢ um aliado muito importante no processo de
ensino e aprendizagem, mais especificamente para melhorar o desempenho
deles a alfabetizacdo. Porém para que a tecnologia seja utilizada de forma
efetiva em sala de aula, precisamos de capacitacdo para saber como utiliza
de forma correta sabendo identificar as necessidades dos alunos tomando
cuidado para que a tecnologia esteja a servico da aprendizagem e nao
contrario. ” (P.A.33)

“Vale ressaltar que ainda em nossas escolas a realidade ndo contempla todas
as tecnologias que precisamos para desenvolver um trabalho mais intenso
com as criancas. Mesmo assim trabalho com as criangcas da seguinte
maneira; gosto muito de pesquisar com os alunos sobre assuntos que é de
nossa aula. Quando é uma questao simples, eu mesma pesquiso no celular
e leio para as criancas. Quando € mais aprimorada a pesquisa, eu levo o data
show para a sala (s6 temos dois na escola), e com 0 meu computador e
roteando a minha internet faco a pesquisa. Isso porque a internet que temos
na escola raramente pega nas salas de aula, somente na sala dos
professores. Outro exemplo de uso das tecnologias sdo os jogos Wordwall
gue gosto muito de trabalhar com as criangas. Para essa aula levo meu
computador e minha internet, conecto 0 jogo com 0 assunto que estamos
trabalhando e de forma coletiva ou trazendo um aluno por vez no computador
jogamos. As criangas gostam muito dessa atividade. Dessa forma para
complementar a aula eu disponibilizo no grupo dos pais que tenho no celular
o link do jogo para que eles possam continuar em casa com a familia. Essa
pratica me ajudou muito enquanto professora de alfabetizacéo, pois os jogos
online envolvem o aluno, desperta o interesse e esses jogos em especial
contemplam a alfabetizacéo, leitura, escrita e matematica ajudando nas
dificuldades apresentadas pelas criancas. Como mencionei a tecnologia em
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si s6 como conhecemos hoje ndo esta ainda de forma efetiva em nossa
realidade, mas nem por isso podemos deixar de trabalhar metodologias que
proporcionem a aquisigdo da aprendizagem. Até porque se votarmos um
pouco na histéria da educacéo lembraremos que o giz e o quadro foram umas
das primeiras tecnologias que tivemos em sala de aula, e que na minha
opinido ainda funcionam muito bem, sendo assim acredito que tudo que
usamos para melhorar nossa aula e alcancar os nossos objetivos da
aprendizagem é na verdade uma tecnologia. E assim acredito que o uso das
tecnologias, sejam elas manuais ou matérias, precisam e estdo presentes
diariamente em minha pratica fazendo toda a diferenca no aprendizado de
minhas criangas. ” (P.A.19)

Durante minhas aulas, utilizo os materiais disponiveis na escola, livros do
aluno, livros de literatura, o armario de matematica, ndo temos um laboratério
de informética, as tecnologias (data show, caixa de som, celular), também
pesquiso na internet recurso didaticos para construir como “A lata de Histéria
da agua, jogos como o uno da divisdo, etc. o que eu acredito que vai me
ajudar na aula para as criancas aprenderem utilizo. Muitas vezes eu gostaria
de ter mais tempo, pois ultimamente sdo muitos relatérios que temos que
preencher para a secretaria municipal da educagéo. ” (P.A.13)

Diante das citacOes das professoras alfabetizadoras participantes da pesquisa,
se evidencia a utilizacdo das tecnologias em suas aulas, das mais variadas formas,
relatam que ha efeito positivo, porém enfrentam inimeras dificuldades quando a
guantidade, estado das ferramentas, defasagem e falta de muitas, as tecnologias de
modo geral estdo presentes nas aulas, nao somente as ferramentas tecnologicas, mas
0 giz, o quadro, livro didético, cadernos, livros de literatura, laboratorio da matematica,
jogos diversos de alfabetizacdo, entre outros que as professoras alfabetizadoras
apesar do pouco tempo elas também confeccionam.

Porém como pode ser analisado diante da participacdo das professoras
alfabetizadoras na pesquisa, ha a falta de um planejamento e assessoramento por
parte da secretaria municipal de educacdo com vistas a formac¢des mais especificas
para utilizacao das tecnologias, pois a secretaria municipal de educac¢éo nao oferta e
nem dispde de nenhum curso, assessoramento ou projeto efetivo na area das
tecnologias e midias digitais. Isso acaba por acarretar em um processo, que por mais
gue esteja tdo presente no dia a dia de todos os profissionais e alunos, ainda esteja
tdo distante da realidade em que se encontram as professoras alfabetizadoras.
Segundo elas ha a falta de manutencéo das ferramentas existentes, bem como a falta
de investimento em ferramentas tecnolégicas mais atuais, ressaltando que nem
internet para além das salas dos professores as escolas possuem, quando precisam
utilizar a internet, roteiam a de uso pessoal. Como podemos avaliar diante de mais

algumas citacoes.
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“Utilizo em minhas aulas a tecnologia como: televisdo, o computador, a caixa
de sol para ampliar as aulas, melhorando e agucando a curiosidade das
criangas com videos explicativos, histérias, pesquisas, entre outros. A maior
dificuldade em utilizar a tecnologia € o wifi, que ndo alcanca a sala de aula,
dessa maneira preciso baixar todos os documentos que preciso antes de
mostrar para as criangas. Também em nossa escola ndo temos sala de
informatica ou tela interativa, esses sdo recursos importantes para a
pesquisa, trabalhos em grupos, leitura, motivar a aprendizagem,
desenvolvendo-a ainda mais nos estudantes. ” (P.A.26)

“Quanto as tecnologias ainda faltam muito em nossa escola ara termos
gualidade, faltam recursos como TV nas salas de aula, lousa digital e internet
de qualidade, aparelho de som, gostariamos muito que tivesse na escola,
pois facilitaria nosso trabalho como professor. ” (P.A.31)

“A escola precisa reconhecer os proprios desafios e encontrar estratégias
pedagdgicas, investir em tecnologias, para que as praticas sejam superadas
por meio de um sistema educacional inclusivo em conjunto com 6rgéos
publicos sempre lutando para uma efetivacdo de melhoria no espaco escolar
que beneficie o aluno incluso, e todas as pessoas envolvidas para
acolhimentos de qualidade a esses estudantes e um trabalho efetivo que
complemente essa educagéo inclusiva. ” (P.A.17)

O uso das tecnologias e midias digitais estdo em pleno desenvolvimento,
muitos sdo os beneficios que interferem em nosso modo ensinar e aprender, e
proporcionando novos conhecimentos a todos que usufruem destas ferramentas,
porém os professores precisam de diferentes estratégias, conhecimentos para
trabalharem com seus alunos em diferentes segmentos, mas aqui em foco na
alfabetizacdo, pois o desafio de realizarem atividades utilizando as tecnologias é
grandioso, e assim se efetiva a necessidade de se investir em formacao, capacitacao
aos professores, mesmo que a secretaria de educacdo nédo disponha de nenhum
projeto, programa, ou qualquer outro tipo de orientacdo que vincule aos professores
alfabetizadores o0 uso das tecnologias e as midias digitais ao processo de
alfabetizacdo como uma ferramenta valiosa e de estimulo aqueles alunos que os
professores dizem n&o saber mais como despertar nesta geracao o interesse pela e
para a escola e a aprendizagem.

Ha de se repensar todo esse cenario tecnoldgico das escolas de realizacdo da
pesquisa, visto que Lévy (1999) escreve sobre todo esse cenario das tecnologias e
midias digitais que vem modificando constantemente o modo de vida das pessoas, a
interacdo, de uma maneira bem acelerada, salientando que a internet faz parte desse

processo acelerado e que a infraestrutura da informacdo € essencial para a
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movimentagcdo e utilizacdo dos diferentes espaco, as pessoas dos mais variados
espacos estao se conectando cada vez mais.

A tecnologia mais do que nunca é essencial para a educacao, afirma Kenski
(2012), ou seja, as tecnologias e a educacao precisam estar interligadas. A educacao
segundo o dicionario Aurélio, “¢ o processo de desenvolvimento da capacidade
intelectual, fisica e moral da crianca e do ser humano em geral, visando sua melhor
integracao social e individual’”, mas para que isso ndo aconteca de forma linear é
preciso ter integracdo, conhecimentos, valores, habitos, atitudes comportamento do
grupo que sejam ensinados e aprendidos. A educacdo ao ensinar sobre as
tecnologias, que estdo no meio de vivéncia do grupo, ampliara as bases de uma
educacao tecnoldgica.

Para Kenski (2012), quando apreendidas as orientacdes sobre a inovacao
passam a fazer parte integrante das atividades diarias, se incorporando ao
conhecimento e capacidades passando a compor o cenario das possibilidades de
cada individuo ou melhor, do grupo.

A autora ressalta que muitas foram as pessoas que passaram por este
processo de aprendizagem em suas vidas, que por hora hdo conseguem mais viver
sem elas. Educacdo e tecnologia tém uma relacdo direta, pois as mais variadas
tecnologias estao presentes para que se possa aprender, saber mais, e vice-versa as
tecnologias colocadas no dia a dia ampliam as aprendizagens.

Como as tecnologias evoluem muito rapidamente, a cada novo instante surgem
novos celulares, cada vez mais potentes, produtos diferenciados, softwares, videos,
computadores multimidias, televiséo interativa, internet, videogames, entre outros, é
fundamental que os principios orientadores desses equipamentos possam ser
compreendidos por todos.

Assim a educacao associada a tecnologia vem se transformando no processo
de ensino-aprendizagem, embora que este processo néo ocorra de forma satisfatoria
e adequada, pois em determinadas situacdes acaba deixando de assumir esse papel,
ora exagera no valor atribuido aos suportes tecnolégicos vindo a sofrer uma perca em
termos de conteudo, valores, e demais aspectos essenciais ao desenvolvimento
educativo conforme Consani e Cury, (2019), nos apontam.

As midias digitais comp&em um capitulo que aborda as tecnologias e suas
interacdes na pratica pedagdgica. As midias digitais crescem em ritmo acelerado, no

entanto ndo se pode afirmar a mesma intensificacdo na educagdo como indicam
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Consani e Kury (2019). De modo geral, ha experiéncias bem-sucedidas, porém em
menor propor¢cdo em relacdo ao atual desenvolvimento tecnoldgico. Ha falta
investimento de recursos financeiros, gestéo e politicas publicas a favor da insercao
de tecnologias na escola como advertem Consani e Kury (2019), mas ha resisténcias
de gestores, professores e alunos, em acompanhar o ritmo das mudangas t&o
aceleradas.

Todos esses aspectos podem se somam em relacdo as mudancas que se
fazem necessarias para a insercdo das midias digitais no contexto da alfabetizacéo
midiatica buscando favorecer as interacées entre a sala de aula fisica e o ambiente
digital. Essa inser¢éo poderia favorecer a ampliacdo da formacao dos profissionais da
educacao, por meio de recursos on-line aumentando o repertorio didatico-pedagogico,
e conferindo papel ativo das midias digitais na formacao continuada. A formacéao para
os professores e estudantes para e pelas midias digitais, em que se busca uma maior
participagcdo na vida econOmica, politica e social, para que se possa atingir o
desenvolvimento de uma cidadania ativa na inclusao digital.

As relacdes entre comunicacdo / educacdo / tecnologia digital visa a
atualizacdo do processo de ensino-aprendizagem, pois a tecnologia esta presente no
atual contexto sociocultural, conforme afirma Castells (2018, p. 56) “cada um € produto
de sua época’. Isto permite refletir sobre as possibilidades de o professor inserir
material educativo e conteudo cientifico por meio de plataformas eletrénicas, cada vez

mais especializadas, que exigem conhecimento técnico para quem as utiliza.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

“PROGRAMA DE FORMAGAO CONTINUADA NO ESPACO DA ESCOLA: A
INSERCAO DAS TECNOLOGIAS E AS MIDIAS DIGITAIS NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO. ”

Este programa nasce da necessidade expressada pelas professoras
participantes da pesquisa intitulada “Formacgédo continuada de professores para
inser¢éo das tecnologias e as midias digitais na alfabetiza¢do”. Durante a coleta de
dados, nas entrevistas os relatos apontam para necessidade de um processo de
formacdo continuada no espaco da escola, um assessoramento direto que possa
contribuir para sua pratica diaria de trabalho bem como no aprendizado dos alunos
em processo de alfabetizacdo. Nos relatos da equipe pedagogica da Secretaria
Municipal de Educacdo se evidencia a n&o existéncia, no presente momento,
programa de formacéo continuada para os professores alfabetizadores em especifico
nem tado pouco formacdo para insercdo, apropriacdo e utilizacdo das midias digitais
na alfabetizacao.

Diante desses, e ap0s andlise dos dados, evidencia-se a geracdo deste
produto:  Programa de Formacdo Continuada no Espaco da Escola. O objetivo
principal se direciona para atender as demandas da pratica pedagdgica diaria dos
professores alfabetizadores, frente a insercdo das tecnologias no processo de
alfabetizacao.

A formacéo continuada como relata Novoa (2019), demanda da criacao de um
novo ambiente para a formacéo profissional, e esse nova proposicao sugere entae o
espaco da prépria escola, focado nas necessidades, desafios que os professores
alfabetizadores enfrentam em sua pratica diaria de atuacéo, espaco da escola, espaco
mais propicio para reflexédo e avaliagdo das demandas dos professores do século XXI.

O ambiente escolar, o interior dos muros da escola, traz a pratica para o centro
do processo, para que professores possam juntos aprenderem a enfrentar os diversos
desafios colocados pela aprendizagem dos alunos, bem como a necessidade dos
professores em trabalharem de modo colaborativo, cooperativo e participativo para
compartilhar experiéncias e praticas na direcdo de formacdo de comunidades de
pratica.

Este programa de formagédo continuada no “chdo da escola” favorece
proporcionar a reflexdo constante sobre pratica docente, e isto requer que os

professores tenham condigdes minimas para a existéncia tempo de permanéncia além
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das aulas, tempo para realizacdo de reunides de avaliacido, servicos de apoio para
melhoria das aulas com a participacao e especialistas para auxiliar na avaliagao das
aulas.

A conscientizacdo da formagdo continuada do professor, significando a
compreensibilidade do trabalho pedagdgico, sobretudo explorando a sua
emancipacao e autonomia é condicido para a melhoria da pratica. A necessidade da
conscientizacdo € elemento fundamental da formacdo visando um trabalho
pedagogico autbnomo, emancipatério, que se construa, se faca, se busque, e
proporcione isto ao seu aluno.

Neste viés sobre formacao continuada do professor se possibilita a promogao
de mudancas, abrindo novos caminhos em sua pratica pedagdégica. Cabe ressaltar a
importancia de todos os envolvidos no processo educacional para que possam apoiar
os professores em suas iniciativas de mudanga, pois a frequente estimulagao ajuda
no resgate da autonomia. Além de formular proposigdes de novas praticas, o professor
precisa construir e avaliar a pratica. A pratica tem sido focada por meio da
sistematizagao coletiva de conhecimentos (MARTINS, 2016); comunidades de pratica,
redes de professores, participacdo em projetos de investigagdo (VAILLANT e
MARCELO, 2018).

Diante deste contexto se avalia a necessidade de uma formagao docente em
que o professor seja capaz de elaborar projetos coletivamente, seja um participante
ativo nas propostas pedagogicas da escola e nos processos de ensino aprendizagem
dos alunos e de si, com praticas criticas, reflexivas, sendo capaz de escutar seu aluno
sobre suas necessidades, a ponto de transformar isto em alternativas, subsidios para
atividades de ensino e aprendizagem, o que parece que nao sera dificil uma vez que
os professores alfabetizadores participantes desta pesquisa relatam que suas turmas
sao participativas, criticas e colaborativas.

O docente com esta percepgao e atitude critica, afinada de entendimento junto
a seus alunos diante dos problemas, passa a ser um sujeito pesquisador, observador,
que consegue perceber e caminhar diante das mudancgas sociais de seu tempo e
espaco.

Desta forma a formacgao continuada de professores passa a ser entendida
como um processo constante de reaprender a profissdo e ndo simplesmente como
resultado de aquisicdo cumulativa de informacdes, modelos, situa¢des, organizagao

e interpretacdo de informagdes. Assim sendo, mais do que cursos de formacao
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continuada o dia a dia dos professores, da realidade escolar, dos alunos, da regiéo,
da equipe pedagogica e da comunidade escolar sdo pontos de interagdo com a pratica
as mais diversas situagdes que a envolvem (GATTI, 2022).

Esse processo de formacado do professor demanda politicas educacionais,
reformas que considerem que o professor é a peca fundamental para este processo,
0 principal protagonista, pois ndo se pode continuar discutindo e repensando a
educacgao sem a participacao ativa de seus profissionais.

Os programas de formacao continuada ao serem organizados de forma que o0s
professores possam participar ativamente compartilhando as angustias, anseios e
possam tracar, planejar estratégias de superacdo a tais situacdes, como evoluir a
aprendizagem de seus alunos e partindo deste ponto considerando a importancia do
trabalho realizado em equipe no coletivo, permeados pelas trocas, interacoes.

A formacé&o continuada para André (2015), € preciso se ater em trabalhar com
dois focos que orientam estudos sobre a formacéo continuada, o sujeito (professor) e
a equipe gestora da escola (o coletivo). Em se tratando do sujeito (professor) séo
considerados trés aspectos fundamentais, questbes éticas, politicas e emocionais,
levando em consideracdo a precariedade da formacao inicial e os ciclos da vida
profissional, que por hora enfrentam grandes desafios por parte dos professores em
da noite para o dia terem que se apropriarem do processo de inser¢cao, compreensao
e utilizacdo das midias digitais em sua pratica pedagdgica, em decorréncia da
pandemia Covid-19. A autora cita Hargreaves (1995), que trabalha com estes trés
aspectos e ressalta que o ponto de vista da ética implica em preocupacdo com bem-
estar e desenvolvimento também dos alunos.

Para André (2015 p. 36) “a formagao continuada deve possibilitar ao professor
viver a profissdo como uma experiéncia prazerosa e deve estimular a construcao de
projetos coletivos éticos para o mundo em que vivemos”. Ai a importancia de se avaliar
todo o contexto que envolve o professor e sua necessidade para que se faca valer de
uma profisséo de prazer e valorizagéo.

Nas palavras de Imberndn (2009, p. 49) necessita “fomentar o desenvolvimento
pessoal, profissional e institucional do professorado, potencializando um trabalho
colaborativo para mudar a pratica”, em linhas gerais, partir deste modo de
reorganizagdo para a formacéo continuada, uma vez mudando a préatica pedagdgica

do professor, os resultados seréo refletidos na aprendizagem dos alunos.
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Tendo em vista este desenho da pesquisa buscando in locu, os anseios e
necessidades do professor alfabetizador e com a proposicdo para a insergao,
apropriacao e utilizacdo das midias digitais na alfabetizacao se justifica a organizacao
deste “ Programa de Formagao Continuada no Espacgo da Escola, para ainsergao
das Tecnologias e as Midias Digitais no Processo de Alfabetizacao”, tendo em
vista a necessidade apresentada na andlise desta pesquisa onde os professores
alfabetizadores descrevem que o municipio ndo oferece nenhum programa especifico
para os professores alfabetizadores, nem programas de insercdo, apropriacdo e
utilizacéo das tecnologias e as midias digitais para sua pratica diaria de atuacdo com
alfabetizacdo, dentro desta perspectiva se possibilitou pensar esse programa como
meio de proporcionar momentos de reflexdo, trocas de experiéncias, sobre as praticas
dos professores alfabetizadores, e a insercdo das midias digitais em sua pratica diaria

de atuacao.

6.1 Objetivo Geral

Propor e disponibilizar, um “Programa de Formagao Continuada no Espaco da
Escola, para a insercdo das Midias Digitais no Processo de Alfabetizacdo” como
contribuicdo para o desenvolvimento profissional docente e a melhoria da pratica de

alfabetizacao.
Objetivos Especificos

a) - Organizar o programa para disponibilizar como recursos e orienta¢des a formacao

continuada dos professores de alfabetizagéo.

b) - Sistematizar as indicacbes dos temas apontados pelas professoras durante as

entrevistas para compor o programa.

c) - Descrever e ordenar a composicao do programa de formacgdo continuada no

espaco da escola.

6.2 Metodologia
O presente Programa apresentado se constitui de estudos, pesquisa
desenvolvido em Municipio da Regido Metropolitana de Curitiba, que teve como

objetivo principal “ “investigar a pratica da Formacdo Continuada de Professores na

insercao, das tecnologias e as midias digitais no processo de alfabetizagao”.
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O caminho que permeou esta proposta de programa de formacao continuada
no espaco da escola parte de um processo de investigacao realizado junto a equipe
pedagogica da Secretaria Municipal de Educacéo e dos professores alfabetizadores
do municipio de realizacdo da pesquisa por meio de entrevistas e questionarios, que
segundo Ludke e André (2018), as informac¢@es fluem de forma natural e auténtica, a
entrevista permite imediatamente captar as informacdes desejadas, com qualquer tipo
de informante e sobre os mais variados temas. A entrevista bem estruturada
possibilitou proporcionar ao pesquisador o alcance dos mais variados tipos de
assuntos pessoal e intimo viabilizando apontar as prioridades na organizacdo deste
programa.

Este processo de investigacdo possibilitou a andlise entre a teoria e a pratica
vivenciada pelos professores alfabetizadores, fator importante apontado por Martins
(2023), relagdo que surge a partir de problemas praticos possibilitando a busca pela
sua superacao, acerca de uma reflexdo da pesquisa-ensino, onde os participantes da
pesquisa sdo atendidos como agentes ativos neste processo e ndo somente como
coadjuvantes deste processo, mas que participem coletivamente do processo,
refletindo na e sob sua prética, que este passe a ser visto como um elaborador, na
construcdo do conhecimento, e ndo como transmissor apenas daquilo que lhe chega
ou lhe é passado, mas que este tenha participacdo ativa no processo de ensino
aprendizagem.

Também permitiu compartilhar de experiéncias vividas/vivenciadas pelas
professoras alfabetizadoras no “chao da escola”, processo esse relatado por Martins
(2023), que permitem o dialogo a reflexdo em busca de alternativas diante de
problemas e desafios no dia a dia da pratica das professoras alfabetizadoras,
processo esse relevante para a proposta de formac&o continuada no espaco da
escola.

Quanto ao encaminhamento, organizacao da metodologia a ser desenvolvida
requer um aprofundamento tedrico, aqui a pesquisa-acao, viabilizando o entendimento
sobre a problematizacdo em foco da pratica para que se possibilite a compreensao
desta, de forma coletiva interligados pelas experiéncias sociais, culturais vivenciadas
no intimo de cada instituicdo, de cada sala de aula, cada grupo que compde estes
espacos de aprendizagens, de alfabetizacdo, apontamentos importantes de Martins
(2023).
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O processo metodolégico implica em pautar, discutir sobre as experiéncias
vividas, possibilitando a troca de propostas concretas de intervencgao, importante que
a critica seja uma critica de aprofundamento de delineamento do processo a ser
estruturado, uma critica construtiva de possibilite um aprofundamento da
compreensao da realidade em estudo a critica pela critica ndo possibilita novos
caminhos a seguir, complementando com a autora que o conhecimento se da na e
pela relacbes concretas da pratica, mas interligadas a duas dimensdes do
conhecimento a teoria e a pratica.

Autora alerta para quatro importantes pontos intimamente interligados em um
processo metodoldgico, a caracterizagdo e problematizacdo da pratica pedagdgica
dos participantes da pesquisa, caracterizar essa pratica como tal e ndo como deveria
ser, socializacdo das experiéncias, fatos diarios vivenciados pelos professores;
explicacdo dessa préatica fundamentada teoricamente, organizacé@o de suporte tedrico
que no coletivo possam captar a necessidade de sistematizar essa prética,
possibilitando o entendimento de que os procedimentos utilizados por eles néo séo
neutros, e que na relacdo e articulacdio com a teoria adquirem significado;
compreensao desta pratica vivenciada em sua totalidade em seguida da
fundamentacdo teorica, uma andlise do contexto historico, social, politico se faz
necessario, uma organicidade coletiva e dando inicio a estudos para a intervencao;
elaboracdo de uma proposta concreta de intervencédo apdés compreensao da pratica,
analise critica, aprofundamento tedrico, € chegada a hora de formular a¢des concretas
de intervencdo que venham a contribuir com a problemética elencada pelo grupo.

O problema que norteia a proposta do “Programa de Formag¢ao Continuada no
Espaco da Escola: a Inser¢cdo das Tecnologias e as Midias Digitais no Processo de
Alfabetizagdo” advém da participacdo das professoras alfabetizadoras relatando que
0 municipio ndo tem nenhum programa de formacéo continuada no espaco da escola,
nem para o grande grupo especifico para alfabetizacdo, tdo pouco para a insercao
das tecnologias e as midias digitais, partindo desta problematica temos entdo a
seguinte organizagédo da proposta de formacdo que buscou respeitar a participacao
dos professores alfabetizadores em seus anseios e desafios relatados a partir de sua

pratica diaria de atuacao.

A proposta do programa sera dividida em 6 temas, seguida dos encontros na

escola com as professoras alfabetizadoras, ressaltando que esse programa de
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formacdo na escola, surge a partir da necessidade apresentada pelo grupo
pesquisado, sendo professor o principal protagonista do programa, cabendo ao
mediador, permear as discussdes e juntos avaliarem o progresso do grupo diante dos
desafios apresentados, ressaltando que a escola de educacdo basica deixa de ser
espaco de aplicacao de teoria abordadas nas universidades, e passa a ser espaco de
construcdo da pratica pela propria pratica, como diz Martins (2023), a autora
complementa que ndo se pode utilizar do espaco da escola para pesquisa e
simplesmente denunciar seus problemas sem contribuir para a solucdo dos mesmo,
sem que haja uma proposta de intervencao, a concepcao de didatica aqui assume
papel de busca, compreenséo do processo de ensino e suas determinacdes e assim
possa nele intervir e transformar e a dialética neste processo nao se trata de método,

mas uma pratica aprendida praticando-se, Thompson (1981).
e Da carga horéria

Programa de Formacao Continuada no Espaco da Escola, tera uma carga
horéria de 40 horas por tema trabalhado, perfazendo um total de 240 horas ao final
da formacao atendendo aos temas de acordo a tabela a seguir, contendo o tema a ser
abordado, desenvolvimento e carga horéaria. As atividades terdo inicio no més de abril,
para que os professores alfabetizadores possam considerar o desenvolvimento de sua
turma, seguindo os meses de abril e maio, junho, respeitado o recesso escolar no més
de julho e retornando as atividades formativas nos meses de agosto, setembro e

outubro, novembro, retomando com novas demandas em anos subsequentes.

TABELA 3. Carga Horéria por Tema
ATIVIDADES Bimestral - CARGA HORARIA

Ponto de Partida - Encontros | 4 horas
presencias apresentagao tema (escola)

Metodologia - Leituras complementares | 12 horas
— Videos (Grupo Wats-zap)

Discusséo - Possiveis organizacfes de | 4 horas
estratégias para aulas sobre o tema
(Grupo Wats-zap)
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Visita Técnica - (assessoramento) 4 horas

Envolvimento dos Participantes - | 8 horas
planejamento de atividades para seus
alunos / turmas de atuacéo, focando a
proposicdo de uma tecnologia ou midia
digital focado no processo de
alfabetizacéo.

Intervencdo - Aplicabilidade das | 4 horas
atividades propostas em planejamento
aos seus alunos, com uso da tecnologia
ou midia digital selecionada.

Avaliagdo -  aplicabilidade das | 4 horas.
atividades e organizacdo para troca de
experiéncia com os demais professores
alfabetizadores da instituicao.

TOTAL POR TEMA 40 Horas

FONTE: A Autora (2023)

Conforme indicado na tabela acima, o ponto de partida no primeiro encontro se
refere a caracterizagcdo em torno das praticas realizadas em torno em conversas
prevendo aproximadamente 4 horas. Segue nos proximos encontros estudos e
reflexdes sobre a leitura de textos indicados, e exame de videos por meio do
WhatsApp. Em seguida séo realizadas discussdes, visitas técnicas com envolvimento
dos participantes na organizacao de planejamento e organizacao de atividades de
intervencdo com insercéo de tecnologia e midias digitais na pratica pedagogica. Apés
a prética é prevista a avaliagdo de todo o processo da proposta de formacao
continuada no espaco da escola, bem como os temas abordados e das praticas
realizadas. Somadas essas horas de trabalho os professores alfabetizadores
participantes recebem ao final da formagéao no espaco da escola uma certificagéo de

acordo com as horas de atividades realizadas.

6.3 Organizacao do Programa de Formacédo Continuada no Espaco da Escola
Toda a organizagcédo do Programa de Formacao Continuada na Escola, pode
ser acompanhado pelo quadro abaixo, que contém os temas extraidos da organizacao

da coleta realizada com as professoras alfabetizadoras do municipio de realizacéo
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da pesquisa, por meio de questionario e entrevista, seguidos de subtemas que dao
forma a proposta de “Formacgao Continuada para Professores Alfabetizadores no
Espaco da Escola: Insercédo, das Techologias e as Midias Digitais no Processo
de Alfabetizagao”; distribuidos o ponto de partida, seguido de uma questdo
norteadora para cada tema, metodologia; discussdes e orientagdes por meio da
utilizacado do WhatsApp; o envolvimento dos participantes por meio de planejamentos
de acOes e atividades; uma proposta de intervencao utilizando as tecnologias ou as
midias digitais e finalizando a proposta de formacao continuada no espaco da escola
a avaliacdo de cada tema, seguida de uma andlise de todo o desenvolvimento da
proposta de formacao continuada, como se pode observar na figura 3 que apresenta
0s temas a serem abordados na formacéo, e a figura 4 que apresenta a organizacao

para o desenvolvimento da formacdo continuada no espaco da escola.

FIGURA -7 Estrutura do Programa

PROGRAMA DE FORMAGAO CONTINUADA NO ESPAGO DA ESCOLA:
AS TECNOLOGIAS E AS MIDIAS DIGITAIS NO PROCESSO DE
ALFABETIZAGAO

RELAGAO FAMILIA INCLUSAO E A

DIVERSIDADE
E ESCOLA SOCIOCUL TURAL

ALFABETIZAGAO AVALIAQF\O AL,? A‘;‘;-Erfz AR

TECNOL&%II”}SA%MIMAS FORMAGAO CONTINUADA
NA ALFABETIZAGAO NO ESPAGO DA ESCOLA

FONTE: A Autora (2023)
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QUESTAO

ORGANIZACAO

FONTE: A Autora (2023)

POR TEMA

2

128

METODOLOGIA

L

ENVOLVIMENTO

DOS

PARTICIPANTES

O quadro 10 apresenta toda a organizacdo prevista para o Programa de

Formacé&o continuada no Espaco da Escola, conforme pode ser acompanhado abaixo:

QUADRO - 10 Organizagéo do Programa de Formagé&o Continuada.

PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA NO ESPACO DA ESCOLA:
AS TECNOLOGIAS E AS MIDIAS DIGITAIS NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

Tema: Relacao Familia e Escola

escola partindo
de uma
guestao
mobilizadora:

meio da
descricdo de
todo o contexto
gue retrata os
pontos causados
pela ndo

1.Texto de Apoio;

2. Orientacdes

de discusséo para
envolvimento de
todas as
participantes em

Ponto de Metodologia Discusséo Envolvimento Intervencgéo
partida dos
participantes
Apresentacao Caracterizacdo | Disponibilizacao Planejamento de | Proposicao do
do tema em da praticadas |via grupo do | possiveis acBes | uso de uma midia
discusséo na participantes por | WatsApp: que venham a | digital que possa

contribuir para a
maior participacéo
da familia na vida
escolar de seu
filho.

viabilizar um
maior
envolvimento da
familia com a vida
escolar de seu
filho,
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“O que estaria
impossibilitando
as Familias de
participarem
ativamente da
Vida escolar do
aluno”?
Qual a
Configuracao
das Familias
hoje? Quais as
politicas que
protegem as
Familias?
Quais as
necessidades
das Familias?
Como a escola

participacdo da

familia na vida

escolar de seu
filho.

Ouvir as
familias, o que
elas dizem,
como elas
pensam a
escola, quais as
dificuldades das
familias.

relacdo ao tema

proposto, e a
organizacdo de
estratégias de
mobilizacdo  da
familia em
participarem da
vida escolar de

seu filho.

principalmente no
que tange o
processo de
alfabetizacao,
bem como a
comunicacao com
a escola.

se relaciona
com as
Familias?
Tema: Incluséo e a Diversidade Sécio Cultural
Ponto de Metodologia Discusséo Envolvimento Intervencéao
Partida dos
participantes
Apresentacdo Caracterizagao Disponibilizacéo Planejamento de | Proposicao do
do tema em da prética das|via grupo do | possiveis agbes | uso de uma
discusséo na participantes por | WatsApp: que venham a | tecnologia ou

escola partindo
de uma
questao
mobilizadora:

“Em tempos de
maior
incidéncia,
respeito, a
inclusdo e a
Diversidade
Sécio Cultural
que sao partes
integrantes de
nosso dia a dia
na sociedade e
na sala de aula,
como trabalhar
com esse tema
de forma que
todos tenham
éxito em seu
processo de

meio da
descricdo dessa
pratica, bem
como todo o
contexto que que
se esta inserido.

alfabetizacéo.

1.Texto de Apoio;
2. Orientacdes

de discussao para
envolvimento de
todas as
participantes em
relacdo ao tema

proposto, e a
organizacdo de
estratégias

pertinentes ao

tema em questéao.

contribuir para a
inclusao de
alunos especiais e
demais alunos e
demais alunos na
diversidade social
e cultural.

midia digital que
venha a contribuir
satisfatoriamente
para o processo
de alfabetizagéo
de todos os
alunos bem como
possibilitar um
maior
envolvimento na e
com a turma de
modo geral,
proporcionando a
inclusao entre
todos.

Tema: Alfabetizacéo
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Ponto de Metodologia Discusséo Envolvimento Intervencao
Partida dos
Participantes
Apresentacdo | Caracterizacdo Disponibilizacéo Planejamento de | Proposicéo do
do tema em da pratica das |via grupo do | acbes e | uso de
discussdo na | participantes por | WatsApp: atividades gue | tecnologias ou
escola partindo | meio da | 1.Texto de Apoio; | possibilitem o | midias digitais
de uma descricao, da | 2. Orientacfes processo de | que possibilitem e
guestao participacdo das | de discusséo para | alfabetizacdo aos | contribuam para o
mobilizadora: | professoras, envolvimento de | alunos de forma | processo de
respeitando o | todas as | ampla, sem | alfabetizacdo dos
tempo, espaco e | participantes em | distingdes sociais, | alunos.
“Como contexto em que | relacdo ao tema | culturais elou
alfabetizar a cada um estd | proposto, e a | econbmicas.
crianca que inserido. organizagdo de
esta em nossa estratégias para
sala de aula compreensao,
hoje?” apropriacéo e
aplicabilidade do
processo de
alfabetizacao.
Tema: O que é Alfabetizar
Ponto de Metodologia Discusséo Envolvimento Intervencgéo
Partida dos
Participantes
Apresentacao Caracterizacdo 1.Texto de Apoio; | Planejamento de | proposicio do
do tema em da pratica das | 2. Orientacdes acoes e | uso de
discussédo na participantes por | de discussédo para | atividades que | tecnologias ou
escola partindo | meio da | envolvimento de | possibilitem 0 | midias digitais
de uma descricéo, da | todas as | processo de | que possibilitem e
guestéo participacdo das | participantes em |[ alfabetizacdo aos | contribuam para o
mobilizadora. professoras, relacdo ao tema | alunos de forma | processo de
respeitando o | proposto, e a | ampla, sem | alfabetizacdo dos
tempo, espaco e | organizacdo de | distingdes sociais, | glunos.
O que é contexto em que | estratégias para | culturais e/ou
alfabetizar hoje, | cada um estad | compreensao, econdmicas.
guem saos as inserido. apropriacao e
criancas que aplicabilidade do
estdo na sala processo de

de aula, e 0
que elas
esperam da
escola, da
professora, o
gue sera que é
para elas
estarem
alfabetizada
serem
alfabetizadas,
em meio a
tantas
tecnologias,

alfabetizacao.
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inimeras
informacdes?
Tema: Formacao Continuada no Espaco da Escola
Ponto de Metodologia Discusséo Envolvimento Intervencgéo
Partida dos
Participantes
Apresentacdo Caracterizacéo Disponibilizacéo Planejamento de | Proposicao do

do tema para
discusséo na
escola, partindo
de uma
questao
mobilizadora:

Qual a
importancia da
formacao
continuada
para professor
alfabetizador
acontecer no

da experiéncia
das participantes
por meio da
descricdo dessa
pratica, bem
como todo o
contexto que que
se esta inserido,
buscando

responder a
questdo proposta
de inicio.

via grupo do
WatsApp:
1.Texto de Apoio;
2. Orientacdes

de discussao para
envolvimento de
todas as
participantes em
relacdo ao tema
proposto, e a
organizacdo de
estratégias
pertinentes ao
tema em questao.

possiveis acOes
que venham a
contribuir para a

formacéo
continuada
acontecer dentro
do espago da
escola,

respeitando as
particularidades
de cada
instituicdo, focada
no processo de
alfabetizacao..

uso de tecnologia
ou midia digital
gue possibilite e
contribua para a
efetivacdo da
formacdao
continuada
acontecer no
espaco da escola,
podendo vir a ser
uma forte aliada
no processo de
alfabetizacéo dos
alunos.

espaco da
escola?
Tema: Tecnologias e as Midias Digitais na Alfabetizacao
Ponto de Metodologia Discusséo Envolvimento Intervencéo
Partida dos
Participantes
Apresentacao Caracterizagéo Disponibilizacéo Planejamento de | Proposicéo do
do tema para | das experiéncias | via grupo do | acBes e | uso de tecnologia
discussdo na | vividas pelos | WatsApp: atividades que | ou midia digital
escola, partindo | professores 1.Texto de Apoio; | possibilitem 0 | que possibilite e
de uma questao | participantes da | 2. Orientac6es processo de | contribua para o
mobilizadora: formacao por | de discussao para | alfabetizacdo aos | processo de
meio da | envolvimento de | alunos por meio | alfabetizacédo dos

Como e de que | descricdo dessa | todas as | de tecnologias e | alunos.
forma Vvocé | pratica, participantes em | midias  digitais,
professor envolvendo relacdo ao tema | respeitando a
alfabetizador vé | todos os anos de | proposto, e a | realidade de cada
as Tecnologias | sua atuacdo | organizacdo de | escola,

e as Midias
Digitais a favor
do processo de
Alfabetizacdo

dos seus
alunos, e se
tiver pontos

como professor
alfabetizador
permeado pelas
tecnologias e as
midias digitais.

estratégias
pertinentes ao
tema em
discussao.

principalmente a
inclusdo, e as
diversidades

sociais e culturais.
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desfavoraveis,
aponte-os:
Como vocé
ensina, como
VOCé usa as
tecnologias no
processo de
ensino, vocé
identifica as
tecnologias na
aprendizagem

da
alfabetizacéo?
Como as

criangas usam
as tecnologias
no seu
cotidiano?

Avaliacao do Curso de Formacao

O processo de avaliacdo sera continuo, a partir cada tema trabalhado junto ao
grupo ao longo do processo de formacédo, sempre resgatando se este formato de
formacdo continuada para professores alfabetizadores no espaco da escola
contribuiu para sua pratica diaria de atuacdo e o bom desenvolvimento de seus
alunos no processo de alfabetizagao.

FONTE: A Autora (2023)
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes sobre a formacéo continuada dos professores alfabetizadores no
espaco da escola constituem o objeto de estudo desta tese. A escola é espacgo e
tempo para a formagéo profissional focado nos desafios que os professores
alfabetizadores enfrentam em sua pratica diaria de atuacdo. Nesta perspectiva, a
presente pesquisa teve como objetivo analisar o processo de formacéo continuada
em um municipio da Regido Metropolitana de Curitiba no que concerne para a
insercéo das tecnologias e as midias digitais no processo de alfabetizacéo, e a partir
deste levantamento identificar e investigar a participacdo dos professores na
organizacdo deste processo de formacdo continuada, os desafios e obstaculos
enfrentados pelos professores alfabetizadores e a partir destes apresentar uma
proposta de um programa de formagé&o continuada no espaco da escola direcionado
ainsergao de midias digitais no processo de alfabetizacao”, a partir da pratica docente.

Para situar o objeto de pesquisa foi realizado uma pesquisa do tipo “Estado da
Arte” que possibilitou ter um panorama das pesquisas existentes tanto em relagao a
abordagem dos assuntos como a composicao de um balanco quanto a relevancia das
tecnologias de comunicacdo e informacdo na alfabetizacdo como a formacéo
continuada dos professores em alfabetizacdo e as possiveis lacunas da pesquisa em
torno desse problema. Na elaboracdo do estudo foi feita consulta na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) da Plataforma do Instituto Brasileiro de
Informacao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).

Nesse estudo foi possivel obter o seguinte panorama das pesquisas realizadas
que mais se aproximam dessa investigacao: e num segundo momento apés leitura
dos resumos e da introducéo, a selecdo dos estudos que mais se aproximaram da
pesquisa em questao totaliza 14 pesquisas, sendo 11 dissertacées de mestrado e 3
teses de doutorado. Diante deste contexto se indica a necessidade de introducédo das
midias na pratica pedagdgica, bem como a necessidade de insercdo de
assessoramentos aos professores para implantacéo das tecnologias de comunicacao
e informacao no processo de alfabetizacdo, e mesmo a alfabetizacdo em tecnologias
digitais para alunos e professores.

Na perspectiva da fundamentacéo do estudo em alfabetizacdo e tecnologias e
as midias digitais destaca-se no processo de alfabetizacdo os estudos e reflexfes de
Soares (2021, 2023), que relata que o processo de alfabetizacdo é um processo que

deve levar em conta o contexto social que a crianga se encontra, esta inserida, pois
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todas as relacbes dela com o meio social e cultural sdo importantes para seu
desempenho na alfabetizagéo, alfabetizar € muito mais que ensinar a ler e escrever,
esse processo deve ter sentido para o aluno, devendo parte de sua vida.

Para Ferreiro (1996, 1999) o processo de alfabetizacdo ocorre a partir do
ambiente social, levando em conta as tentativas de escrita da crianca, pois a
alfabetizacdo ndo € o estado que se chega, e em sua maioria tem inicio anteriormente
a sua chegada a escola, e este por sua vez ndo é concluido ao finalizar a escola
primaria, a autora afirma ainda que as criancas se alfabetizam facilmente, quem
dificulta e retarda esse desenvolvimento s&o os adultos

Em se tratando das tecnologias e as midias digitais Kenski (2011), retrata que
nao ha momento determinado em que se possa dizer que ndo ha mais o que aprender,
muito pelo contrario, pois quanto mais se aprende, maior é a necessidade de estudar
para que se possa estar atualizado, e assim sendo a tecnologia tem funcao
importantissima em contribuir para a formacao do aluno, desde o0 seu processo de
alfabetizacdo, a fim de prepara-los para estarem atentos ao desenvolvimento das
inovacdes tecnoldgicas, para que possam manusear computadores, internet, e
despertar a curiosidade e o interesse pela descoberta de conhecimentos. Importante
destacar que nos ultimos anos sdo muitos os recursos tecnoldgicos, audiovisuais que
séo utilizados em sala de aula, ampliando e contribuindo ainda mais para o rendimento
e aproveitamento dos alunos, tornando as aulas mais criativas, interessantes,
dindmicas, tornando o processo de ensino aprendizagem (processo de alfabetizacdo),
mais interessante na visao da clientela que sao os nossos alunos.

Na perspectiva de andlise, debates, discussdes sobre a formacao continuada
de professores que autores, pesquisadores e estudioso da area, destacam a formagéo
continuada que estd associada a melhoria do ensino e do desenvolvimento
profissional docente. A formacéo continuada possibilita ao professor viver a profissao
como experiéncia prazerosa, conforme apresenta André (2015) tornando-se estimulo
a construcdo de projetos coletivos e éticos para o meio do qual os docentes sédo
membros integrantes. Diante deste contexto Novoa (2019) ressalta que a formacao
continuada nao pode dispensar nenhuma contribuicdo que venha de fora da escola,
pois as parcerias tendem a contribuir, enriquecer o desenvolvimento dos professores,
importancia de nao se dispensar nenhuma contribuicdo que venha de fora da escola

para
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Para examinar a formacdo continuada dos professores do municipio de
Campina Grande do Sul, direcionada a alfabetizacao, foi realizada uma pesquisa de
abordagem qualitativa, estudo de caso, levando em consideracdo as acdes de
formacdo especifica para alfabetizadores, os desafios da pratica docente em
alfabetizacdo, a estrutura e a insercado das tecnologias e as midias digitais neste
processo. Os participantes foram professores da secretaria municipal de educagao
gue compde a equipe pedagogica com dados obtidos por meio de entrevista, € 0s
professores alfabetizadores das escolas municipais que contribuiram por meio de
respostas a entrevista e a um questionario. Os resultados apontam como desafios aos
professores alfabetizadores a falta da participacdo da familia na vida escolar do
aluno, trabalhar com alunos de inclusdo e a diversidade cultural, alfabetizacéo,
formacdo continuada no espaco da escola, tecnologias e as midias digitais no
processo de alfabetizagéo.

Assim, considerando os aportes tedrico metodoldgicos e as andlises dos dados
empiricos destaca-se a préatica docente para o centro do processo, para que 0S
professores possam aprender juntos a enfrentar os mais variados e diversos desafios
colocados pela aprendizagem dos alunos e que se possibilite aos professores
trabalharem de modo colaborativo, cooperativo, participativo para compartilharem
experiéncias e praticas na direcdo da formacgédo no espaco da escola. Com efeito, se
fortalece a importancia da formacdo continuada especifica direcionada aos
professores alfabetizadores, para a promocdo da melhoria da alfabetizacdo e do
desenvolvimento e profissionalizagédo docente.

Em se tratando das tecnologias e as midias digitais no processo de
alfabetizacdo a analise indica que os professores fazem uso das poucas ferramentas
disponiveis no local de trabalho, porém mesmo assim, afirmam que a tecnologia e as
midias digitais podem trazer avancos para o0 processo de alfabetizacdo e para a
comunidade escolar. Aléem disso, ressaltam que ndo ha como desenvolver um trabalho
com as tecnologias e as midias digitais sem existir uma infraestrutura adequada, e
principalmente se tratando das escolas, das salas de aula. Assim, € necessario o
investimento e implementacdo de melhorias no acesso as novas tecnologias para que
a pratica pedagdgica da alfabetizac&o incorpore as midias digitais.

A pesquisa permitiu também a identificacdo de motivos que acabam por refletir
na préatica de atuacdo dos professores alfabetizadores que nédo utilizam as tecnologias

e as midias digitais, tais como: inseguranca de o que e como utilizar pedagogicamente
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0S poucos recursos tecnoldgicos existentes nas unidades escolares. De modo geral,
essa inseguranca € gerada por falta conhecimento de como utilizar, o que implica na
necessidade de se investir na formacédo continuada em tecnologias educacionais e
em midias digitais. Além disso, a falta de infraestrutura e de apoio pedagdgico se
coloca como demanda dos professores a necessidade da existéncia de um
assessoramento direto e continuo. Essa demanda se acentua, principalmente, aos
professores iniciantes da carreira que acabam por ficarem com as turmas de
alfabetizacdo sem terem uma formacgéo adequada. Nem sempre € opcéao do professor
iniciante assumir as turmas de alfabetizacdo, mas essas sao as turmas disponiveis
nas escolas para o inicio da docéncia.

A tecnologia pode ser um diferencial nos processos de ensino aprendizagem,
mas nao com fim em si mesma e sim associada a pratica pedagogica incorporada a
atuacao dos profissionais da educacgéo. As tecnologias e os meios digitais assumem
0 objetivo de proporcionar elementos didatico-metodoldgicos para novas formas de
ensinar e aprender, bem como aportes digitais que contribuam para a construcéo e
disseminacao de novos conhecimentos.

Ressalta-se que para isso os programas de formacg&do continuada podem
oportunizar aos professores a insercdo das tecnologias em sua pratica, incluindo os
livros de literatura, livros didaticos, cadernos, jogos pedagogicos que sao ferramentas
tecnoldgicas integrantes da pratica dos professores, e as “novas tecnologias
educacionais” se somam os materiais didaticos existentes, proporcionando um ensino
motivador e envolvente aos alunos resultando na melhoria da aprendizagem. Na
atualidade, muitos materiais didaticos sdo confeccionados pelos proprios professores
e mesmo pelos alunos com recortes e colagens com figuras e escrita, letras de
alfabeto mével, jogos de memoaria, historias em sequéncia, etc, mas que poderiam ser
ampliados com a insercédo de games e aplicativos disponiveis nas midias digitais.

Assim, resulta como produto dessa tese um “Programa de Formacgao
Continuada no Espaco da Escola: A insercao das Tecnologias e as Midias Digitais no
Processo de Alfabetizacdo”, que visa contribuir para o desenvolvimento profissional
docente, bem como a melhoria da pratica de alfabetizagdo, focado nos principais
desafios elencados pelos professores alfabetizadores participantes desta pesquisa
nestes tempos atuais.

A proposicéo deste programa de formacgédo continuada dos professores para a

insercdo das tecnologias e as midias digitais no processo de alfabetizacdo do



138

municipio também leva em consideracao os desafios da pratica pedagdgica indicados
pelos participantes da pesquisa: melhorar a participacdo da familia na vida escolar de
seus filhos; trabalhar com alunos de inclusdo e a diversidade cultural; alfabetizacao;
formacdo continuada no espaco da escola; tecnologias e as midias digitais na
alfabetizacao.

Ao termino desta tese 0 municipio de campina grande do sul tomou a decisédo
de desenvolver esse programa por meio de decreto N° 2107, de 16 de novembro de
2023 que encontra-se em diario oficial municipal
https://www.diariomunicipal.com.br/amp/matérias/62FE57B4/03AFcWeA7wWtPEXzw1
SHVJINEBI6Z3uH9 oB7-HtCuMxpJW2xzCEUu58JLy 9P8sKD que regulamenta
regulamenta o PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA NO ESPACO DA

ESCOLA, com o Eixo “ Inser¢ao das tecnologias e as midias digitais no processo de

alfabetizac&o”, para o biénio de 2024/2025, nas Instituicdes de Ensino do Municipio
de Campina Grande do Sul. Ja com a inten¢do de vir a ser aprovado em projeto de
Lei em 2024 para que este programa passe a vigorar como politica publica efetiva na
formacdo continuada de professores da primeira etapa da educacdo basica na rede
publica deste municipio, e esse possa vir a ser modelo para outros municipios que
entenderem a importancia da formacéo continuada de professores se dar no espaco
da escola, respeitando as necessidades, demandas, clientela e o contexto em que
cada instituicdo esta inserida. Um grande avanco para os professores deste municipio,
anexo 10.

Com esta tese, tendo como etapa “final” a proposta de um programa de
formacao continuada no espaco da escola, tem-se a pretenséo de que este seja uma
iniciativa para contribuir com uma maior proximidade dos professores, e para 0s
professores alfabetizadores do municipio com as tecnologias digitais. A intencéo é
favorecer momentos de reflexdo, discusséo, crescimento pessoal e profissional,
podendo vir a se tornar uma Politica Publica de Formacdo Docente no Espaco da
Escola. O entendimento da formagé&o a partir do espaco da escola posi¢céo defendida
muito bem por Magda Soares, quando dizia que seu laborat6rio era o “chao da escola”,
la onde as coisas acontecem, onde as necessidades se manifestam com maior
intensidade. O anseio é de aqui neste municipio esta pesquisa possa ser uma
ferramenta para que a formacao continuada passe a acontecer no espaco da escola.

Com a conclusao desta pesquisa, desataca-se a ampliacado dos conhecimentos

sobre o campo da alfabetizacdo e da formacdo continuada dos professores
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alfabetizadores, porém se estende que os professores dos demais anos do ensino
fundamental também devem ser investigados quanto a inser¢cdo das novas
tecnologias, pois durante a pesquisa houve a oportunidade de ouvir os demais
professores que almejam uma formacdo continuada focada no ambiente escolar,
levando em conta a realidade de cada escola. Ressalta-se ndo se trata de
desconsiderar a importancia de momentos coletivos, envolvendo todos os professores
e profissionais da educac&o do municipio, pois segundo os depoimentos de todos 0s
participantes da pesquisa € importante ir além do cotidiano para compreender as
diferentes concepc¢des educacionais, para o desenvolvimento pessoal e profissional.

A pesquisa também contribuiu e abriu espaco para se repensar a formacgao
inicial, especialmente em como 0 municipio podera contribui para o ingresso dos
novos professores de forma que estes sintam-se mais seguros para desempenhar seu
papel de alfabetizador, e com as demais turmas, repensar as tecnologias que a escola
dispde. Assim, a secretaria municipal necessita repensar a dinamica de organizacao
do programa de formacdo continuada dos professores do municipio. Os desafios
elencados pelos professores alfabetizadores sé@o pistas importantissimas para a
programacao e proposicdo de uma nova proposta de formacgdo continuada dos
professores do municipio de Campina Grande do Sul.

Ainda, no campo da pesquisa destaca-se a necessidade de pesquisas e
produgao de artigos partindo do “chdo da escola”, que se constitui um laboratorio
riquissimo e fértil de investigacao, pois a pratica pedagogica é ponto de partida para
a construcéo da teoria educacional.

Finalizar esta tese de doutorado é algo inexplicavel, apesar de todos o0s
desafios chegar até aqui foi extremamente gratificante, sendo a proposta de formacao
continuada no espaco da escola aceito e colocado em pratica ho municipio, uma
producdo de impactos sociais relevantes na melhoria da formacdo e

pratica pedagogica dos professores alfabetizadores.
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8.1 Anexos

1EAnSce~ | Motatlogntrons 1 A

CASA CIVIL Sistema Estadual de Legislagiio

Posoune Rigids v

P xibir Ado !:ﬂm
Lo 21323 - 20 de Dasernts do 2022 Ahersdo Compilade Quonal @
Publicado no Didio Oficial 0°, 11323 de 20 de Dezembro de 2022

SGmulat Dispde sobee & criacio do Programa Educa Juntos no Ambito do Pstado do Parand @ a8 outras
providéncias,

A Assermnbleia Legislativa do Estado do Parand decretou @ ou sanciono & seguinte lel:

Art. 1* Cria o Programa Educa Juntos no dmbdito do Estado do Parand, com releviinca de programa socal, em
mnw«numiduounbomumhm&m.u

Art, 2* Os municipios que participanem do Programa terSo HCOSS0 30 COMPArTINAMENts de estralégias
CAUCHCONES Pars execucio dos objetivos do Programa.

§ 1* PoderSo ocorrer transferdncias 00 recursos MNanceiros e tecnoldgicos do Estado pera o8 mMuniciplos,
observada a regulamentacio do Poder Executivo,

§ 2° As transfordncias de recursos referenciadas no § 19 desto atigo POderfio 50 estondor Para que o Estado
subsidie acles, materiats, servicos ou tecnologias sos municipios participantes do Programa.

Art. 3* 5o otjetivos do Programa:

1 = promover:

#) educacio de quabdade parn os estudantes da rede pUbIica de eNSINO POr MEK 0 aCles CONjUNLEs COm o8
) medidas que assegurem INtegraclo das etapas da Educacio BAsca pars evitar & ruplura NO Processo
educacional do estudants, garantindo-Ihe & MLONOMIs ¢ 0 desenvolvimento integral;

©) agles de reconhecimento, Incluindo premiacies para 83 redes MUNICIPaIS de aNSING COM 08 MAlores
resultados @ Malores incrementos na aprendizagem dos sous estudantos;

11 = fortalecer 0 regime de colaboraclo entre Estado ¢ Municiplos pare superar & fragmentaciio des politices
PULRCAS ECUCACIONAIS, COM VISIAS 20 pleno desanvolvimento de oferts de educacho de gualidade;

IIX = priorizar & melhoria da aprendizagem dos estudantes matriculados na Educacio Infantl @ anos Inkials do
Ensino Fundamental da rede plblica de ensino, propondo priticas pedagigicas qua assegurem aos estudantes
UM POrcurso Continuo ao longo de todas as etapas da Educaciio Basica;

IV - ofertar formacio continuada aos profissionals do educaclio das redes MuniCiDals de ensing, COMo
Processo permanente @ constante de aperfeiCoamento da pratica pedegdgica, de formae o assegurar ensno de
quamm;

V = disponibifizar matenal de apoio Dedagigico Impresso ¢ 0 Sistema de Avaliaclio da Bducacio Basica - SAEP,
€/0u OUtros similares Pars as redes municipals de ensino;

VI « compartiihar priticas inovadoras e estratégias relacionadas & gestdo da educaclio com as redes
MUNCIpaN de ensing,

m-mMmomaMMmmamWo
VIII = incorporar tecnologies da informaclo e do conhecimento nas priticas pedagdgicas escolares;

IX ~ custear e disponibiizar, mmuamu-mummm"“a
uso obrigatdrio sos municipios que adertrem 20 Programa Fduca

:-mwmmuumammmomnnmna
SOUS MUNICIPIOs
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XI « integrar, no m.mam“mmummum
didético escolar, transporte, slimentacio e assisténcia & salde

XIX ~ organizar @ GiMensionar a8 Gemandas MuNICIDas, com apoio 00 Estado, como forma de subsIdar 0
plancjamento regional da oferts de educacio escolar pObics;

XIIX - criar subsidios para & elaboracio das diretrizes o estratégias:

8) de transichio entre etapas, modalidades e redos de ensino, considerando a equidade de aprendizagem ¢ &
progressSo adequada dos estudantes;

b) para & sclecio e formaciic de gestores escolares;

XIV « implementar & articulacio dos calendérios escolares do sistema estadual & dos sistermas municipals de
ensino;

XV = criar diretrizes pare quantificacio, identificaciio @ iImplementacio compartithada de programas de!
8) busca ativa o outras estratégias vpltadas &s Criancas @ aos adolescentes fors da escols;

B) Apoio & cutras estratégias voltadas &s criancas @ aos adolescentes, visando »o combate o & pravencio da
vicléncia doméstica e sexual,

Art. 4° A participacio dos municipios no Programa Educa Juntos serd formalizada por medo de celebracio de
termo de adesio ou instrumanto congénere com a Secretana de Estado da Educacio ¢ do Esporte - SEED,

§ 1° O termo de adesiio poderd conter, no minimo, as seguintes cbrigacies pers 8 Socretaris de Estado do
Educacio e do Esporte - SEED:

T = ampliacio da oferta do Sistema de Avaliacio da Educacio Basica ~ ”m-mma
ensing, por melo de:

®) avaliacho de desempenho do 2° e 5° ano do Ensino Fundamental I
B) avaliacho dlagnostica do 2¢ 50 5° ano 00 Ensino Fundamental;

11 - dsponibiizacio dos seguintes recursos tecnoldgicos acs MuNiciplos, que poderSo vir a ser custeados pelo

@) Plataforma de Matemdétics;

b) Plataforma de Redeclo; .

€) Plataforma de [nghds;

@) Sstema Estadual de Regestro Escolar - SERE;

@) Uvro de Registro de Classe Online - LRCO;

) equipamentos tacnoldgicos,;

9) outras tecnologias ou sistemas reguilamentados por ato do Chefe do Poder Executivo,
$ 2° O termo de adesdo poderk conter, N0 MiNMO, as seguintes obNgacles Pars 0 MUNKCIPN:
1 = utiitzacio obrigatdria das plataformas Custenacss pelo Estado:

8) Mataforma de Matermndtica;

o)mo.‘m;

<) Plataforma de Inghds,

d) Sisterna Estadual de Registro Escolar « SERE;

@) Uvro de Registro de Classe Online - LRCO;

1) Outras tecnologias ou sistemas regulamentados por ato do poder executivo;

11 - realizacho das avaliacBes de desempenho & dagndstico definidas como obrigatdrias pela Secretana de
Estado do Educacho e do Esporte - SEFD,

Art. 3° Serfio beneficiados pelo Programa Educa Juntos os municiplos do Parand que firmarem termo de
adeso ou instrumento congénere com a Secretana de Estado da Educacso ¢ do Esporte - SEED, desde que
preenchidos os Critdrios Pars adesdo 80 Programa, de SCordo Com 0 previsto No art. 4° dests Lei.
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Art. §* O Programa Educa Juntos serd implementado por meio de acles conjuntss entre § Secretarna de

Estado da Educaclo & do Esporte = SEED e as secrelariss municipals, de modo a atender a3 especificidades das
seguinted etapsi da Educacho Infantil & Erams Fundamenial.

Art. 7® Oz municipios gque participarem do Programa Educa Juntos poderiio ser beneficldrios de servigos
ofertades pelo Governo do Estado do Parand, de acordo oom o obijetivod do Programa.

Art. 8 O Programa Educa Juntos contard com um Comité Executivo Estadual, drglo mobilizador & de
scompanhamento, que serd designado pelo Secretiirio de Estado da Educacho e Esporte = SEED, constituido
PO um representants ttular & um suplente das seguintes entidades:

1 = Secretaria de Estado da Educaclo e do Esporte - SEED/PR;

11 - Unillo Nacional dos Dingentes Municipals da Educaclo - UNDIME/PR; ©

IIT = Unilio Nackonsl dos Conselhos Municipsis oe Educacho - UNCME/PR:

IV = Associaclio dos Municipios do Parand = AMP;

¥ - Consciho Estadual de Educacho - CEE/PR.

§ 1* Compete 80 Comitd Executivo Estadual o acompanhamento das estratdgias educacionals para a execuclo
403 objetivos do Programa, constantes no art. 3° desta Lo,

§ 2° A participacho dos membros no Comitd & considerada prestaciio de servigo plblico relevante & nllo serd
remunerada.

Art. 9* A instituighes plblicas & privadas poderlo contribuir com o desenvolvimento do Programa Educa
Junios medianie & celebracio de convimos, termos de cooperaclo, iInstrumentos de parceria, contrato de
gestdo ¢ congéneres, com o Extado do Parand ou COM 08 MUNCIpIos, -

Parigrafo Gnico. As instituicies & que 3& refere o capul deste artigo poderlo coniribuir financelraménts ou
por meso de cooperaglo bionica com o Programa Educa Juntos, desde que os aportes financeinos ou propostas
tbcrilcas estelam alinhados com od objetivos do Programa.

Art. 10, As despesas decorrentes deste Programa, descriths nesta Les, ficam restritas b disponibilidads
orcamenticia & financeira consignada na Lel Orgamentdcia Anual,

Art. 11. Az disposiolias constantes na presents Lei poderio ser regulamentadas por ato do Chefe do Poder
Executiva.,

Art. 12. Ests Lei entra &m vigor na data de sua publicaclo.
Palicio do Governo, em 20 de dezembro de 2022.

Cavios Massa Ratinhg Jurior
Governador do Estado

Jodo Carlos Ortega
Chefe da Case Chil

.......................................................................................................................................

Este texto nlo substitul o publicado no Didrie Oficial do Estado
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MINISTERIO DA EDUCACAO
FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
CONSELHO DELIBERATIVO

RESOLUGAO Ne¢ 06, DE 20 DE ABRIL DE 2021 (*)

Dispde sobre a i do das necessarias a
operacionalizagdo das agbes de fornecimento de recursos via
Programa Dinheiro: Direto na Escola — PDDE, para atuacdo de
assistentes de alfabetizagdo e de cobertura de outras despesas de
custeio, no dmbito do Programa Tempo de Aprender.

did

FUNDAMENTACAOQ LEGAL:

Lein2 11.947, de 16 de junho de 2009;

Resolucdo CD/FNDE ne 9, de 2 de margo de 2011;
Resolugdo CD/FNDE n2 10, de 18 de abril de 2013;
Resolucdo CD/FNDE ne 15, de 10 de julho de 2014;
Resolugcdo CD/FNDE n? 6, de 27 de fevereiro de 2018; e .
Portaria MEC n2 280, de 19 de fevereiro de 2020.

O PRESIDENTE DO CONSELHO DELIBERATIVO DO FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, no uso da atribuigdo que lhe confere
o art. 14 do Anexo | ao Decreto n2 9.007, de 20 de marco de 2017, e os arts. 32 e 62 do Anexo a Resolucdo CD/FNDE n? 31, de 30 de setembro de 2003, do
Conseiho Deliberativo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — CD/FNDE, resolve:

CAPITULO |

DO OBJETIVO
Art. 12 Ficam destinados recursos financeiros para ccbertura de despesas de custeio, nos mold: jonais e r [ do Programa
Dinheiro Direto na Escola — PDDE, as unidades escolares publi duais e distritais que possuam estudantes matnculados no 12 ano e/ou no

22 ano do ensino fundamental regular, nos termos do art. 40 da Portaria MEC n2 280, de 19 de fevereiro de 2020.

§ 12 Para os fins desta Resolugdo, os quantitativos de alunos a serem considerados serdo extraidos do censo escolar realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep, no ano anterior ao do repasse.

§ 22 Serdo consideradas Unidades Executoras Proprias — UEx as entidades privadas, sem fins lucrativos, representativas das escolas publicas de
educagdo bdsica, conforme publicado no art. 52 da Resolugdo n® 10, de 18 de abril de 2013, do Conselho Deliberativo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo — CD/FNDE, que dispde sobre os critérios de repasse e execu¢do do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, em
cumprimento ao disposto na Lei n¢ 11.947, de 16 de junho de 2009. ~

§ 32 Os recursos financeiros de que trata o caput serdo liberados em favor das UEx que representam as unidades escolares indicadas pelas
secretarias municipais, estaduais e distrital de educagdo, dentre aquelas que possuam ao menos uma turma com, no minimo, dez matriculas no 12 ano e/ou

22 ano do ensino fund al, e que tent sido validadas pela Secretaria de Alfabetizacdo do Ministério da Educacdo — Sealf/MEC.

§ 42 Os recursos financeiros serdo transferidos para UEx representativas de apenas uma unidade escolar, excluindo os consércios.
§ 52 Serdo consideradas Entidades Executoras - EEx as prefeituras municipais e secretarias estaduais e distrital de educagdo.

Art. 22 Os recursos, na categoria econdmica de custeio, serdo transferidos com o fito de garantir o apoio adicional ao ressarcimento de despesas do

de alfabetizacdo, e para ar a aquisicdo de materiais pedagdgicos utilizados em sala de aula.
§ 12 Os professores alfabetizadores e os assistentes de alfabetizagdo selecionados deverdo realizar o Curso Online de Préticas de Alfabetizagdo do
Prog Tempo de Aprender, a fim de garantir apoio e suporte ped ico ori dor e fc ivo para as escolas desenvolverem, com éxito, o processo de
alfabetizacdo.
§ 22 As atividades deser hadas pelo assi: de alfabetizacdo serdo consideradas de natureza voluntaria, na forma definida na Lei n? 9.608,

de 18 de fevereiro de 1998, sendo obrigatoria a celebracdo do Termo de Adesdo e Compromisso do Voluntério.

a3
§ 32 O processo de selegdo do assistente de alfabetizacdo, pelas EEx, devera seguir critérios objetivos e impessoais, em que sejam oportunizadas

aos interessados informagdes claras quanto 2 natureza voluntaria da atividade, af: da, em 1 a agdo de vinculo empregaticio,

abstendo-se de expressdes e termos que possam gerar ambiguidade quanto a atuagdo do vohmtano

§42 O processo de selegdo do assistente de alfabetizagdo deverd trazer informag6es detalhadas sobre as condiges de ressarcimento de despesas,

que, em hipétese, ci -Se com r acdo por servicos prestados.

§52 O processo de selegdo podera prever a formagao de bancos ou cadastros de voluntarios locais.
Art. 32 Para os fins da presente ag3o, as unidades escolares ser3o classificadas como vuinerdveis e ndo vulneraveis.
§ 1° Serdo consideradas unidades escolares vulneraveis aquelas:

| —em que mais de cinquenta por cento dos estudantes participantes do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica — Saeb tenha obtido resultados
em niveis insuficientes nas trés 4reas da referida avaliagdo (leitura, escrita e matematica), conforme escala de proficiéncia publicada pelo Inep; e

1l — que apresentarem indice de nivel socioecondmico enquadrado no Grupo |, 11, e lll, conforme classificacdo apresentada pelo Inep com base no
Saeb 2019.

§ 22 Serdo consideradas ndo vulnerdveis as unidades escolares que ndo se enquadrem no § 12 deste artigo.

§ 32 No primeiro ciclo do Tempo de Aprender, o enquadramento levard em conta os resultados da Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo — ANA.



§ 4% Com 0 stverto do movo 5800 2% ano, e sbetituiche b ANA & partie de 2021, poderd haver readequacto da sscala de proficiincs do
Gevempenho dot sanon

CAMTAO »
O FORMA OF ADESAD

At 'hmﬁ“u““u“ﬁ**a—nhnmmw-nnﬂ
g

| por o G0 MAduAS 3o WL e1pec T G0 MEC & v dvaigade peios ¢ aner oA Seste MINNtEro, (oM 3 NGk 2, 30 A wrededen ewolar ey
Be s redie Que Sever30 rECEDST Gl COCMTION MO NIITY) UM SETEAS S5O0 3 (I3 OF 363 PUBIKA(30. € TNGNE RO PUTENO dub G0 MY 0u SN by JrETEEE D
ok ¢

l-“nmad&tﬁ-mtmh“““ummn“u-—“o
B3 3¢ 10 DU IO, € LT e e pE R 0 dhe S0 Y O e Ley Prmewo @ Wl

Pardgrato wnko uwmm.-u.m-mwnmom"mo
FECUNO. DO (OMO DOr MONIar S Vs FRrCecho.

AL S Ne egende wtape da adesha, 33 undader mcokires INCAANE N (rimed s staps deverBo preencher v eoviar § Seall/MIC, por meso do
MORAO o wnterna mpecfico 00 MIC, 0 Mlaro de ALENImenta, frTxedmento Guw COmuil i (oo 5O mecristia Dars 0 Fepanse 3¢ recurios &1 relpectives
U

Parigreto o mou—anmm-m-—hm-hau——;omu
LT B8 01 QU 4o B0 FEDALIAOT MECE IR EITIMAGON 30 FEA e o dat Grigesa o Intente de BILEUIE 30, TIPERada a) (OndkSes 30 art
19, 55 1% 0 2%, dents Rmciuglio.

CAMTILO W
D08 RECURSOS

At 07 A Seafl/MILC orwammiehard 20 FNOE & ivlegho romensl den evdisdes excolares PArticipantes 30 Pragrama Temao e Agrender, com o
e 50 don wekores & seremn Sentinados b s

AU TT O recunion Wamileridos dever be wev sengregaton
1 MO FEUAFTIntn O detgeian (0 ramporte ¢ slementacho ot Stsitentes e Mbet2aclo. ¢

B na agaiglo de muteridl de comvema, come spontador, borracha, cols om bastBo, git de care, Nighs de cor, tesowrs, Oaderno, Catans de
modelagem de Bos Quabdede, liger. b de letran, Wt G AUmEron, Jogot SEUKITNGS O Propur 30 Bere lebetianlo ou pars » s abetieacdo, Carties Or
Fnagern, entre out oL, ¢

W0 (0nr S1acio e 1ervCor SeRIINIOT 31 SERASI0rT (OMGITRETEINEE COM 1000 Ia M abetiiacho, (DM 0 SCOMPArNE=ents narvdus 2580 de
WOt com STk uMade ne sorereieageen. 8 docho Of CIIIAEAI Cu MV CIpecIican Pers o cormeluiaghe ou aplaLBo B0t Comteudos g3 sbetaaclo.
3 V0030 on wvalacho i al de habilcdades, enlre Cutioe

§ 19 0 montante da tramberfris COMTPOner S 30 vakin extimado sruslimente, serdo cokuisds em Ao do nimers de Matriculan ¢ do rumern
Be turmes ormader no P3N0 ALEASETIENCO. COVONTe © Pachgr ofo Gamo $0 M1 VP el ReschacBo. TOMANGO (MO refErencial O MErTer walores
e

|- gunze reant por MAtiEs e 10 ane ou I% 400 60 emuro fundarmertal nan refersden terman

B - eaennon e por L DO DA, ara Svitilents de Tabetiako mas unadader eacoinres velner e, €

- comto @ CMGUENE) 138 Dor M. SOf BT B s dssteste de alabutiiaghs A Cermon umadader ccolres

r om.nm.m.uo*“-‘ﬂ“omm—m.l—

§ 97 O ressarcmento de Que 7313 0 s | O Caput Gete rTigo werd eletundo prls ULT 50 23iTents Co MO0 Meiante sreientsdo de
TMANN0 € PO MERLY G8 SUVRIION Grler O alas Or woRetini0, © Qual GeveTS 36 MANISO 6 Srguivo Peta UK (etO prai0 @ Para on T Bveveton nes
NOrmas vigentes 3o POOE, & de mode & stender 20 previsto no art. 37 da Let n? 9,608, de 1990

§4% O valor de que 1313 0 <O | G0 § 19 deste artgn serd Caboutndo Com bane met MEtricules 06 OGS 36 TLTmas Com Peks menos ded metrioien
G 1% 200 © 2% 200, Inchative saueles pare o8 guasn nllo for fefts 3 0pcSo Delo maistente de MRAEIEACI0, Conforme O Parkgr #T0 Gnkoo d0 W1 ¥ desta
Rerohucdo

0\!0&-—Mhum‘-l~0l'“m*-u-*hwmom

§ 07 O uio pars resssrcmento de depesas com asamtentes de SILEUIICHO SIt CONBIONSSO B sl pravencs Mes e sscols, Pars apoke 80
ProATisor regente

AT BT 500 & dpde dente Resaluglo, » ferdncia fmanceiny eBunte Cepinto e Conts bencinie evpec Ts. sty pebo WO ne
VNS aghncis banciiia depenatanis don recanion do POOL

Parigr afo nico. O vaktnes previslon 1o Caput deste o 3730 ranuleridon. evm percels wie, s ULS reprementatives dm wadsdes excolarey
S fuidran

AT 9% A svsntioacia fnancews de Que trats euts Reschuclo Conred por Conts de Gotagho orpaementirg comignads srastmente 30 10T ¢ Acard
Titade s welores svtorizadon fa 030 10N, Olnervadon 08 Bmites e movkmentardo, empEnho ¢ DIEIMENtO di O A0 o CIMERtS ¢
Bnancetr s anasl 3o Gowerno Fodersl, © (ONBCOORIS § VAMEIICE oper ac 0mil ¢ 400 Fegr mentor eatabelecdos na Les Ovgamentins Arusl — LOA na Lol do
Dwwtrizes Orgamentteas — 10O € 1o Mano Murianusl — PPA do (overno Foder sl

nwm-—-—-’-&-—mmm-“oﬂaumoﬁ

ercharvaments par3 3 Emphementac3o das stivededet 4o Programs Tempo de Agrender. (espeflades 53 meumes Condk et de prewtacio de (oM eugites
P73 08 reCurios U awieridon

Ao v
OA DOUCAD | DO MOMITORAMENTO

AT I AS 2EVAEade Serempeniades peio aatents de A abetiracho ser S0 Cormder adat de AILTEIS volentinia, ne forma defeads ng Let ot
D LR Se 1IN, sendo Clrgatink ¢ celetr agdo $0 Termeo de Adealo ¢ Compromies @0 Volunting.

155



AT 0 A Seal/NIC adorh, arrimerts, PO 0G0 S8 INLE0 ¢ MUBTIII0 PArS Uridhdet SRCIAN oL Gal (IPECTVEL feded D8 0UN0 Gue tertam
Stervdo srawrocrmvente. bewn (o0 Bar3 30 G wThal 008 tevrmon Seils Revokaclo

At 20 A orentales rekatvas 3 imglementiclo 30 Nagrame wrdo eigaden a0 Memasl Ope scsrel 80 agrems Temgo de Agrender 3 ver
oo ato fot YN waw T gov Iy & werw fnde g e

Art 11 Peaem agrovadon, nos Yot don Avenal & #ils RencieiBo. ot musieion 40 Termo de Aderbo ¢ Compromemio o Vohewtire ¢ 8o heistso ¢
B0 B0 Moncs de Atwndiuder DOLemetid s pur Volartarne daguriness mo Wle oo e oo Lo

A 22 A prodcio Ge vhelion Guita Reschughe S condcionads b evthecs Of SrporRNEaSe CrUMTEEINS. Bon trmet 00 3 16 €8 L
Comglemian v 101 o 4 de mumo do 2000

AL 23 st Renanugho setrs ovn wigor #ms ) de mso de 2021

Republicada no DOU de 17.05.2021, seglo 1, piginas 49/51.

ANIXO |
TIAMO DF ADEAD | COMPROMEND DF VOLUNTARD

Mcme | (oconaledel ____ Ieadoowll _ resdeste o domciiado ro enderego
L e T v fodedel¥)
portador o O e?  cartere Ge identhdade o0 GeghompeddaAS ________/__ polo presente imstremento,
Formulies adeado o COMErONAD SW Preta, & Certente, MV voRustines, Pos termos da Let of 9 608, L8 de feverowe de IR, om encol pébicas
Befradan em el 3o 35 (Comeo Duier stwn @i | undo Msonel de (esemvoivme o 83 1 &xac8o - COVINDL cux duple solere OF prox edrmentsn ¢ &
formis de enecugio o prostacho de comtm d0 Programa Dedums Dreso na F3cols - POOE., (Bnacio d¢ que fard Jot 50 Fesiarciments das Sepenes (o
D armgorte ¢ slmeetacho decorreates @) Orevtagio 00 rEerew Mo MYVICO € e Ll ervaio mle wrd remrer w00 ¢ mbo gerIed VNS eror epatUO, reen
shrigacho de meturrs trabadeita, Srevidendinl ou e

Mousl) P11 PR ———
(Assranss & Votowse)
ANEXD ¥ - MODELO
RILATORO MENSAL DI ATIVIDADES REALZADAS MLO ASSSTINTE DX AUASCTEACAD
R0 1 - EANTE T ACKS A URESADY TRECLTORA FRis - s
.
[SrNe— @-om [P re— .- i
T TR S
[Tr— lo-o- l--u—— l--u—.
R0 ) - TRARD MALIASD

156



ATt 1S A Sedt/VIC aber, arasimerte, DEiode 38 INABO ¢ 12330 PIrS Lrdader FUCOLI I Sl FETPECTVEL TRdet S0 SNUNG Gue eevam
Sderdo arte-cr mente, bew (3™ i3 380ul0 S EXcian Aot termon deats Benslacdo

At 20 A et Ont retateat ) inghtmentaclo 30 Nograms wr o Seigades mo Mamus Ope s do N ogrems Tempo de Agremder § et
Grponiiesco ron TR www Tx SO 2 ¢ werw Inde gov b

At 21 Taam aprowadon, nOS berwan do Anesi & eils Raaciu( o, 04 madedor 0 Termo de Aderho ¢ (omgromeno 0o Vukestineg ¢ do Aripto=o ¢
B0 Rt Wil S0 Alwictadet (wiemotidan (o Volortaro Bagoriven =0 WO « <o s g 0

AL 2T A prodhecio Se Wheol Geits Memohugho fos condicionads b sistincts de degoritiidade oroamantinta, Ao termot 0 21 16 @8 Ll
Complempncar o* 300, de 4 de o e 2000

At 23 (s Reniragdo entrn o wgor o ) de o de 2021

Republicada no DOU de 17.05.2021, segdo 1, piginas 49/51.

oewne| N —— ) reusente ¢ Someiladd 1O PRS0
lamere ~eeto) hwrwt L T
portador do O ¥ Cartunia B sdentadumte 4 eghoepetdo/\N ____J/_, peio preserte instremento,

formaite a8eilo ¢ (OEGYTTNRG ST PrUALI, & (ERGENTE WTID vOATNS, Aot termos s Lot of 3 GOR. L8 dr feverowo On IR een encodas peldca
Brfradn o rewanade @ Conieto Dwilme st @ o NMaoons de (nsemotremete 3 1 83050 (/I N0 o duple wlve o1 prox edemerton © o
Sorms &0 ewecugio ¢ previacho de conte @5 Programs Debeno Direso na Dicsls ~ POOL, clnicko e que tard junt 80 ressarcimento des despone (o
arsgorte ¢ slmentagho Srcorentes @ previaglo 00 MPEERED MrVICD € Gut L v s Ao el FeNTrur WO ¢ ABS PIe IS WA(VA) SIS agatiOe, e
Ghrigacho de namaress radaiits, previdendiing . s

Roce) FL | IR — N
Aiarators 80 Vohortan)
ANEXO B - MODILO
ILATORO MINSAL OF ATIIDADES MALCADAS LD ASSSTINTE DF AUANTZACAD
(WO 1 - ORIV A O UNEA! TRECUTORA P - B
o

01 - Ras Socid «@-om ) - Mg o - Wy e
D T - BT 5 R
e @ -on O - Lt O - b

B 13 - merdve 1) Mbesdedes Bew o mbes M Aesrunan
.

N

- —

157



13 - Wumero e T oman st sdet
I Vaor R snai ~a Wil (habiaie v evteae B
-

158

e e e ————————————————————————————————————————————————————— et

) Aryegtur) 80 Movhor
i e - T
Avtruters Scky) Dv grmer ou Gta Rrp vt sve
Lot 40120
e e NN B4 (M gata o Sikel Pup e aste Loge fa 1T

(W00 | CRRTT I B UAE TR CUTOM PROHA Tt

ANCEO ® - MOOILO
MORO MINLAL DF ATIVIOASES REAUZADAS PTLO ASSSTENTE OF Acl A TRACAD

. T T T

10-Dadenty  |HONE i

1) Anetate Rracads:

7 5700 b

15 = Recel da Uridade Danoumors Mg, dentificads no Bloco |, 2 ootingis de (nchasve, por avtemso) 85 | MAS) » o @
FRLLETT M) S Se1imtan GO 17 emgerte ¢ shemerta o rederenter & real I (30 00 1rva s vhenlire em stividades voRaden § ATsdetil nho e enecctat
PRIt Sefrutat oo Renciui 3o 30 Cometo Dedber st do INO(, gam @1pde 10828 OF Peor SSManton & n "o mat do svedwho o provt o bo ow cortan de

A s A vhsta

Ay 5064) (Mgrees cu S Meprruvtats Lags
-y

TURMA . MO

[*) Republicada por ter saido, no DOU n® 75, de 23-4-2021, Seglio 1, péginas 129 e 130, com incorregdio

no onginal.



Com relagio aos anos de alfabetizacdo, a secretaria aderiu aos programas:

* Educa Juntos: é um programa desenvolvido em regime de colaborago com
0s municipios, sob a coordenago da Secretaria de Estado da Educacio

Neste programa s8o ofertados materiais para os estudantes de 1° @ 2° anos
(cadermos de Lingua Portuguesa @ Matemdtica), sendo um cademo de cada
discipina para cada aluno no semestre, além de formacdo os para os
professores @ coordenadores nos modelos presencial @ EAD.

AVALIACAO DE FLUENCIA EM LEITURA 2° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

PARC: Parceria pela Alfabetizacio em Regime de Colaboragao ~ também em
parceria com o0 nicleo de cooperaco.

- Estudantes de 2° ano

- Realizagio de avaliagbes de fluéncia com o objetivo de trabalhar para o
desenvolvimento da competéncia leitora

- Tempo de Aprender: Programa do MEC, destinado para as turmas de 1° e 2°
anos, onde conta com uma auxiliar de alfabetizacéo para cada turma.

* Aquisicio do laboraténio de Lingua Portuguesa.

* Durante as formagdes pedagégicas s8o escolhidas palestras, oficinas que
tratam do tema alfabetizag8o como. sistematizacio da escrita, leitura,
interpretacio e reestruturaclo de texios, entre outros

Tecnologlas

. Sobre 0 uso de tecnologias na educagiio, ainda ndo temos um programa
especifico em andamento, as escolas trabalham aleatoriamente quando surge

algum projeto
- Em andamento aquisicao de kits de robotica
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PO'O ' LSl Social
R~
Situagdes didaticas de escrita
=

Situagéo didatica de escrita pelo estudante
Alfabetizagdo na sala de aula

Sobre este material

Este material faz parte do percurso de formagéao Alfabetizagdo na sala de aula,
curso Escrita pelo estudante, disponivel na plataforma Polo do Itai Social,
produzido em parceria com a Comunidade Educativa CEDAC.

No texto “A escola e a escrita pelo estudante: principios e préaticas” foi possivel
compreender aspectos essenciais que o docente deve ter em mente ao realizar
este tipo de proposta em sala de aula. Agora, no seguinte quadro, adaptado a
partir da tabela presente no documento “Situa¢des habituais de escrita na
alfabetizagéo inicial", de Maria Elena Cuter, Mirta Castedo e equipe, vamos
destacar detalhes importantes de algumas situagdes de escrita, tendo em vista
as potencialidades desta situagdo didatica tdo essencial para o desenvolvimento
das aprendizagens escritoras. Leia com atengéo, registrando suas duvidas e
reflexdes.

Direccién Provincial de Educacién Primaria da Argentina, de junho de 2008. ivel

em
icente/si




pelo estudante

Escrita de
textos
memorizados
(parlendas,
cantigas,
poemas).

Escrita de
carta para as
familias.

Propésito
comunicativo

Comunicar materiais

que gostariam de
utilizar em
determinada
atividade.

Preparar um livro de
textos conhecidos

para presentear outra

turma da escola.

Solicitar ajuda para

preparar uma receita

com a turma.

Propésito
didatico

Escrever de forma
autdnoma, usando
conhecimentos do
sistema de escrita.

A partir de textos
memorizados,
escrever de forma
autdnoma textos

de maior extenséo.

Elaborar o
conteudo do texto,
assumindo ao
mesmo tempo a
escrita autdnoma.

Situacoes didaticas de escrita

Agrupamento

Duplas/
individual.

Duplas/
individual.

Duplas/
individual.

Outras intervengdes

Destacar materiais que possuem
partes sonoras semelhantes aos
nomes da classe ("Pessoal, sera
que o nome da Camila ajuda a
escrever Cademno?”).

Organizar duplas com saberes
préximos, para que discutam o
sistema de escrita durante a
produgéo.

Realizag#do prévia de situagdes
de escrita pelo professor, nas
quais se reflete sobre como
escrever uma carta ou outros
textos.

Realizagdo

1ET] Social

Apoio técnico

comunidade
e(hgilvn
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Tem facilidade de expressar-se.

Respeita professores e funciondrios da escola.

Acata regras estabelecidas para a boa convivéncia do grupo.

Tem facilidade em relacionar-se e fazer novas amizades.

Apresenta atitudes e comportamento que interferem no desenvolvimento
normal da aula.

Levanta do lugar constantemente e conversa assuntos alheios as aulas.

Interrompe 0s outros inoportunamente ou intromete-se em conversas.

Participativo nos momentos oportunos.

Participativo, mas as vezes atrapalha os demais.

Participativo apenas quando solicitado.

Participa ativamente das atividades propostas em classe.

Comunica-se com clareza.

Fica inseguro em pedir ajuda.

Estd bem integrado 20 grupo.

Apresenta pouca iniciativa frente as situacdes didrias.

Evita se envolver em tarefas que exigem esforgo mental prolongado.

Distrai-se com estimulos externos.

£ atento as explicagdes.

Demonstra ser cuidadoso com 0 material escolar.

Realiza as atividades enviadas para casa.

Faz uso correto do uniforme escolar.

£ independente e consegue realizar as atividades sem ajuda.

Em algumas atividades, precisa consultar o professor ou os colegas.

Apresenta dificuldades e realiza poucas atividades sem ajuda e com bastante
lentido.

Traz questionamentos além do que é ensinado.

Procura resolver problemas por seus préprios meios.

Usa estratégias criativas.

Demonstra autoconfianca para aprender.

seus compromissos escolares.

£ rdoido no desemoenho das tarefas.
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sem 0 auxilio de um adulto em relacio a0 material escolar.

assiduo as aulas e quando falta ¢ justificado pelo responsavel.

Faltoso, 0 que prejudica seu aprendizado,

Atrasa-se constantemente para entrar em sala de aula.

mm&mmmamwmmn
conselho tutelar.

wmnmmommomub
aluno,

Slo participativos ¢ acompanham o crescimento do aluno em casa com os
deveres escolares.

mumammwmomu
aluno em casa.

w.m.mmammm.
mmm

Comparecem a escola somente quando solicitado.

Ndo sdo participativos.

Whaﬂsﬁmm&dmmmmmh
m.mum

MWawdsmmdﬂm.
0 seu desenvolvimento e dos contetdos.

Nio participa das aulas de recursos, apolo e/ou contraturno.

mtmmummmummo/w

contraturno.
OBSERVACOES

Assinatura do Professor:
Assinatura da Supervisora:

Carimbo da escola

Campina Grande do Sul, de de
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A SER DISPONIBILIZADO PARA A EMPRESA CONTRATADA

A proposta desse trabalho com a produclio @ reestruturaciio de texios do 1° a0
5* ano, 4 que o oficineiro (professor) mostre O PasSO 8 PEISa
Plensjamento do tedo, siuaglio comunicative, intedocutores (Quem
escreve/para quem escreve), @ finglidade ou 0 propdeito (escrever pars qué) @
LINGUA PORTUGUESA circulacho (onde © texdo val circular), © suporte (qual & o portador do texio),
TRABALHO COM PRODUCAD E preferenciaimente dentro de UM sequinca AMCa tendo a escrita como funglo
DE TEXTOS social, para tanto sollctamos que soj desenvoivido trabaihos com exempios
(INDIVIDUAJS EXOU COLETIVOS). reais (PRODUCOES DE ALUNOS), com as devidas intarvencdes que o professor

1* AO 5* ANO necessita roakzar neste processo, prncipsimente no momento da reescrits

(como ela deve acontecer) pars que 0 aluno 80 longo do ano aicance bom nivel

A\ ﬁmom.mgl-mmoooma“u
1° N0 Proporconar Momentos de CONSITUGH0 G0 CONKECHNENts POr Meso B8

MATEMATICA manipuecio do matenal dourado Reelizar stividades do agrupementos,

0 USO DO MATERIAL DOURADO PARA | contagens. comparachio o composiclo de numersis, adiclio.

1% AD TANO - TICAS. 2 ¢ ¥ ano.  trabalhar o8 concetos materndicos COMO. Bgrupamentos,
contagens, comparacio @ composiclo de numerais, valor posicional dos
nigarismos, classe ¢ ordens dos numerms, composiclio @ decomposiclio dos
entre outros - =
Trabaiho com &nguios WBkzando 03 matenass duponivers no laboratdno de
matemétics ¢ stuacdes do cobdiano.

Anguios retos @ nlio retos em figuras poligonais com o uso de dobraduras,
GEOMETRIA UTILIZANDO O esquadro, el
LABORATORIO DE MATEMATICA

4* ANO Presenca e representacies do dnguios nos objetos do mundo fisico
*O graw” como unidade de medida de Snguio e o transferidor como Instrumento
utiizado
Volume como grandeza 2ss0Ciada 8 30G0S QEOMEUIcos, empihamento Oe

,mwoamwooeulaum cubos, UBKZando, preferenciaimente, obyetos CONCrEtos (manpulives)
Compreenso des medides de volume nos diferentes texios que ciroulam em
sociedade
Centimetro @ metro clbico por meio da idela do empiihamento de cubos no
contedo do resoluclo de problemas
O trabaiho de leftura ¢ slaboracio de Mapas Mentais @ Jesenhos COM base em

1* ANO tnerfinios, contos Reririos, histdras inventadas, jogos o brincadeiras,
GEOGRAFIA considerando referenciais ospocis (fronte o atrds, esquerda ¢ dieda, em ama

| ELEMENTOS CARTOGRAFICOS © embateo, dentro © fora) @ tendo © mm
T 2ANO O trabaiho com o letura @ & do local de
GEOGRAFIA mmuwmommmo

ELEMENTOS CARTOGRAFICOS '&M%%

O wabaiho com legendas ¢ de Bpos de representacdes em
% dferentes escalas cartogrificas, a Am de compreender a Importinca dos
ELEMENTOS CARTOGRAFICOS simbolos para a letura cartogrifica
4E 5 ANO O tabaiho com as cullras indigenas e alro-brasilewa como parte integrants da
HISTORIA E CULTURA INDIGENA £ formachio da populecho brasfera, estando presante no cobAano, pars ském das
AFRO-BRASILEIRA PARA ALEM DO 20 | datas comemcrativas (10 de abrl @ 20 de novembro)
DE NOVEMBRO
- DE | Wentficacho dos nivers de escrita dos aluncs pibiico aivo do atendimento
ESCRITA NA PRATICA (dagnostico) elaboraclo de estratéglas. materiais o atvidades para avangos
nsomemwu-wv dentro dos nivess
- O 180 de dferentes recurios (MANPUMVESs © CONCTeLos) PATa O PrOCeSsO Ge
QUATRO OPERAQOES sstematizacho das oporacles
WSW(PAOO
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Alguns pontos importantes para o trabalho em cada ano
do Ensino Fundamental

* 2° ANO e
:Ammmmm:anomdw. R
pedagogico

Organizagdo dos materiais. ’
Uso da agenda (pode ser no caderno) X

Rotina de leitura. ﬁ‘
66\ ', Redlizor afividodes pedogdgicas de forma lidica, porém ¢
fge=s estruturada.
d p « Fazer uso de materiais concretos como alfabeto movel, silabario e
para o frabalho em Matemdtica: Material dourado, dabaco,

tampinhas, palitos...
Participagdo dos estudantes nas avaliogdes do MEC.
Orientagdo do uso do cademo.
Produgdo e reescrita de textos semanalmente. (Caderno de texto) e
Desenvolver o habito da corregdo dos codernos dos alunos durante %
as aulos.

\ « Sistematizagdo da alfabetizagdo. (De acordo com @ BNCC , o

®

alfabetizogdo deve acontecer no final do 20 ano)
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TaM1EER, 1761 Profaitura Muricipal de Campina Granda do Sal

ESTADG DO PARANA
PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPINA GRANDE DM 5L

GABINETE
DECKETO 5 2107, DE 16 E NOVEMBRO DE 2023

Regulaments o PROGRAMA IE
FORMACAD COMTINUADA WO ESPACT
DA ESCOLA, com o Eixe “insergio das
tecnalogios ¢ as midias digitals no processo
de alfabetizagio”, para o bidnie 202472025,
nas [nstiteighes de Ensine do Municipio de
Campina Grande do Sal.

O Prefeite Municipal de Campita Grande do Sul, Estado de
Parand, no wso das atribuicdes que The confere a legislagio em

vigor, ¢

Considerando a2 disposigies da LDB = Lei de Direfrizes ¢
Bases da Bducacdo Nacional n® 9394, de 20 de dezembia de
1996, em especial o contido o parigrafo Gnico do amigo 62=A,
gual disciplina  garantitese=i formagie continuada para os
profissionais a que se refers o caput, no local de trabalho ou em
nstituighes de educgio bisica e supenor, meluindo cursos de
educagio profissienal, curzos superiores de praduacio plena ou
teenolbgicos ¢ de phe=graduacio;

Considerando gue a Lel Orginica Municipal, em seu artigo
154, preve gue o ensine municipal serd ministrade, dentre
outros principios, pelo da formagdo continuada, conzoante
inciso ¥

Considerande o Plane Municipal de Educagio — PME, Lei
Municipal n® 3635, de 16 de junhe de 2015, que fraz em sua
Mea 16 a neccssidade de garantiv a todos os profissionais da
educagio bagica formagdo continuade em sua area de atuago,
ponderando a3 necessidades, demandas e contextualizagbes dos
sislemas de ensino,

Considerando que a formagio continuada no espagoe da escola &
de fundamental importineis para os profissienais de cada
instituigio, com o objetivo de melhor aprovertemento por parte
degtes, de mode a promover uma refllexio direta sobre sua
pritica didria de amagdo, a fim de proporcionar acs alunos
avangos significativos em seu processo de desenvolvimento
social, educeeional e cultural;

Considerande que a doutrina especializada de Antdnio Ndvoa
(2016 defende gue as formagdes docontes garanicm Capacos ¢
tempos pare um  trabalko  de  autoconbecimento, de
autore(lexdo, de mapein que of prolessores partam de suas
histdrias pessoais, de vida, de swa subjetividade para entio
formatar a sua identidade profissional ¢ gue a apropriagio ¢
insergio das tecnologins nesse processo constitul instrumento
eficaz ¢ de facilitagio no cotidhane pedagdrico;

Considerande a pesquisa de  douwtorado  profissional em
educagio ¢ novas tecnologias, realizada nas instituiches de
ensing deste Municipie @ viabilizada pelo Centro Universitarie
Internpcional UININTER, ne ano de 2003, bem como as bases
empiricas dos resultades positivos obtidos;

DECRETA:

Art, 1% Este Decreto regulamenta o PROGRAMA DE
FORMACAC CONTINUADA WO BESPACO DA ESCOLA,
com o Eixe “ingergio das tecnologias ¢ az midiag digitais na
processo de alfabetizagio”™, para o Mémo 20242025, nas
Jlfquzi]liluh;ﬁcs de Enstno do Municipie de Campina Grande do
Sul.
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Profaitura Muricpal de Campina Grande do Sul

Parigrafo amico, O Progrmmas de gque Trata este Decrelo tem
por objetive cumprir a Meta 16 do Plano Municipal da
Educagio do Municipio,

Art. % O progrramea. de gque trata este Decreto, & wm programas
de cardler conlinuado, de responsabilidade da Secretaria
Municipal da Educagdo, que organizard, a cada bidnio, eixos
tematicos norteadores de sua aplicacdo.

£1° Para @ execugio do Programa, a Secretona Mumicipal da
Educagio  designard  uwm  Coordenader,  responsdvel  pele
plancjamento ¢ execugdo do programa om todas as suas
intertaces, a quem cabera:

[ — Plangjar o cronograma de agies, confetdos, carga horana e
cerfificagiio, a serem contemplados pelo programa;

[ — Organizar e aricular a selegdo dols) profissional{isy
rezponsiavel pela pratica do cronograma aprovado;

[1I — Estabelecer a forma de aplicagio des agoes do programa,
sem prejuizos dis atividades erdininas do calendario escolar;
IV — Realizar todas as diligéneias  necessirias  ao fel
camprimento dos objetivos frmados.

§2° As anvidudes formativas deveriio ser pensados de formas
diversas, presenciais, o disi@ncia, semipresenciais, de forma
hibrida, ou por outras estratégias nio presenciaiz, sempre gue o
proceaso de ensing assim o recomendar, com vistas ao ntegral
desenvolvimento profissional docente.

§3* Para garantic a anticulaglio entre of diferentes wemas do eixo
de gue trata este decreto, © para superar a fragmentagio o
auséncia de articulagd@o dos diferentes sabercs, o programa
priorizatd o convite o professores  experientes  da rede
musticipel de ensino, & fm de criar uma ponle orginica e
comextualizada entre as institwighes de ensino do Municipio.

Art. 3" O Emo tematico pata o bigmis 20242025, serd a
insergdo das iecnologias e as midias digilais no processo de
alfabetizagio, e terd como objetivos pesguisar, investigar,
refletie, realizar anilise critica, capacitar ¢ desenvolver a
criatividade dos profissionats do educagio em busca de
solugies tecnologicas que proporcionem pritcss pedagogicns
inovadorns, coerentes ¢ imlegrativas & fim de sprimorar os
madelos existentes do processo de alfabetizagio,

£1" Para concretizagdo dos abjetives delincados no caput deste
artiger, deveriio ser considerndos como base do Eixo, os
desafios identificados na pesquisa de campo realizada com
professores alfabetizadores deste Municipio, e arquivada na
Secrctaria Municipal da Educagdo, sendo cles;

[ —Participagdo da familia na vida escolar dos filhos;

[ — Alunos de inclusio e diversidade cultural;

[T — Proceszo de alfsbetizagio;

[V — Formagio continuada no espago da escola;

W —Tecnologias ¢ as Midias Digitais na alfabetizagio.

£2% A conclusio des trmbalhe: do Bixe e dos desalios
propesies, deverd ser conduzida para alcangar conhecimento de
variados recursos, em  especial os das  tecnologias da
informagio ¢  comumnicagio, capames  de enwvolver
cogmitivamente e emecionalmente os alunes da rede municipal
de ensine ne processo de alfabetizagio,

Art. 4" A implantagio do Programa de que trata este Decroto,
imiciord com o calendarie escolar do ano letive de 2024,
medizmiie  aprovagdo prévie  do Secretdno Municipal  da
Educagio.

Art, 5° Este Decreto enfra em vigor ng data de sua publicagio,
Campina Grande do Sul, 16 de Movembro de 20023,

BIHL ELERIAN ZANETTT
Prefeito Municipal
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8.2 Apéndices

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES ALFABETIZADORES

1 - Nome:

2 — Formacédo: Ensino Médio: Normal () Magistério( )
Superior: Sim( ) Nao( ) Pedagogia( ) Outra ( )
Pos graduacdo: Sim( ) Nao ( )

Pés-graduacdo em:

Mestrado: Sim( ) Nzo( ) Area

Doutorado: Sim ( ) Nao( ) Area

3 - Tempo de atuacdo no magistério:
Até5a.( ) 5al0a.( ) 10alba.( ) 15a20a.( ) maisde 20a.( )
4 - Tempo de atuacdo como Alfabetizadora(o):

Até 5a.( ) Maisdeb5a.( ) Quanto:

5 - Cursos na area de alfabetizacdo? Sim( ) Nao( )

Somente os fornecidos pelo Municipio ( )  Outros ( )

6 - Descreva sobre sua turma: Numero de alunos
Alunos de Incluséo
7 - A participagéo dos alunos nas aulas:
7 - Qual o maior desafio enquanto professor alfabetizador?

9 - Como vocé encaminha suas aulas, bem como os recursos utilizados:

a
b

c

Livros de literatura;

Livro didatico, e do aluno;

Materiais pedagdgicos;
d- Tecnologias e as midias digitais;

e

Tarefas de casa;

10 - Descreva quais 0s pontos positivos e negativos que envolvem a alfabetizacao;
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11 - Todos os alunos chegam ao final do ano alfabetizados?

12 - Se nédo, a que vocé atribui ndo ter alfabetizado?

13 - Ha formacédo continuada especifica ou algum programa para atender aos
professores alfabetizadores?

14 - A formacgé&o continuada ofertada pelo municipio é suficiente par atender as
necessidades da demanda dos professores alfabetizadores?

15 - Quais seria suas sugestdes de organizacao para a formacéo continuada que

atendesse a demanda da alfabetizacdo?
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COMtE D8 TOCA DM MEEAGA LTIl

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(para maiores de 18 anos)

Nés, Dra. Joana Paulin Romanowski e Belenice Koffke Buff Rotini, do Centro
Universitario Internacional Uninter, convidamos vocé professor alfabetizador, que
ministra aulas em turma de alfabetiza¢do nas séries iniciais da 1* etapa da Educacao
Basica do Ensino Fundamental a participar de uma pesquisa intitulada “Formacao
continuada de professores para inser¢do das tecnologias e midias digitais na
alfabetizagdo nesses tempos de COVID-19".

a)

b)

c)

d)

e)

O objetivo desta pesquisa é compreender a organizagdo da Formagéo Continuada
de Professores em municipio da Regidao Metropolitana de Curitiba para insergao,
compreensao e utilizagdo das midias digitais no processo de alfabetizacao dos
alunos da 1* etapa da Educacdo Basica- Ensino Fundamental, a favor da
superacao das dificuldades apresentadas pelos alunos.

Para sua participacdo nesta pesquisa, serd necessarnio responder a um
questionario com perguntas abertas e fechadas.

Para tanto vocé nao precisara deslocar-se de sua residéncia, basta preencher o
questionario eletrdnico enviado, o qual levara aproximadamente 15 minutos.

Ao participar desta pesquisa, podera ocorrer algum desconforto, principalmente
relacionado as perguntas elaboradas por nds, pois sdao imprescindiveis para
levantarmos as informagdes necessarias a nossa pesquisa. Embora minimos,
esses desconfortos podem estar relacionados a constrangimento, cansaco leve,
vergonha de expor sua situagao.

Alguns riscos relacionados ao estudo podem ser os eventuais constrangimentos
e cansagos descritos acima.

Quanto aos beneficios esperados com essa pesquisa, percebemos pelo
levantamento do estado da arte, que mesmo que encontrados alguns trabalhos
voltados a formagao continuada de professores para utilizagdo das midias digitais
no processo de alfabetizagcdo para alunos da 1* etapa da educagdo basica,
nenhuma faz a relagdo com a pandemia Covid-19. Portanto, esta pesquisa

assume um carater de extrema importancia, diante de possiveis dificuldades que

Endereco: Rua Treze de Maio, 538 — S&o Francisco - Curitiba/PR - 80510-030
Telefone: (41) 3311-5926

Fmail- atira@umnintar coem
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g)

h)

i)

)

k)

)

COntl B TR I MO e

possam ser presentadas pelos alunos em processo de alfabetizagdo com o
retorno presencial das aulas nas escolas da rede publica municipal de ensino,
apéds praticamente dois anos em processo de aulas remotas/on-fine. Acredita-se
também que este trabalho sera relevante possibilitando incentivar novos
pesquisadores a aprofundarem seus estudos sobre essa temalica.

As pesquisadoras Dra. Joana Paulin Romanowski e Belenice Koffke Buff
Rolini, responsaveis por este estudo poderdo ser localizadas por meio do
enderego eletrdnico: pana.romanowski@amail.com, bele_rotini@hotmail.com
(41-99984 - 9917), para esclarecer eventuais dividas que vocé como participante
possa ler e fomecer-lhe as informagdes que desejar, antes, durante ou depois de
encerrado o estudo.

A sua participagao neste estudo é voluntaria e se nao quiser mais fazer parte da
pesquisa podera desistir a qualquer momento e solicitar que |he devolvam este
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado.

As informagdes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas por pessoas
autorizadas — Orientadora Joana Paulin Romanowski. No entanto, se qualquer
informacgéo for divulgada em relatério ou publicagdo, isto sera feito sob forma
codificada, para que asua identidade seja preservada e mantida sua
confidencialidade.

O material obtido através dos questionarios sera utilizado unicamente para essa
pesquisa e sera destruido ao término do estudo, dentro de 1 ano.

Quando os resultados forem publicados, ndo aparecerda seu nome, € sim um
cédigo.

Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé
pode contatar também o Comité de Etica em Pesquisa da Uninter no seguinte
enderec¢o: Rua Treze de Maio, 538 — Sao Francisco — Curitiba/PR — 80510-030,
telefone: (41) 3311-5926; Email: etica@uninter.com.

m) As despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa sao de sua

responsabilidade e o participante nao recebera qualquer valor em dinheiro pela
sua participagao.

Endereco: Rua Treze de Maio, 538 ~ So Francisco - Curitiba/PR - 80510-030
Telefone: (41) 3311.5926
Emall: etica@uninter.com
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Eu, , i esse Termo de
Consentimento e compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual concordei em

participar. A explicacao que recebi menciona os riscos e beneficios. Eu entendi que
sou livre para interromper minha participagdo a qualquer momento sem justificar
minha decisao e sem qualquer prejuizo para mim. Eu concordo voluntariamente em
participar desle estudo.

Curitiba/PR, 6 de abril de 2022.

Nome completo e Assinatura do participante da pesquisa

<
offke Buff Rotini,
Pesquisadora

e £ PO

Dra Joana Paulin Romanowski,
Orientadora

Enderego: Rua Treze de Maio, 538 - Sao Francisco - Cuntiba/PR ~ 80510-030
Telefone: (41) 3311-5926
Email. etica@uninter.com



