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RESUMO

O artigo “significado do brincar” tem a intencdo de analisar as contribuicbes para o
desenvolvimento dos educandos da educacao infantil e o apoio para o trabalho
pedagdgico de profissionais da drea, ou seja, pesquisar o ato de brincar para a formacgao
de futuros sujeitos, conscientes da realidade em que vivem e investigar como a brincadeira
interfere no desenvolvimento das criangas da educacao infantil. A pesquisa tem como
finalidade tratar as questdes que envolvem o desenvolvimento da crianca através do
[udico proporcionando aos protagonistas o direito a reflexdao e o respeito nas suas
vivéncias. Através dessa analise do brincar a crianca interage com o meio, conhecendo-o e
manifestando sua criatividade, inteligéncia, habilidade e imaginacdo, desta forma, inserida
num contexto cultural, ela constrdi e desenvolve a sua identidade, através da realidade em
que ela vive. Cada crianga tem seu tempo e nds educadores temos que respeitar o mesmo,
pois, é através de brincadeiras e interacbes que incentivam esse desenvolvimento que
despertam a imaginacao, transformando em conhecimento que levam a sua inteligéncia
sempre pelas coisas mais simples e através das coisas que ela vé a sua volta. Este trabalho
teve como base a pesquisa bibliografica, através de revisdes para analisar e descrever
teorias que abordam as praticas pedagdgicas sobre a importancia da ludicidade.
Concluimos que durante a infancia a crianca se torna singular e Unica, aprende a brincar e
ao aprender ela pensa, analisa sobre sua cultura, realidade e o meio em que ela esta
inserida, criando formas, conceitos, percepc¢des, ideias e cada vez mais se socializa através
de interacdes.
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1- INTRODUCAO



Houve um tempo em que as criangas tinham liberdade para brincar, espacos,
objetos, estratégias para se esconder e achar, inventam suas préprias brincadeiras e com
essas aprendiam a esperar, dividir, ganhar e perder.

Analisar o desenvolvimento da crian¢ga com o lddico na aprendizagem faz com que
consigamos ver as dificuldades que a crianga enfrenta para prosseguir nas brincadeiras e
compreender que tipos de beneficios essas experiéncias trouxeram a educadores e a seus
alunos. A ludicidade favorece o conhecimento, com base nisso a afinidade da brincadeira
infantil com a natureza da prdpria crianca teve reconhecimento histdrico, por isso, vieram
os temas de indmeras pesquisas e estudos ao longo dos anos.

A pesquisa tem como objetivo geral discutir como a brincadeira interfere no
desenvolvimento das criancas da educacao infantil e como objetivos especificos investigar
e compreender a organizacao em processo de construcao para se desenvolver e é através
do pensamento simbdlico e da sua cultura que se apropria de conhecimentos e transforma
asuarealidade, sendo o pensamento simbdlico necessario para o desenvolvimento infantil
em todos os aspectos da vida. A atividade lidica é uma das formas de manifestacdo e de
aplicacao desses simbolos e conhecimentos. A partir dessa andlise ela constrdi a
capacidade de entender e associar as coisas buscando significacdes para a sua imaginacao
e descobertas.

Essa pesquisa analisa como o brincar promove na educacao infantil uma pratica
educacional de conhecimento de mundo, oralidade, pensamento e sentido, € um recurso
metodoldgico de sumaimportancia para auxiliar a aprendizagem das criancas da educagao
infantil, pois tanto o lidico como o brincar ensinam regras, despertam a atencdo
desenvolvem as caracteristicas pessoais, sociais e culturais da crian¢a e de certa forma
também colaboram para a saiude mental facilitando a socializagdao, comunicacdao e
expressao das criancas.

Além de ser divertido, o brincar proporciona diversas coisas boas e necessarias para
o desenvolvimento, estimula o conhecimento do préprio corpo, a forca, a elasticidade, o
desempenho fisico, o que promove um melhor desenvolvimento motor, é nesse momento
do desenvolvimento que as criancas tém o desejo pela exploracdo, o faz de conta, a
brincadeira e também o jogo, durante o brincar, a crianca adquire habilidades para se

tornar capaz de aprender a aprender, ou seja ela é ativa no seu proprio desenvolvimento.



Este trabalho teve como base a pesquisa bibliogréfica, através de revisdes para
analisar e descrever teorias que abordam as praticas pedagdgicas sobre a importancia da
ludicidade que serd detalhado a seguir. Concluimos que durante a infancia a crianga se
torna singular e Unica, aprende a brincar e ao aprender ela pensa, analisa sobre sua cultura,
realidade e o meio em que ela esta inserida, criando formas, conceitos, percep¢des, ideias

e cada vez mais se socializa através de interacdes.

2- METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada através da revisao bibliografica em livros de bibliotecas e
artigos extraidos de sites da internet. Os critérios utilizados para essa op¢ao dos livros
selecionados foram indica¢bes de professores e pesquisas em livros e artigos académicos
de autores que apresentam aspectos tedricos sobre o tema “A importancia do brincar”.
ApOds selecionar os livros, os artigos e os conteldos, foi realizado leituras, resumos, e
resenhas descritivas e interpretativas relacionadas ao tema escolhido, com o objetivo de
analisar as possiveis contribuices para o desenvolvimento da crianca e possiveis
contribui¢bes para a pratica pedagdgica.

O trabalho foi baseado na metodologia de investigacdo qualitativa. Pois buscou
contribuir com os procedimentos pedagdgicos na pratica educativa na educacao infantil,
através das informacdes extraidas das fontes selecionadas. Segundo Demo: “O caminho
se faz caminhando, sem perceber que, na verdade, para fazer o caminho, basta o senso
comum e alguma dose de bom-senso" (DEMO, 2004, P. 113).

Pesquisas bibliograficas, analise documental constitui uma técnica importante na
pesquisa, seja complementando informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema (Ludke e André, 1986 p. 25-44), pois possibilitou
ao pesquisador, por meio de um processo dinamico representar o conteudo de
determinados documentos de maneira distinta do original, possibilitando assim a
elaboracdao de um novo documento, ou seja, possibilitou a criagdo de informagdes
secunddrias orientada por um conjunto de informacgdes primdrias.

O artigo aborda questdes sobre as contribui¢ées para o desenvolvimento infantil

através do ato de brincar, pois pesquisas comprovam a importancia da pratica e seus



beneficios. A brincadeira tem finalidade de formar e gerar cidaddos criticos de si e do
mundo em que estd inserido, transmissdo de valores para uma evolucao da vida humana
satisfatéria e harmoénica, pois a crianca que brinca desenvolve o aspecto psicoldgico,
emocional, linguagem, imaginario, criatividade, raciocinio, etc. A crianca consegue viver
em sociedade, diferenciar o mundo real do imagindrio, aprendendo a se comunicar e se
expressar

Com base nas pesquisas realizadas, sabe-se que a metodologia sobre esse tema
significa respeitar a interpretacdo do individuo sobre o mundo e o lugar que ele ocupa, é
preciso respeitar o tempo de cada um e saber que cada um desses individuos terd seu
ritmo de aprendizagem e vai se desenvolver no seu tempo. O brincar é uma oportunidade
de desenvolvimento para a crianca, através do brincar ela pode ver o mundo de outra
forma e com outras possibilidades. Ao vivenciarem a experiéncia do brincar e do faz-de-
conta as criangas adquirem uma maior seguran¢a no trato com a realidade, utilizando-as
Ccomo recurso nao s6 para desenvolver o simbolismo como para entender o mundo que a
cerca.

De acordo com os estudos realizados sobre o artigo “ O significado do brincar", é
uma acao que se desenvolve no ato de jogar, aprendizado cultural que se expressa de
diversas formas, a brincadeira é um estado existencial das pessoas em diversas situa¢des
das suas vidas.

O presente estudo aborda questdes a respeito de como o brincar influencia no
desenvolvimento da crianca, e observamos que as brincadeiras sao fundamentais para o
desenvolvimento das criangas independente do espaco escolar que em alguns casos nao
valorizam a importancia do brincar como um método de aprendizagem, através dos
estudos realizados podemos concluir que o brincar € uma experiéncia Unica, facilita no
processo de socializa¢ao do individuo, isso devido as situa¢des que elas vivenciam com as
outras criangas fora do seu convivio, brincar é uma atividade lidica e prazerosa.

Ressaltamos também que as brincadeiras sao importantes aliadas para o
desenvolvimento da crianca, pois através das brincadeiras ela constrdi seu préprio mundo
e se relaciona melhor com o ambiente em que vive, se desenvolve e aprende de forma

mais produtiva.



3. EDUCAQAO INFANTIL E A SUA ORGANIZAQAO, SENTIDOS E
ESPECIFICIDADES

Somente a partir do século XVI que houve o avanco da modernidade e das

instituicdes sociais e com isso surgiram as instituicdes de educagao infantil. Com isso veio
uma nova forma de ver e tratar a infancia, atribuindo caracteristicas préprias, que antes
ndo se observava. Segundo Bujes apud Albertini (2010, p.37) as creches e pré-escolas

surgiram depois das escolas:

“E seu aparecimento tem sido muito associado com o trabalho materno fora do
lar, a partir da revolucdo industrial. Devemos lembrar, no entanto, que isto
também esteve relacionado a uma nova estrutura familiar, a conjugal, na qual
pai/mae/seus filhos passaram a construir uma nova forma, diferente daquelas
familias que se organizavam de forma ampliada, com vdrios adultos na figura
materna. (...) Muitas teorias nessa época também estavam interessadas em
argumentos que davam importancia a uma visdo mais otimista da infancia e de
suas possibilidades, com outros objetivos do tipo corretivo, disciplinar, que viam
principalmente nas crian¢as uma ameaca ao progresso e a ordem social”. (BUJES
apud ALBERTINI, 2010, p.37).

Em vista disso, com o aumento da demanda do trabalho materno fora do lar,
especialmente apds a revolucao industrial, foi necessaria a criacao de estabelecimentos
direcionados ao cuidado infantil, ou seja, no inicio do século XIX, criaram instituicdes de
ensino de cardter assistencialista, com a finalidade de amenizar os problemas enfrentados
pela infancia a mesma era destinada as criangas pobres. Contudo essas instituicdbes nao
tinham como foco principal a preocupacdo do desenvolvimento educacional dos
educandos.

As criancas de classes mais elevadas tinham o privilégio de receber uma atencao
diferenciada e as criancas pobres eram deixadas em abrigos e nesse local ndo havia
nenhum tipo de preocupacdo com o desenvolvimento das criancas, conforme afirma

Oliveira:

“No final do século XIX, com o idedrio liberal, inicia-se um projeto de constru¢ao
de uma nag¢do moderna. A elite do pais assimila os preceitos educacionais do
Movimento das Escolas Novas, elaboradas nos centros de transformagdes sociais
ocorridas na Europa e trazidas ao Brasil pela influéncia americana e europeia.
Surge no Brasil a ideia de “jardim-de-infancia” que foi recebida com muito
entusiasmo por alguns setores sociais, mas gerou muita discussdo, pois a elite
ndo queria que o poder publico se responsabilizasse pelo atendimento as
criangas carentes. Com toda polémica, em 1875 no Rio de Janeiro e em 1877 em
Sdo Paulo, eram criados os primeiros jardins-de-infancia, de carater privado,
direcionados para criangas da classe alta, e desenvolviam uma programagao
pedagdgica inspirada em Froebel”. (OLIVEIRA, 2002, p.47).



“Agora procurava-se entender a crianga com um ser sdcio histdrico, onde a
aprendizagem se dava pelas interagbes entre a crianca e o seu entorno social.
Essa perspectiva sdcio interacionista tinha como principal tedrico Vygotsky, que
enfatizava a crianga como sujeito social, que fazia parte de uma cultura concreta.
(OLIVEIRA, 2002, p.68).A partir da década de 70 a educac¢do infantil assume
especificamente a fun¢do de uma educacdo compensatdria e preparatdria.
Entendia-se esse nivel de ensino como uma possibilidade de compensar as
caréncias e deficiéncias de criangas menos favorecidas, como uma condic¢do de
solucionar os problemas de aprendizagem surgidos nas séries seguintes da
escola, pois aqueles alunos aos quais pertenciam a classes mais elevadas da
sociedade recebiam jd neste momento uma educacdo voltada para a preparagao
para os demais niveis da escolaridade. (OLIVEIRA, 2002).

As mulheres ndo tinham o direito a educacao, as mesmas seguiam suas religides e
eram preparadas somente para servir seus maridos. Havia mulheres que mal tinham um
tipo de instrucdo. Até 1900 havia um grande indice de morte de criangas devido a falta de
“educacdo. A partir da década de 80, com a formalizacdo da mao de obra da mulher no
mercado de trabalho, as classes populares comecam a reivindicar junto ao estado os
direitos ao atendimento escolar também para as criangas de classes sociais mais baixas,
diz um levantamento do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) do
ano 2000.

Na década de 90, a fun¢do da educacdo infantil ndo foi diferente, apesar das
reivindicagdes por parte da sociedade civil e organizada pela oferta deste nivel de ensino,
o sentido de guarda, assisténcia, depdsito de criangas, educagdo compensatdria e
preparatdria ainda eram caracteristicas peculiares atribuidas a mesma. No entanto, foi a
partir da década de 90 que surgiu uma ampliacao no atendimento as criancas das classes
mais baixas. De acordo com Oliveira:

Cada periodo histdrico tinha a sua prépria maneira de considerar o que era ser
crianca e de caracterizar cada mudancga que acontecia com a mesma, definindo assim uma
concepcao de infancia e consequentemente, de sua educacdo e seus processos
educativos. Tal concepg¢ao decorreu de processos origindrios nas relagbes sociais,
politicas, econdmicas e entre outras que atribuiram em diferentes momentos da histdria,
diferentes funcdes para a educac¢do infantil.

No entanto, alguns estudiosos da drea colocaram a necessidade de que a educacao
infantil precisava assumir enfaticamente duas fun¢oes especificas, ou seja, educar e cuidar

concomitantemente. De acordo com Kuhlmann:



“0O aprofundamento dos estudos e pesquisas sobre a infancia e sua educacao,
apontaram a necessidade de que creches e pré-escolas assumissem a fun¢do de
educar e cuidar como aspectos que ndo se podem dissociar na educacdo infantil.”
(Kuhlmann, 1998, p.60).

Nesse sentido, devemos entender que a educagdo da crian¢a pequena envolveu
dois processos complementares e indissocidveis: educar e cuidar. O cuidar na educacao
infantil diz respeito a preocupacao que inclui as questdes de higiene da crianca, como:

higiene, protecao, sono, saude, afetividade alimentacao e organiza¢ao do espaco.

“A dimensdo do cuidado, no seu carater ético, foi assim orientada pela
perspectiva de promocdo da qualidade e sustentabilidade da vida e pelo principio
do direito e da protecdo integral da crianca. O cuidado, compreendido na sua
dimens3o necessariamente humana de lidar com questées de intimidade e
afetividade, é caracteristica ndo apenas da Educacao Infantil, mas de todos os
niveis de ensino”. (BRASIL, 2009, P.10).

A dimensao de educar, esteve voltada para a pratica pedagdgica significativa e
aprofundada do universo infantil. Portanto, organizaram situa¢des de aprendizagem, que
entendiam a crianca como um sujeito com caracteristicas proprias fundamentais para

desenvolver o processo educativo. Como aponta Lima:

Educar é colaborar com a crianga na aprendizagem e dominio da linguagem
falada e escrita, ouvindo-a estimulando-a contar histérias e fatos que ela
vivenciou, mostrando-lhe os usos da escrita, como letreiros de 6nibus, indica¢des
de transito, cartas, bilhetes, cartazes informac¢des nas embalagens e rétulos de
produtos, comerciais, lendo histdrias, deixando que ela manuseie jornais, livros e
revistas, etc. E também, transmitindo a crianca conhecimentos que j& foram
acumulados pela humanidade, ensinando a ela conceitos e contetidos de histdria,
geografia, matematica, ciéncias, entre outros, hoje em dia, € feito geralmente na
escola. (LIMA, 2002, p-18-19).

Aidentidade da educagdo infantil era diferenciada da familia e da escola, bem como
o entendimento da infancia, pois é neste periodo em que predominaram a fantasia, o faz
de conta, a afetividade, a subjetividade e as diferentes experiéncias. Deste modo é
essencial considerar a sua realidade, sua cultura, ou seja, realizando a pratica do ponto de

vista da crianca.

3.1 A ORIGEM DOS JARDINS DE INFANCIA SEGUNDO FROEBEL
O pedagogo alemao Friedrich August Froebel (1782-1852) foi reconhecido como um
dos criadores dos jardins de infancia, o mesmo reconheceu a infancia como uma etapa

fundamental no processo de desenvolvimento para a crianca e para a vida da crianga,



Froebel sempre esteve a frente desse processo na drea pedagdgica, pois viveu em uma
época de mudancas de concepg¢es sobre as criancas.

Os jardins de infancia segundo a concepgdo de Froebel deveriam ser espacos
elaborados com a finalidades de favorecer e proporcionar um desenvolvimento completo
para a crianga, levando em consideragdo suas necessidades e peculiaridades como a
curiosidade espontanea, a necessidade do movimentar-se para se descobrir e se
reconhecer, bem como a capacidade de imitar, criar e recriar suas prdprias historias,
lembrando ainda que estas criancas deveriam estar aos cuidados de uma professora
devidamente para favorecer o desenvolvimento de tais atividades, considerando o fato de
que era para Froebel: “As brincadeiras eram o primeiro recurso no caminho da
aprendizagem. Ndo apenas diversao, mas um modo de criarem representa¢des do mundo

concreto com a finalidade de entendé-lo” (SOUZA, 2006. p.55) Ainda segundo Souza:

“Froebel propés uma educacdo que respeitasse a atividade espontanea da
crianga, que valorizasse os jogos e brincadeiras como elementos essenciais da
aprendizagem, que levassem em conta os sentidos - Base do ensino intuitivo-,
colocando as criangas em contato com os objetos.” (SOUZA, 2006, p.58).

O homem é um ser simbdlico (aprende através desses simbolos) ele é capaz de
pensar e construir, conforme ele interage e convive na sociedade vai transformando seus
conhecimentos, quanto mais tempo nestas interacdes em sociedade, mas ele constréi a
sua realidade. Essas realidades sdo interpretadas e compreendidas e a liberdade de
escolha, as atividades, as brincadeiras espontaneas contribuem nessas vivéncias,
comegando das coisas mais simples que vao se sofisticando conforme a vivéncia,
convivéncia na sua cultura. O sujeito que nao tem essa liberdade de escolha que nao
interage espontaneamente torna-se fechado, triste, timido, costuma demonstrar atitudes
diferenciadas, dificuldades de aprendizagem e até problemas de saude.

Os estudos de Froebel estavam entdo centradas na evolucao natural da crianca, de
modo que estd se dava de forma integrada partindo das atividades espontanea, as quais
eram nestas perspectivas primordiais e construtivas para o crescimento fisico, mental e

moral:

“A educacdo para Froebel era um processo pelo qual o individuo desenvolveria a
condi¢do humana autoconsciente, com todos os seus poderes funcionando
completa e harmoniosamente, em relagdo a natureza e a sociedade. Além do
mais era 0 mesmo processo pelo qual a humanidade, como um todo,
originariamente se elevaria acima do plano animal e continuaria a se desenvolver



até sua condicdo atual. Implica tanto na evolug¢ao individual quanto a universal”.
(NICOLAU, 1989. p.31).

A harmonia pela qual Froebel sonhou ainda reluta para acontecer a educacao sofre
picos e tem dificuldades de compreender que os sujeitos precisam de liberdade de escolha
e interagdo, tudo ainda é muito engessado e as regras sao sempre impostas por aqueles
que mandam mais. “O chefe o professor” quanto a brincadeira é tema deste, nas escolas
de educacao infantil as criangas brincam, quem foi que disse que nao brincam, brincam e
brincam muito. Porém o que falta € a interacao a observacao ou ajuda quando necessario,
por exemplo quando o educador tem uma grande quantidade de criangas em sala e pode
ficar impossibilitado de dar atencdo necessaria a todos. O que acaba mesmo sem querer
admitir que esta se dedicando apenas ao cuidar.

Ao abordar a necessidade de se viver em harmonia, Froebel destaca a necessidade
em se respeitar a condicao de crianga, possibilitando-lhe condi¢6es adequadas para um
desenvolvimento apropriado. Uma vez que a crianca desenvolveria suas faculdades
proprias mediante estimulos especiais e diferenciados, motivo este pelo qual o autor

defendia a utilizagdao de brincadeiras para educar e ensinar as criangas.

4.0 AFUNCAO DO BRINQUEDO

Antigamente o brinquedo tinha como principio estimular a brincadeira e convidar a
crianga para a brincadeira. A brincadeira era definida como uma atividade livre, que nao
podia ser delimitada e que, ao gerar prazer, possuia um fim em si mesma.

Varios autores como Bomtempo e Cols (1986), Friedman (1996), Negrine (1994),
Kishimoto Bomtempo e cols (1986) afirmam que a brincadeira era uma atividade
espontanea e que proporciona para a crianca condicdes saudaveis para o seu
desenvolvimento biopsicossocial. Friedmann (1996) pontua que a brincadeira tinha
caracteristicas de uma situacdo ndo estruturada. Para Kishimoto (1999) o brincar era
prioridade das criancas que possuiam flexibilidade para ensinar novas combina¢des de
ideias e de comportamentos. Alves (2001) afirmava que a brincadeira era: Qualquer desafio
que era aceito pelo simples prazer do desafio, ou seja, confirmava a teoria de que o brincar

nao possuia um objetivo préprio e um fim em si mesmo.

4.1 O papel das brincadeiras no desenvolvimento infantil



E de extrema importancia a brincadeira para o desenvolvimento infantil, e estd
inserida na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), sendo um dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca que sdo: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se. A brincadeira ¢ o momento em que a crianga exercita
todos os seus direitos e se desenvolve a partir de seus atos, o papel do professor é
promover estimulos pela busca do conhecimento pode facilitar essa busca por meio de
atividades ltdicas como as brincadeiras, respeitando o tempo de cada crianga.

O momento da brincadeira é uma oportunidade de desenvolvimento para a crianca,
através do brincar ela pode ver o mundo de outra forma e com outras possibilidades, o
brincar trabalha a autonomia das criancas, um dos principais objetivos das brincadeiras no
geral é explorar, para as criangas tudo novo é um experimento que desperta a curiosidade
e a vontade de explorar e de descobrir, a brincadeira é um espaco para explorar
sentimentos e valores, assim como para desenvolver suas habilidades. E através do brincar
que a crianga faz a leitura de mundo, com o auxilia da brincadeira desenvolve muitas
habilidades que precisam ser desenvolvida na infancia aprimorada com o tempo, além de
aspectos fisicos e motores, aspectos cognitivos, bem como valores sociais, morais,
tornando-se cooperativo, socidvel e capaz de escolher seu papel na sociedade, todos esses
aspectos sao desenvolvidos na infancia e pode ser trabalhado de forma lddica, onde a
crianca se desenvolve através da sua propria autonomia.

As possibilidades que devemos ofertar devem dar opcdo de escolha, as
brincadeiras exercitam a sua liberdade e assim se torna uma crian¢a mais observadora e
critica, sendo assim as brincadeiras contribuem em grande parte do desenvolvimento,
construindo um adulto com senso critico e com um potencial transformador. As atividades
[ddicas sao essenciais para que exercitem a criatividade e desenvolvam a capacidade
cognitiva, o ludico faz com que a crianca tenha sua prdpria liberdade de construir seu

espaco através de brincadeiras e da construcao de brinquedos.

4.2 O brinquedo como instrumento de aprendizagem

O brinquedo é um recurso que pode estimular o desenvolvimento infantil e
proporcionar meios facilitadores para a aprendizagem escolar, assim a educac¢ao se torna

mais atraente para crian¢a € uma motivacao a mais para seu desenvolvimento.



No brinquedo a criang¢a consegue o caminho do menor esfor¢o — ela faz o que
mais gosta de fazer, porque o brinquedo estd unido ao prazer — e, ao mesmo
tempo, aprende a seguir os caminhos mais dificeis, subordinando-se as regras e,
por conseguinte, renunciando ao que ela quer. (VYGOTSKY, 2007, p. 117 e 118).

A crianca se desenvolve através do mundo a sua volta, os brinquedos tém papel
fundamental nas brincadeiras, sendo importantes para o desenvolvimento da linguagem,
motor, cognitivo e social, por isso a importancia de falar sobre esse tema, o brinquedo faz
parte da vida de todas as criangas. O brinquedo estimula a coordenagao motora, a atencao,
a criatividade, a memdria, além de facilitar o desenvolvimento emocional, social e
cognitivo. Para entender melhor sobre o desenvolvimento da crianga nesse meio, deve-se
analisar como ela esta interagindo nas atividades propostas, e assim fazer adaptac¢des de
acordo com a especificidade dos alunos.

Para Vygotsky (1998) os jogos e brincadeiras tem funcbes efetivas no
desenvolvimento da crianca, a brincadeira e o brinquedo pode ter um papel fundamental
em seu desenvolvimento, seguindo a ideia que o aprendizado se da pela interacao, pois
sendo assim, as brincadeiras permitem que sejam criados processos de desenvolvimento
no mundo em que a crianca vive de acordo com sua realidade, e assim, no espaco escolar,
o jogo deve ser um veiculo para o desenvolvimento de varias habilidades, social, emocional
e intelectual.

As brincadeiras sao importantes para o desenvolvimento da crianga, e o brinquedo
ajuda a enriquecé-las, é brincando que a crianca aprende a lidar com o mundo e com suas
emoc¢des. O brinquedo tem um papel fundamental, pois ele estimula a concentracao, a

memoria e a coordenacao de cada individuo.

Segundo Marcellino (2003, pag. 22), “O lddico privilegia a criatividade, a
inventividade e a imaginagdo, por sua prdpria ligagdo com os fundamentos do
prazer. Ndo se comporta regras preestabelecidas, nem velhos caminhos ja
trilhados; abre novos caminhos, vislumbra- se, outros possiveis.”

Todas as atividades ludicas, todas as brincadeiras transmitem conhecimentos para
as criangas, e a crianca tem a liberdade de recriar as brincadeiras em casa ou em outros
espagos podendo trocar experiéncia com outras criangas e sempre aprender algo novo

através das atividades.



4.3 BRINCAR DE QUE

As correntes tedricas, conforme estudos, ndo propdem atividades a qual as
criangas nao estao preparadas e habituadas a executa-las, mas sim respeitando os limites
e o nivel intelectual da crianca. Desta forma, Piaget (1936) desenvolveu os periodos de
evolucdo da inteligéncia, mais conhecido como, periodo sensdrio-motor - 2 a 2 anos; pré
operacional - 2 a 6 anos; operacional concreto - 7 a 11 anos; operacdes formais - de 11 a 15
anos). Os mesmos variam de acordo com cada crianga, tais ndo sofrem altera¢des a
respeito das caracteristicas e necessidades de cada crian¢a que ndo podem ser avangadas
de acordo com o intelectual de cada ser, ou seja, ndo dar a crianca uma tarefa que a mesma
nao esteja pronta o suficiente para executd- la, mesmo que essa tarefa seja facil.

Na perspectiva de Piaget, "a crianca possui uma légica de funcionamento mental,
que deferiu a qualitativamente a Iégica do funcionamento mental do adulto”, (DAVIS, 1993
apud PIAGET 1936). Com esta ideia podemos ver que a crian¢a estd em constante
transformacao e evolucao o tempo todo.

Em seus estudos, Piaget definiu uma ligacao entre os estagios de desenvolvimento
cognitivo com o aparecimento de diferentes tipos de jogos, visto que o autor partia da
premissa de que existiam substituicdes constantes entre a crian¢a e 0 meio ao qual estaria
inserida. Portanto, o jogo se determinaria como um dos aspectos da atividade cognitiva.

Partindo da proposta de Piaget percebeu-se que, tinham se tornando cliché de
publicidade educacional maximas do tipo “aprendem brincando”, as escolas estavam
repletas de jogos e de brinquedos cuja finalidade seria proporcionar aos alunos a aquisicao
de habilidades e, na melhor das hipdteses, ajudavam na constru¢ao de conceitos
(chamados brinquedos pedagdgicos). Para o autor a 'inteligéncia se construia

paralelamente a construcdo da realidade!” (MINDAL, 2010, p.).

5- CONSIDERACOES FINAIS

A partir das pesquisas realizadas neste artigo, podemos concluir que as criangas
aprendem enquanto brincam, as brincadeiras acrescentam elementos indispensaveis para
o desenvolvimento da crianca. O brincar proporciona a intera¢do entre as criangas, é nesse

momento de brincadeira que a crianga tera a oportunidade de desenvolver capacidades



essenciais a sua futura atuacdo na sociedade, o brincar vem contribuindo de forma
significativa no desenvolvimento do aluno.

O brincar é fundamental na infancia, pois ndo transmite somente a diversao, seu
principal objetivo é desenvolver as potencialidades das criancas, levando em consideracao
que o conhecimento construido por rela¢des interpessoais e pelas trocas que ocorrem
durante toda sua formagdo, com isso as atividades lidicas como jogos e brincadeiras sao
muito importantes no cotidiano escolar, sendo assim, um processo de ensino-
aprendizagem mais facil e dinamico.

O ludico deve ser inserido desde a educacao infantil pois é essencial para o
desenvolvimento e no processo de aprendizagem da crianca, visto que o brincar facilita a
aprendizagem e o desenvolvimento integral das crian¢as em varios aspectos como o
social, cognitivo, fisico, afetivo e o cultural, o brincar proporciona a crianca um
desenvolvimento geral, como um todo.

Concluimos que durante a infancia a crianca se torna singular e uUnica, aprende a
brincar e ao aprender ela pensa, analisa sobre sua cultura, realidade e o meio em que ela
estd inserida, criando formas, conceitos, percepcdes, ideias e cada vez mais se socializa

através de interacdes.

6- REFERENCIAS

BOMTEMPO. E. HUSSEIN, C.L ZAMBERLAN, M.A.T. Psicologia do brinquedo:
Universidade de Sao Paulo. 1986.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Fundamental.
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil/ Secretaria de
Educacao Basica. Brasilia: MEC, SEB, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular.

FRIEDMANN, A. Brincar: crescer e aprender: o resgate do jogo infantil. Sao
Paulo: Moderna, 1996.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogos infantis: O jogo, a crianca e a educacao.
Petropolis, RJ. Vozes, 10 ED. 2003.



KUHLMANN JR, Moysés. Infancia e Educacao Infantil: uma abordagem
histdrica. Porto Alegre, Mediacdo, 1998.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacdo: abordagens
qualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

MINDAL, Clara Brener; VALENTE, Tamara da Silveira; STOLTZ, Tania.
Psicologia da Educacao. UFPR. Curitiba. 2010.

SOUZA, Angelo Ricardo de; Politicas da Educa¢io no Brasil. UFPR. Curitiba.
2011.

DAVI, Claudia; OLIVEIRA, Zilma de. Psicologia na Educagao. Editora. Sao
Paulo. 1993.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacao social da mente. 6. ed. S3o Paulo:
Martins Fontes, 1998.

ALVES, R. E brincando que se aprende. P4ginas Abertas. v. 27, n. 10, p. 20-21,
2001.

NICOLAU, Marieta Lucia Machado; A Educacao Pré Escolar: Fundamentos e
Didaticas. Editora Atica. 5 Ed. Sdo Paulo. 1989.

BUJES, Maria Isabel Edelweiss; Escola Infantil: Pra que te quero? In CRAIDY,
Carmem. KAERCHER, GLADIS E. (orgs.). Porto Alegre: Artmed, 2001.

DEMO, Pedro. Aprendizagem no Brasil: ainda muito por fazer. Porto Alegre:
Mediacao, 2004 a.

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. 7 ed. In: COLE, Michael;
JOHNSTEINER, Vera; SCRIBNER, Sylvia e SOUBERMAN, Ellen. (orgs). Trad.
José CipollaNeto, Luiz Silveira Menna Barreto e Solange Castro Afeche. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2007.

LIMA, Licinio. Organizacao escolar e democracia radical: Paulo Freire e a
governacao democratica da escola publica. Sdo Paulo: Cortez, 2002.



