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RESUMO

O objetivo da presente pesquisa € refletir sobre o significado da
desprofissionaliza¢do dos processos formativos do setor educacional. O objetivo
€ avaliar a contribuicdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID ) para a formagé&o de professores. O estudo destaca-se por ser
de alta qualidade e por empregar o processo metodolégico de pesquisa
bibliogréfica. O PIBID esta auxiliando no desenvolvimento da pratica instrucional,
proporcionando aos educadores em processo de formag¢do um contato precoce
com a realidade da sala de aula e com a totalidade do ambiente educacional. Ao
fazer isso, aproxima a teoria adquirida na universidade da experiéncia pratica
dos educadores, o que auxilia na formacéo de profissionais qualificados, capazes
de intervir no contexto das escolas publicas.
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INTRODUCAO

A formacéo de docentes no Brasil enfrenta desafios ,pois é necessario que
o professor tenha sua formacéao inicial de qualidade e esta formacédo precisa
ser continuada logo apdés a conclusdo da formacgéo inicial. Outro desafio
encontrado na formagéo docente é a precarizacdo na formacao das licenciatura.

Os docentes que estdo em formacdo ndo saem da faculdade totalmente
preparados para assumir a sala de aula , e sO o estagio obrigatorio ndo garante
a formacéo pratica do professor. Neste sentido apontamos o Programa Pibid
como formacao de qualidade para os futuros professores.

Quando tive a oportunidade de participar do PIBID que foi de grande
aprendizado pois pude vivenciar experiéncias que nunca tinha vivenciado em

sala de aula, pois no estagio obrigatorio seria muito dificil obter todo o
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conhecimento que obtive na minha carreira académica fazendo parte do pibid
,Com isso tenho comigo que sempre temos que estar nos atualizando para poder
passar sempre o melhor para os alunos, pois pude perceber que os alunos
sempre estédo dispostos a encarar todos seus objetivos e com isso o tenho tem
que pensar sempre a frente dos seus alunos.

Agora que estou fazendo estagio na educacédo infantil percebo que na
faculdade deveria ter mais praticas de sala de aula pois quando cheguei pela
primeira vez em sala de aula com o papel de professora percebi que néo estava
preparada para a pratica de professora logo que na faculdade obtive mais teoria
do que prética, e agora estou podendo aprender aos poucos como e exercer a
profissdo de professora e isto esta sendo fantastico poder ensinar as criancas a
pegar em um lapis da maneira certa a escrever o nome e a cada letra que eles
escrevem sozinhos e uma felicidade imensa pois sei que pude ajudar eles.

Muitas vezes a faculdade nos ensina a montar planos de aula de varios
modelos, mas o importante € que a aplicacdo desse plano de aula fica muito
vazio pois ndo temos aulas especificas para poder aprender a aplicar o plano de
aula para os alunos, isso temos que aprender a fazer em sala de aula.
Conversando com uma colega que antes de fazer pedagogia fez o magistério
me falou que no magistério ele tinha mais aula pratica em sala de aula com os
colegas ,que a faculdade de pedagogia ndo ensina quase nada de aplicacao
gue vamos utilizar na nossa carreira.

A dificuldade em relacionar teoria e pratica? Na formacao De um professor
a faculdade deveria dar mais énfase para Aulas praticas em sala de aula,
palestras, cursos para que esse professor que esta em processo de formagao
nao fique perdido quando entrar em contato com seus alunos, porque na Maioria
das vezes esse estudante que esta se preparando para uma carreira académica
nao esta preparado para estar em uma sala de aula, pois na maioria das vezes
a faculdade da mais énfase para A teoria e acaba esquecendo da pratica. como
vou ensinar meu aluno da maneira certa de Escrever seu proprio nome ou até
mesmo como dar uma explicacdo para alunos tdo pequenos da maneira correta
gue eles irdo entender isso ha maioria das vezes nao aprendemos na faculdade.

Por esse motivo que na faculdade deveriamos ter aulas em salas de aula
com crianga, para podermos aprender da maneira correta a ser um bom
professor .Porque mesmo esse professor que esta em formacdo lendo o
melhores livros que a faculdade pode apresentar a ele, mesmo assim fica dificil
esse a académico colocar em pratica sim um auxilio de um professor que saiba

direciona-lo de maneira correta em sala de aula. por isso para ser um professor



bom para seus alunos ndo devemos poupar esforgos para pesquisar tudo o que
vai nos ajudar na nossa carreira em sala de aula.

O objetivo € apresentar o programa institucional de bolsas a docéncia
como politica publica para a qualidade da formacdo docente no Brasil, A
formacdo de qualidade para os futuros professores a partir do PIBID,
Problematizar a precarizacao do trabalho docente e a necessidade de formacéo
de qualidade, apresentar a relacéo tedrico pratica como elemento significativo a
formacao docente.

Como metodologia de pesquisa utilizaremos a pesquisa bibliografica e a
pesquisa documental, para a construcdo deste trabalho apontamos os principais
autores Dominschek e Alves, Gatti, Lousano, Moriconi,Oliveira. Severino (2014
p.95) a pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos,

como livros, artigos,teses etc.

A formacéo de qualidade para os futuros professores a partir do PIBID.

Segundo Gatti(2010) Mesmo considerando essa conjuncao de fatores,
pensamos ser importante chamar a atencdo para a questdo especifica da
formacdo inicial dos professores, 0 que envolve diretamente as instituicées de
ensino superior, em especial as universidades. Procura-se contribuir para o
debate que busca a melhoria da qualidade da formacéo desses profissionais, tdo
essenciais para a nacao e para propiciar, nas escolas e nas salas de aula do
ensino basico, melhores oportunidades formativas para as futuras geracoes.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) € uma
iniciativa que integra a Politica Nacional de Formacdo de Professores do
Ministério da Educacgdo e tem por finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia,
contribuindo para o aperfeicoamento da formacao de docentes em nivel superior.

O PIBID tem por finalidade proporcionar a insercdo no cotidiano das
escolas publicas de educacéo basica para os discentes da primeira metade dos
cursos de licenciatura, contribuindo para o aperfeicoamento da formacao de
docentes em nivel superior.

Diante da qualidade da formac&o do futuro professor seria importante
introduzir o pibid em mais universidades, pois ele é uma iniciativa que integra
faculdade com escolas publicas, com esse docente fazendo parte deste

programa o futuro professor teria que se dedicar numa carga horaria de no



minimo trinta horas para o projeto, e teria uma bolsa para ajudar na sua
formacdo, com isso o programa estaria contribuindo para uma formacao mais

completa. Segundo Dominschek e Alves (2017):

O PIBID tem como concepgdo pedagogica uma formacgéo
pautada na colaboracdo de construcdo de uma nova cultura
educacional, com embasamento teérico e metodoldgico,
articulando formacgédo docente pautada com a teoria e préatica,
universidade e escola, docentes e discentes, propiciando a
interacdo entre o0s saberes prévios da docéncia, o0s
conhecimentos tedrico-praticos e saberes da pesquisa
académica. O PIBID busca elevar a qualidade da formacéo
inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a
integragdo entre educagdo superior e educagdo basica,
contribuindo e articulando a teoria e pratica que sdo necessarias
na formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acdes
académicas nos cursos de licenciatura. (p,634)

O programa de iniciacdo a docéncia (PIBID) nos mostra que cada vez mais
temos que valorizar a formagéo docente e com isso poder passar uma educagao
de qualidade para os estudantes.

Com os docentes vivenciando o chdo da escola juntamente com o pibid
eles terdo um conhecimento a mais na sua formac&o pois o projeto possibilita
abrir caminhos que a faculdade e os estagios obrigatérios ndo Ihe proporcionam.

O programa possibilita compreender melhor como € uma sala de aula que
a teoria ndo nos mostra ,uma aula na pratica e como isso ajuda o docente a
compreender melhor como é ser um bom professor para seus alunos. E o
professor da escola que esta participando do projeto de iniciagdo a docéncia na
escola da todo um suporte que este docente vai precisar explicando como
funciona todo o trabalho pedagdgico qual a maneira correta de comecar a falar
de determinados conteddos em sala de aula, e quais sao as dificuldades que

esses alunos tém e o suporte que eles oferecem. Segundo Filho, Souza (2015)

O contato mais direto e continuo com o professor que atua na sala
de aula merece atencdo. Em geral, a pessoa referéncia nos
processos de formagdo em campo, como nos estagios, é um
docente de graduacdo, responsavel por coordenar e orientar
todas as etapas. O Pibid ao incluir os professores da escola no
programa como  coformadores,os imbui de  outra
responsabilidade, para além de “receber” os licenciandos, pois
criam uma relagdo com os bolsistas que os valoriza muito mais.(p
112,113.)

No curso de pedagogia os docentes ndao tém muitas horas que possam ser
dedicadas a pratica de uma sala de aula, e sim a estudos de materiais mais

tedricos ,ndo que isso ndo seja de suma importancia ,mais o curso deveria



proporcionar mais aulas praticas ,ja que na maioria das vezes 0s estagios
obrigatoérios sédo de observacao.

Gatti (2010) Quanto aos estagios supervisionados ,lembramos que o
namero de horas de estagio obrigatério nos cursos de pedagogia visa
proporcionar aos alunos um contato mais aprofundado com as redes de ensino
béasico .

Quando um docente busca entrar num programa tao especial como este
estd em busca de agregar ainda mais conhecimento na sua carreira académica
,e com isso podendo enriquecer ainda mais seu curriculo.

Hoje podemos perceber que um futuro professor que participou do projeto
estd mais preparado para assumir uma sala de aula,que ele teve mais
preparacao para poder desenvolver uma aula de forma com que seus alunos
entendam e se envolvam os conteudos abordados da forma mais sucinta
possivel isso porque ele pode vivenciar e ter mais contato com professores ja
formados e com uma experiéncia maior com alunos, ja um docente que fez
apenas 0s estagios obrigatorios ja € mais dificil ter um dominio de preparar uma
aula de forma mais clara para seus alunos e nao apenas pegar o planejamento
que ja foi entregue e elaborado por outra professora e com isso apenas explicar
para seus alunos o que estava escrito no planejamento sem ter aumenos
pesquisado sobre o conteudo, por mais que na maioria das vezes as escolas
entregam planejamentos prontos nao quer dizer que o docente tem que aplicar
apenas o que esta no planejamenrto sempre tem que buscar um algo a mais
para trazer para a sala de aula e como que um docente que nao fez parte de
PIBID vai compreender que com os alunos temos que estar prteparados para
responder possiveis perguntas que nossos alunos podem vir a fazer se nos
estagios obrigatorios ndo tiveram tempo para explicar esses pequenos pontos
para ele.

Um docente que veio desta caminhada que é o programa institucional de
bolsas de iniciacdo a docéncia , ja vem com uma carga de experiéncias que
podem vivenciar em escolas publicas que vivenciou em sala, pois na maioria
das vezes o docente que ingressou a pouco tempo na faculdade vai estar em
sala de aula quase no final da faculdade ,e se esse docente ja entra no programa
no primeiro ano de faculdade ele vai poder ter uma formacao com mais qualidade
,pois ele vai vivenciar a sala de aula da escola publica com os olhos de quem
esta todos os dias em sala de aula e ndo apenas o que esta nos livros. Segundo

Silva et al



A importancia do PIBID é visivel, pois além de incentivar a
iniciacdo a docéncia aproximando as escolas da
universidade, contribui para a formacdo de educadores,
proporcionando colocar a teérica aprendida na
universidade em prética vivenciando a dindmica escolar,
esta experiéncia proporciona aos bolsistas a busca por
solucbes encontradas no cotidiano escolar da rede
publica. (2017, p. 6).

Pois muitas vezes acontece de um docente estar terminado a sua
licenciatura sem nunca ter colocado os pés em sala de aula,sem ter ao menos
ter tido um contato proximo com alunos ,na maioria das vezes 0s estagios
obrigatorios que poderiam possibilitar este docente a vivenciar experiéncias
Gnicas que para o desenvolvimento deste docente seria importante estar em
sala de aula vivenciando o dia a dia de uma escola pode pedir dispensa
escrevendo um artigo relacionado a determinado estagio, e com isso esse
docente ndo precisa estar em sala ,isso atualmente esta se tornando mais
comum do que imaginamos,por este motivo vemos que cada vez temos que
inserir o pibid em mais faculdades desde o primeiro ano de faculdade e fazer
com gue esse projeto ganhe cada vez mais docentes inseridos nesse meio ,e
com isso vamos formar professores mais preparados.

O programa tem por seu objetivo aperfeicoar a formacédo dos discentes
com palestras,leituras mais aprofundadas e desenvolvimento de projetos que
possam fortalecer ainda mais sua pratica profissional, com isso eles estardo

exercitando da forma mais correta a relacao teoria e pratica.

A relacdo tedrico pratica como elemento significativo a formacéo docente

O curso de pedagogia € marcado por mudancas no decorrer do século XX.
As discussdes abordaram, sobretudo, a necessidade de melhorias e de
valorizacéo do profissional formado no curso de pedagogia.

Louzano et al (2010) Antes de 1996 ,0s cursos de pedagogia formam os
futuros professores com o magistério incluido no ensino médio ,com esse
magistério concluido esse docente ja esta preparado para 0s primeiros anos do

fundamental.(p.555)

O curso de pedagogia foi definido como um curso de
bacharelado ao lado de todos os outros cursos das demais



secbes da faculdade. O diploma de licenciado seria obtido por
meio do curso de didatica, com a duracdo de um ano, acrescendo
ao curso de bacharelado. Esta ai a origem do famoso esquema
conhecido como “3+1”.(SAVIANI ,2008,p.39)

A alguns anos atrds quando ainda néo tinha o curso de pedagogia era
apenas 0 magistério que algumas instituicbes tinham em suas grades esses
docentes saiam do ensino médico com a formacao técnica do magistério,com
este aluno agora formado em magistério ele podera dar aula para educacéo
infantil e primeiros anos do fundamental.

No curso de pedagogia o docente que completa trés anos de faculdade e
um bacharel em pedagogia com isso este docente podera atuar em editoras de
livros,bibliotecas, museus, ongs entre outros, com a conclusdo do curso este

docente sai um técnico em pedagogia.

A entrada em vigor da lei da reforma universitaria (Lei n.5.540/68)
aprovada em 28 de novembro de 1968 ensejou uma nhova
regularmentacdo de curso de pedagogia ,levada a efeito pelo
parecer n.252/69 do CFE n. 2/69 ,com a seguinte ementa :"fixa
0s minimos de conteudo e duracdo a serem observados na
organizacao do curso de pedagogia".(SAVIANI,2008 p,44)

Com a implementacdo desta lei podemos observar que o0 curso teve
conteudos que se tornaram obrigatérios de se ter no curso ,e com iSso comecou
a se estabelecer uma carga horaria minima exigida e também contetdos a serem

disponibilizados para os docentes.

A Resolugdo n° 2/69, baseada no Parecer n® 252/69, tornou
obrigatério que os cursos de pedagogia propiciassem aos seus
alunos experiéncias praticas nas habilitacdes escolhidas, dando
origem ao estigio supervisionado. Esse documento também
tornava explicito que, para a habiltacdo em orientacdo
educacional, era necessaria experiéncia em magistério; por outro
lado, os professores ja formados poderiam obter habilitacdo em
pedagogia ao ter um aproveitamento minimo de 1.100 horas de
estudos relacionados. Isso era positivo na época, pois contribuia
para 0 aumento no numero de profissionais com habilitacdo e
experiéncia no magistério. (DOMINSCHEK,WALOSKI,2013
p.156)

Para Gatti (2010), Com horas aplicadas nas matérias voltadas a docéncia
cerca de 30%, os outros 70% ficam para outras matérias oferecidas pelas

instituicdes formadoras.



O foco da grade curricular € mais voltado as disciplinas,
conteiddos e ndo possui uma relagdo voltada ao
profissionalismo, dentro dessa realidade a conex&do com
a pratica pedagogica é fragmentada. Segundo o autor
Tardif (2007) o professor diante desse cenario desde sua
formacdo ndo faz parte efetivamente do processo
educacional, mas possui um papel mais voltado ao de um
mero técnico diante do cenario educacional burocratico,
pois ndo sabe fazer, sabe apenas aplicar, essa
desvalorizacdo se da por meio da politica, que visa
somente 0s seus interesse 0s poderes de deciséo
desses profissionais sao reduzidissimos.
(DOMINSCHEK,ALVES ,2017, p.633)

Com o curso de licenciatura em pedagogia e acrescentando algumas

matérias que no bacharelado ndo possui e com essas matérias a mais o docente

estara mais preparado para a sua carreira ha area da educacao.

Quanto & duragdo do curso ,foi definida em quatro anos
.englobando o bacharelado e a licenciatura, correspondendo,
portanto, a duragdo anterior. A diferenca fica por conta de certa
flexibilidade, uma vez que as disciplinas de licenciatura poderiam
ser cursadas concominantemente com o bacharelado ndo sendo
necessario esperar o quarto ano.(SAVIANI,2008,p.42)

Com a implementacgéo dos estagios obrigatérios foi um modo de fazer com
gue a teoria e a pratica ficasse um pouco mais facil de compreender o que 0s

professores tentam passar para os docentes.

A acdo tedrico-pratica dessa ciéncia, a Pedagogia, sobre seu
objeto, que é a praxis educativa, podera ser compreendida como
a praxis pedagodgica. A praxis pedagodgica serd o exercicio do
fazer cientifico da Pedagogia sobre a praxis educativa, onde quer
gue ela aconteca. Assim, poderemos estabelecer que o objeto da
Pedagogia, como ciéncia da educagdo, serd o esclarecimento
reflexivo e transformador dessa praxis.(FRANCO et al, 2011,p.65)
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Ou seja,sabemos entdo que € necessario para uma boa formacédo de
professores a juncdo da pratica com a teoria, para se criar um ambiente
educacional fundamentado na reflexdo em transformar o ambiente escolar.
Quando consideramos a pratica educativa como uma pratica, entendemos que
seu objetivo € mudar ou modificar uma sociedade.

DOMINSCHEK et al (2013) define a pratica como “[...] como uma atividade
humana tangivel que transforma tanto o mundo quanto o ser humano individual”.

O autor também argumenta que a pratica € uma atividade livre, universal, criativa



e autocriativa pela qual o homem cria , transforma e muda seu préprio mundo e
historia, assim como a si mesmo.

Segundo esse ponto de vista, a implementacdo de uma pratica educativa
sé é viavel se buscarmos modificar as atividades educativas de forma que o
resultado da consciéncia se manifeste na propria atividade.

Este principio também é formado a partir de fins especificos, ou seja, a
verdadeira transformacdo do mundo natural ou social para atender a uma
necessidade social especifica. Ela ndo responde sozinha sem estar conectada
a outro contexto, tendo em vista a capacidade humana de transformagao sobre
a natureza e a sociedade, alterando o meio em que vive e as mudancas que
ocorrem ao longo do curso da historia.

A pratica educativa se qualifica como prética docente porque leva em conta
a capacidade de transformacéo da pessoa em relacdo ao contexto educacional
e as praticas educativas, sejam elas realizadas dentro ou fora das escolas, no
esforco de formar cidadaos conscientes, ativos, livres e criativos.

Nessa visdo, a educacdo deve buscar uma formacao integral do ser
humano alicercada nos valores, na ética, na individualidade e na virtude . Em
contrapartida, vivemos atualmente um processo de escolarizagcdo em que a
educacao deixa de priorizar o desenvolvimento humano da pessoa e passa a
focar apenas nos resultados por meio da quantificacdo do conhecimento.

Dessa forma, a pratica envolve a intencdo e a acao de mudar a realidade.
Diante disso, é preciso compreender o que acontece na educacdo a partir da
dindmica do comportamento humano e da acéo social, tendo como ponto de
referéncia aquilo que nos move como ponto de referéncia para a compreensao
da dindmica dos sujeitos e instituicbes que se desenvolvem nas praticas
educativas.

Para GATTI, (2010) As ideias freireanas perpassam as teorias dos tedricos
que discutem a educacédo, destacando a importancia de Paulo Freire em nos
ajudar a pensar uma pratica educativa com potencial para emancipar as pessoas
e reformar a sociedade. Nesse sentido, a pratica educativa precisa estar
centrada na reflex&o critica, no didlogo e na educacdo como meio de alcancar a
mudanca e a liberdade.

Os professores atuam como cidaddos, e os alunos obtém os
conhecimentos necessarios para 0 acesso socioecondmico, bem como a
competéncia no conhecimento cultural e nas contribuicbes da comunidade
intelectual. O mais significativo. Os formadores de professores precisam adotar

uma investigacao autocritica em relacdo ao seu trabalho na formacédo de



professores que esperam que seus alunos adotem nas escolas.

Problematizar a precarizacdo do trabalho docente e a necessidade de

formacgéo de qualidade

Devido a falta de priorizacdo como componente fundamental do
desenvolvimento social e econdmico sustentavel do pais, as condicbes
estruturais e educacionais das instituicbes parceiras enfrentam desafios
constantes.

E importante destacar as inimeras tentativas de mudanca em resposta a
essas condicdes, especialmente desde que uma nova reforma da educacéo
brasileira foi implementada em 1996. Trata-se da mais recente Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB), que trouxe uma série de alteracbes as leis
anteriores. Entre elas, a inclusdo da educacao infantil (creches e pré-escolas) e
a formacdo adequada dos profissionais da educacéo basica por meio do atual
Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e Valorizacao
dos Profissionais da Educacéo Bésica (Fundeb).

Quanto as condi¢bes de ambivaléncia das instituicbes de ensino, pode-se
observa-las no ambito dessas instituicdes nas esferas municipal, estadual e
federal como um acervo de praticas lesivas ao patrimoénio publico, tais como:
paredes danificadas ou quebradas, cadeiras, materiais residuos ,uso de energia,
desfiguracédo estética e visual causada pelo uso de giz e outros recursos visuais,
banheiros insalubres e laboratérios frequentemente vazios.

Em relacdo as instituicbes federais de desenvolvimento profissional,
observa-se a repeticdo de algumas dessas praticas, bem como a emergéncia de
relacbes de trabalho privadas e alheias aos processos que interagem para a
construcdo do cotidiano e que, muitas vezes, ndo melhoram as condicbes de
trabalho e relagdes sociais ja estabelecidas.

Conforme aponta Saviani (2008), a burocracia, a falta de participacao
politica ou a desconexao entre teoria e pratica social, a cultura do desespero e
a auséncia de uma identidade politica que vincula a educacgdo, pesquisa e
divulgacao por meio de um projeto que enfatiza a criagdo de conhecimento e n&do
apenas sua replicacéo, sao algumas das questbes mais sérias que precisam ser

abordadas.

Outro aspecto diz respeito a participacdo de professores em
gquestbes administrativas, reunides de diretorias de faculdades,



conselhos de professores e grupos de lideranca instrucional,
avaliagbes quantitativas de turmas e alunos, participacdo em
processos institucionais para desenvolvimento de atividades
didatico-pedagogicas como conselhos de classe e
desenvolvimento de acdes individuais e planos de aula coletivos
para os departamentos de humanidades e educacdo, além,
obviamente, das guestbes especificas de cada
departamento.(SAVIANI,2008,p.34)

Em uma escola cooperativa de ensino fundamental e médio, as condigbes
sdo piores devido a politicas educacionais implementadas por gestfes anteriores
e que contribuiram para a deterioracdo da infraestrutura do sistema publico de
ensino do estado. Deve-se notar que essas condi¢cdes sdo melhor caracterizadas
pelo salario do professor e pelo nimero de turmas e alunos sob sua supervisao.
A pandemia do COVID-19 também foi um fator que aumentou ainda mais a
precarizacdo da educacgao, tanto para professor, quanto para os alunos. Neste
tempo , com o estabelecimento das medidas de isolamento social, grande parte
do sistema educacional — tanto da educacéo basica quanto do ensino superior

adotou medidas para dar continuidade ao ensino por meio do ensino remoto.

Vejamos a relacdo entre essas duas perguntas. O "ensino"
remoto & empobrecido nao apenas porque ha uma "frieza” entre
0os participantes de uma atividade sincrona, dificultada pelas
guestdes tecnoldgicas.Seu esvaziamento se expressa na
impossibilidade de se realizar um trabalho pedagdgico sério com
o aprofundamento dos conteldos de ensino, uma vez que essa
modalidade ndo comporta aulas que se valham de diferentes
formas de abordagem e que tenham professores e alunos com os
mesmos espacos, tempos e compartilhamentos da
educacao presencial.(SAVIANI, GALVAO,2021 p,42)

E importante ressaltar que existe um debate em torno dos préprios
termos - e-learning/educacdo a distancia e ensino a distancia. Embora a
educacgdo a distancia seja regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), ela exige planejamento, formas de gestéo e que parte da carga
horéaria seja cumprida presencialmente.

Ja a educacao a distancia representa a alternativa que foi precipitada pela
pandemia, com a rapida substituicdo de aulas, escolas, universidades e salas de
aula pelo uso de plataformas digitais.

Uma das questdes que se coloca € que, nessa montagem da educacéo a
distancia, muitas desigualdades sociais e digitais ndo sao levadas em
consideracdo, pois, até agora, a proposta tem sido migrar as atividades para

ambientes digitais sem resolver um problema bésico: nem todos tem acesso e



domina o uso de dispositivos tecnoldgicos e conexdes de rede. Em relagédo ao
ensino superior brasileiro, cabe destacar que, desde os anos anteriores , houve
uma grande expanséao dessas instituicdes, que hoje permitem a inclusdo de uma
parcela importante de brasileiros que jamais imaginaria chegar a essa etapa de
sua formacéao.

Se esse processo representou uma importante democratizacdo do ensino
superior no pais, especialmente para alunos negros e de baixa renda, ha foi um
processo paralelo sem precedentes de mercantilizagdo e privatizacdo da
educacgdo, em que o setor privado passou a ser responsavel por grande parte
das matriculas.

Nesse processo, dentro do esfor¢co continuo de reducdo de custos por
parte das grandes empresas de ensino, a educacao a distancia surgiu como uma
aposta promissora e rentavel, representando uma boa parte das matriculas para
0s ingressantes na rede privada. Conteudos didaticos de baixa qualidade, aulas
pré-gravadas transmitidas a milhares de alunos e ensino precario sdo
consequéncias conhecidas da ascensao de grandes empresas educacionais,
tornando o Brasil “um caso unico no mundo” no que diz respeito a
neoliberalizacdo da educacéao .

No contexto atual da pandemia, muitas dessas instituicbes privadas
aproveitaram essa estrutura ja montada para o ensino a distancia para dispensar
centenas _de professores que antes ocupavam suas salas de aula
presencialmente. Em alguns casos, também foi uma aposta progressista
substituir professores e tutores por softwares de inteligéncia artificial.

J& o ensino superior publico, apesar de representar apenas uma parte das
matriculas do Brasil, manteve seu compromisso com a democratizacao, além de
permanecer majoritariamente presencial. Diante da interrup¢éo das aulas devido
a pandemia, diversas acdes estdo sendo tomadas.

Na educacao basica, os desafios séo ainda piores. D4 para perceber que
até o momento apontam para um aumento da desigualdade entre alunos da rede
privada que atende principalmente alunos das classes média e alta no Brasil e
alunos da rede publica de ensino. O que se vé é que, entre as escolas
particulares de classe média e alta, onde a maioria dos alunos ja estava
conectada e acostumada a navegar em plataformas digitais de ensino, a rotina
de estudos segue firme, apesar dos anseios de maes, pais e estudantes

pressionados pelas incertezas em relacdo a situagdo atual do pais.



No polo oposto, varias escolas tentam driblar as desigualdades pré-
existentes, procurando saber quantos dos seus alunos tém ou ndo acesso a
Internet de forma estavel, em que condi¢cdes e através de que plataformas
digitais. Como sabemos de nossas diferentes pesquisas etnograficas em
periferias urbanas, até mesmo o acesso regular a uma conta de e-mail é um
importante marcador de classe social no Brasil. Esse acesso torna-se ainda mais
dificil sem equipamentos adequados.

A resposta imediata parece ser que uma grande proporcao de alunos de
classes sociais mais baixas estd sendo novamente excluida .Muitas maes
gueixam-se do desconhecimento relativamente a utilizacdo das plataformas de
ensino, bem como da dificuldade e custo do acesso a Internet, que € feito
maioritariamente através de redes mdéveis de dados sempre insuficientes para
as necessidades escolares. Ja os adolescentes envolvidos em sua pesquisa se
dividem entre o medo do futuro principalmente em relacdo ao Exame Nacional
do Ensino Médio, que garante o ingresso nas universidades, e reclamacdes
sobre a dificuldade de adaptacao as aulas em plataformas digitais, e os desafios
de obter acesso adequado a essas aulas.

Com a formacao continuada compreendemos que sempre temos que estar
buscando nos informar das inovacdes na area da educacéo ,e estarmos sempre

preparados para todas as melhorias eficientes que irdo aparecer.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, discutimos primeiramente o contexto historico das politicas
educacionais implementadas no Brasil e a defasagem da formacéo de qualidade.
E possivel dizer que essas politicas pouco contribuiram para o avanco das
praticas profissionais dos educadores, pois redimensionaram competéncias e
criaram uma divisdo entre teoria e pratica, além de serem construidas fora das
realidades do contexto educacional do publico rede, fatores que desvalorizam a

profissdo e que s6 beneficiam poucos.

Assim, quando pensamos a educagdo como préatica social e como
propulsora das atividades humanas essenciais ao funcionamento da sociedade,
entendemos que ela serve como ferramenta para humanizar o homem na
sociedade, ao exp6-lo as diversas redes de interagdes que 0s envolvem em um
contexto social, politico e cultural. Segundo esse ponto de vista, o objetivo da

educacdo € preparar as pessoas para participar de atividades coletivas na



sociedade.

A pratica ndo pode ser compreendida isoladamente deve ser entendida no
contexto de outros fatores, levando em consideracdo a capacidade do ser
humano de influenciar as estruturas sociais, 0s ambientes naturais e o curso da
historia.

A cada dia, o PIBID torna-se uma realidade concreta no campo da politica
educacional referente a formacdo de educadores, proporcionando aos
aspirantes a educadores um elo essencial entre teoria e pratica para o
desenvolvimento de suas identidades profissionais como educadores. O
programa também possibilita o cumprimento das obrigacdes contidas nas
normas que especificam as competéncias do educador. Apesar de
regulamentado, esse cumprimento nem sempre ocorre devido as condi¢des de

insalubridade a que s&o submetidos os profissionais no campo da educacao.
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