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RESUMO

O presente trabalho é resultado de uma pesquisa, realizada na disciplina Metodologia
da Pesquisa, Trabalho de Concluséo de Curso, ofertada pela faculdade UNINTER, no
curso de Pedagogia. Com o objetivo de apresentar e discutir aspectos do processo de
desenvolvimento e inclusdo de uma crianga com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), que frequentou os anos iniciais do Ensino Fundamental I, de uma escola
publica do Estado do Paran&. Dentro do contexto da pesquisa qualitativa, o estudo se
pautou na pesquisa bibliografica e na estratégia do relato de vivéncias. A pesquisa
bibliografica se deu em duas etapas: a primeira pesquisando no Google Académico e
no banco de teses e dissertacdes da CAPES, estudos realizados nos ultimos 5 anos,
onde os descritores foram: inclusdo escolar, desenvolvimento motor infantil e
Transtorno do Espectro Autista (TEA). A segunda etapa foi apontando para 0s
principais conceitos trabalhados no presente estudo. O resultado principal deste relato
de vivéncia evidenciou que € possivel a inclusdo e que ocorre uma evolucdo da
crianca autista no ensino regular, desde que: se estabeleca uma forma de
comunicacao com ela; ocorra o acompanhamento de um profissional de apoio e sejam
ofertadas atividades adaptadas. Percebe-se um maior desenvolvimento através das
interaces com um meio onde prevalecam as diferencas, pois a convivéncia com a
diversidade permite ampliar as oportunidades de trocas sociais e de novas amizades,
resultando na inclusdo escolar e social.
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1 INTRODUGCAO

A inclusédo escolar no Brasil inicia seus primeiros passos com a Constituicao
Federal (CF) de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96) e os documentos
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que dela derivaram3. Portanto, ha mais de 30 anos os principios inclusivos estdo no
cenario educacional, social, juridico e laboral em nosso pais. Esse contexto envolve
desafios e investimentos de toda ordem e, quando se trata de estudantes que
apresentam o Transtorno do Espectro Autista (TEA), a questéo requer mais atencao.

O Transtorno do Aspecto Autista (TEA), considerado uma alteracdo grave no
desenvolvimento infantil, afeta as competéncias e habilidades cognitivas, emocionais
e sociais. Os individuos com esse transtorno possuem padrdo de desenvolvimento
irregular. E um problema psiquiatrico que costuma ser identificado na infancia, entre
1 ano e meio e 3 anos, embora 0s sinais iniciais as vezes aparecam ja nos primeiros
meses de vida. O disturbio afeta a comunicacdo e capacidade de aprendizado e
adaptacao da crianca. O desenvolvimento motor de uma crianga com autismo pode
influenciar no processo de ensino aprendizagem dentro ou fora da sala de aula? Qual
a importancia de um profissional de apoio para esses alunos?

Em outras areas da Educacédo Especial (intelectual, visual, auditiva/surdez,
fisica), apesar das dificuldades enfrentadas ja existe uma producao cientifica e
praticas mais consolidadas. Com relacdo ao TEA, ainda ha grande caréncia de
pesquisas e praticas educacionais, razdo pela qual este estudo tem como objetivo
apresentar e discutir aspectos do processo de desenvolvimento e inclusdo de uma
crianca com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que frequenta os anos iniciais do
Ensino Fundamental |, de uma escola publica do Estado do Parana.

Sendo assim, no sentido de delimitar o tema, optou-se como eixo de andlise, 0
desenvolvimento motor da crianca com TEA.

Esta pesquisa se caracteriza pela abordagem qualitativa, pois possui como
principios a capacidade de compreender e interpretar. De acordo com Minayo (2012,
623):

O verbo principal da andlise qualitativa é compreender. Compreender é exercer a
capacidade de colocar-se no lugar do outro, tendo em vista que, como seres
humanos, temos condi¢g8es de exercitar esse entendimento. Para compreender, é
preciso levar em conta a singularidade do individuo, porque sua subjetividade €
uma manifestagdo do viver total. Mas também ¢é preciso saber que a experiéncia

3 Destacam-se a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educac&o Inclusiva (2008),
a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, a Lei n°.
13.146, de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (2015).



e a vivéncia de uma pessoa ocorrem no ambito da histdria coletiva e séo
contextualizadas e envolvidas pela cultura do grupo em que ela se insere.

Dentro do contexto da pesquisa qualitativa, este estudo se pautou na pesquisa
bibliografica e na estratégia do relato de vivéncias, pois se utiliza de dados qualitativos,
coletados a partir de eventos reais e vivéncias, na tentativa de explicar, explorar ou
descrever um determinado contexto.

Ainda de acordo com Minayo (2012, p.626), “toda a reflexdo supde a presenca
e 0 acompanhamento do pesquisador em cada passo do trabalho, num movimento ao
mesmo tempo somativo e de superagéo da fase anterior.”

A pesquisa se deu em duas etapas: 1) revisao bibliografica realizada através
de busca sistematizada nas bases de dados eletrénicos da CAPES e do GOOGLE
Académico, de estudos realizados nos ultimos 5 (cinco) anos, onde os descritores
selecionados foram: inclus&o escolar, desenvolvimento motor infantil e Transtorno do
Espectro Autista (TEA), a fim de compreender como estes temas tem sido pesquisado.
2) levantamento dos artigos referentes ao conceito e ao desenvolvimento motor de
individuos com TEA.

Para o referencial tedrico do estudo foram utilizadas as contribui¢cdes de alguns
pesquisadores que desenvolvem estudos pertinentes ao tema, como Cornelsen
(2007), Catelli (2016), Gallahue (2013), Neto (2013), Silva e Facion (2012), entre
outros e a legislacdo pertinente, entre elas : a Lei n°® 12.764/2012, que institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, a
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008)
e a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), como
norteadores da pesquisa.

O relato de experiéncia descreve a vivéncia da autora como profissional de
apoio na inclusdo escolar e no desenvolvimento motor de uma crianca com TEA. E a
descricdo de uma vivéncia profissional tida como exitosa e que contribui com a
discusséo, a troca e a proposicéo de ideias para a melhoria na inclusao escolar.

Para fins de sistematizacdo, em relacdo as diferentes etapas do relato, foi

criado o seguinte fluxograma:

Figura 1. Fluxograma do Relato de Experiéncia



Histoérico

Diagnéstico da Realidade

Dados da vivéncia do
Profissional de Apoio

Apresentacao e discussao
— das atividades
desenvolvidas

o
(&)
c

@
S
(¢}
o
x

LLI
<5}

©
o
+—

@
)

x
o

©
(2]
@©
Q.
@
+—

L

Fonte: A Autora

Salienta-se que, a autora deste estudo, atuou como profissional de apoio na
rede publica de ensino, de um municipio do Estado do Parand, diretamente por 20
meses, com uma crianga que apresenta TEA e que frequentava os primeiros anos do
Ensino Fundamental |, especificamente o primeiro e 0 segundo ano.

A organizacdo do conteudo foi feita de forma sequencial e progressiva, em
funcdo da logica inerente ao tema que uma vez detectada, determinou a ordem a ser
apresentada. O presente trabalho estd organizado em 3 (trés) capitulos: o primeiro
capitulo, “O desenvolvimento motor de uma crianga com autismo”, aborda o conceito
de autismo, as particularidades do aluno e seu processo de desenvolvimento motor.
O segundo capitulo é denominado “O papel do profissional de apoio no processo de
inclusdo de estudantes com TEA” que aborda o papel do professor e os aspectos
legais voltados para a escolarizacdo desse publico. O terceiro e ultimo capitulo,
intitulado “Vivéncia com o aluno”, relata os aspectos da trajetoria escolar de uma

criangca com TEA, tendo como foco maior o desenvolvimento motor.

2 RELATO DE VIVENCIA DE UM PROFISSIONAL DE APOIO NA INCLUSAO
ESCOLAR E NO DESENVOLVIMENTO MOTOR DE UMA CRIANCA COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)



Segundo a Associacdo Americana de Psiquiatria (2013) o TEA é caracterizado
por déficits persistentes em dois dominios principais: comunicacéo social e interacao
social; e por padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades,
contudo, tais caracteristicas apresentam-se em diferentes niveis, por isso recebe a
denominacéo de espectro. O proprio conceito apresenta a comunicacao e a interacao
social como eixos para serem trabalhados com esse publico. Isto faz com que os
estudos se debrucem, sobretudo, para esses importantes aspectos. Por outro lado,
entende-se, a importancia de trazer estudos que contribuam também com outras

areas do desenvolvimento, como é o caso da area motora.

2.1 O DESENVOLVIMENTO MOTOR DE UMA CRIANCA COM AUTISMO

Os seres humanos apresentam a capacidade de interagir com o ambiente
através dos movimentos. Esta capacidade sofre alteracdes ao longo do ciclo de vida
do individuo devido as caracteristicas: do individuo (crescimento, maturacao,
capacidade fisica); do ambiente (espacos, superficies; socioculturais) e da tarefa
(objetivos, as regras e equipamento). Os movimentos rudimentares, ocorrem do
nascimento aos 2 anos e sdo as primeiras formas de movimentos voluntarios e de
exploracé@o voluntaria do ambiente. Associados a maturagéo e crescimento, mais a
estimulacdo socioambiental, desempenham um papel importante. (GALLAHUE et al,
2005)

O DSM-IlI (1987) instituiu critérios diagnosticos com uma perspectiva de
desenvolvimento e os Transtornos do Espectro Autista (TEA) tém sido usados como
categorias de diagnéstico em individuos com déficits na interacdo social, déficits na
linguagem e comunicacédo e padrdes repetitivos do comportamento.

Na versao do DSM-1V (2003), os critérios para diagnosticar o autismo tém um
grau elevado de especificidade e sensibilidade, diferenciando-se entre individuos com
habilidades cognitivas e de distinta linguagem e em grupos de diversas faixas etérias.

No DSM-V (2013), o TEA é definido como um distarbio de desenvolvimento
neuroldégico que deve estar presente desde a infancia, apresentando
comprometimentos de ordem sécio comunicativa e comportamental (APA, 2013).

O diagnéstico do TEA é realizado a partir de duas grandes areas do

desenvolvimento que sao: os déficits clinicamente significativos e persistentes na



comunicacdo social e nas interagcdes sociais, assim como os padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses e atividades. O diagnéstico nao inclui
atrasos ou deficiéncias no desenvolvimento motor ou, mais especificamente, no
desenvolvimento das habilidades de coordenagio motora fina. E classificado pelo
CID-10 (1993) como um Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD).

De acordo com Catelli (2016, p.57):

Em relagdo ao Transtorno do Espectro Autista, os critérios de diagnéstico,
baseia-se nas questdes de comunicagdo / interacdo social e padrbes
repetitivos e restritivos das atividades das criancas com TEA e em nenhum
momento questdes motoras sao indicadas como critério avaliativo.

Sendo assim, os aspectos do desempenho motor dos individuos com TEA nao
sao utilizadas como critérios de diagnaostico.

Portanto, quanto mais se buscar informacdes a respeito do diagndstico do TEA,
mais sera possivel entender as particularidades que o envolvem, bem como o seu
processo de desenvolvimento como um todo, mas sendo enfatizado neste trabalho o

motor, conforme cita Gallahue et. al (2013, p.21):

Compreender como adquirimos o controle motor e a coordenagdo dos
movimentos é fundamental para compreendermos como vivemos. Quando
compreendemos o processo de desenvolvimento de um individuo tipico,
assimilamos orienta¢des fundamentais importantes para a eficacia do ensino
e da aprendizagem. Feira individuos com deficiéncias de desenvolvimento, a
compreensdo do desenvolvimento motor fornece uma base sélida de
intervencao, terapia e medicacgao.

7

Neste contexto, € importante diferenciar os termos crescimento e
desenvolvimento. Enquanto o crescimento fisico € o aumento na estrutura do corpo,
o desenvolvimento refere-se a mudancas no nivel de funcionamento do individuo ao
longo do tempo, ou seja, ha necessidade de ajustes, compensa¢fes ou mudancas
para se adquirir ou manter uma competéncia. A maturacdo e a experiéncia, sao
fundamentais no processo de desenvolvimento e estdo entrelagcados. A maturagao
refere-se a mudancas qualitativas, que permitem a progressdo até niveis mais

elevados de funcionamento e a experiéncia, conforme Gallahue et. al (2013, p. 30),



‘refere-se a fatores no ambiente que podem alterar o aparecimento de varias
caracteristicas do desenvolvimento ao longo do processo de aprendizado. As
experiéncias da crianga podem afetar o ritmo de surgimento de determinados padrdes
de comportamento.”

Conforme descreve Neto et. al (2013, p.110):

A crianca com TEA demonstra dificuldade em compreender seu corpo em sua
globalidade e em segmentos assim como seu corpo em movimento. Esse
déficit na percepcado corporal faz com que os movimentos, 0s gestos e as
acles sejam pouco adaptados. O desenvolvimento do equilibrio estatico, da
lateralidade e da nocgéo de reversibilidade se encontra prejudicado, bem como
as funcbes de base necessérias a aquisicdo da autonomia e de
aprendizagens cognitivas. Os estudos na area indicam que as criangas com
TEA apresentam caracteristicas motoras desviadas dos padrdes normais de
desenvolvimento desde o nascimento.

Mesmo que o diagndstico precoce de TEA seja complexo, as intervencdes
adequadas realizadas quando os déficits motores comecarem a se manifestar
contribuirdo para o desenvolvimento, proporcionados pela maturagéo e experiéncias.
O ambiente escolar pode proporcionar o desenvolvimento integral e afetivo da crianca,
e segundo Santos (2014, p. 40), “no nivel da intervencao, é possivel afirmar que se
podem minimizar as dificuldades que caracterizam a maioria das sindromes ou
transtornos globais do desenvolvimento”.

Catelli (2016, p.64) identificou que:

Individuos com TEA tém desvios nos padrBes motores em relagdo a
individuos tipicos ou com outros distlrbios como TDAH, disturbios de
conduta, e problemas de aprendizagem e que aspectos motores sao
fundamentais para intervencéo precoce de criangcas com TEA. Alguns autores
sugerem que as habilidades motoras facam parte do critério de diagnéstico e
ndo s6 de rastreio do transtorno do espectro autista, pois as questdes
referentes as habilidades motoras se associam com as habilidades em outros
campos do desenvolvimento.

Um profissional de apoio em sala de aula podera contribuir ao ter a atencao
voltada ao que a crianca com TEA esta fazendo, bem como o que ela consegue ou
nao fazer diferentes contextos, com vistas a realizar intervencdes mais favoraveis ao

desenvolvimento da crianga. Pode-se considerar que, quanto mais precocemente a



identificacdo de déficits motores puder ser realizada, melhor a chance de individuos

com TEA terem acesso a uma intervencao eficaz.

2.2 O PAPEL DO PROFISSIONAL DE APOIO NO PROCESSO DE INCLUSAO DE
ESTUDANTES COM TEA

Os marcos legais da Educacao Especial sdo fundamentais para as praticas
inclusivas. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015) indica a obrigatoriedade da
escola regular em receber o pulblico-alvo da educacdo especial, inclusive as
instituicdes de ensino particulares. Estas ficaram proibidas, por lei, de cobrar, além da
mensalidade corrente, um valor suplementar para custear um profissional de apoio
que, porventura, o aluno necessite.

A Lei n°® 12.764/2012 aponta que os sistemas de ensino devem efetuar a
matricula dos estudantes com TEA nas classes comuns de ensino regular,
assegurando o acesso a escolarizacdo, bem como ofertar os servicos da educacgao
especial, dentre os quais: o atendimento educacional especializado complementar e
o profissional de apoio.

Segundo Silva e Facion (2008,) a escolarizacdo de estudantes com autistas
propde desafios, pois requer que o professor avalie continuamente sua forma de
ensinar, bem como reformular planejamentos, adaptar recursos de ensino tradicionais
e criar estratégias pautadas na necessidade do educando.

A crianca com autismo deve receber estimulos para que ela possa interagir de
maneira satisfatéria. Isso significa também que a proposicdo de atividades que
impulsionam a crianca esta ligada diretamente aos interesses e motivacdes dela.

Considerando os principios da inclusédo escolar segundo o viés da Analise do

Comportamento, Fialho (2017, online), relembra que:

Todo individuo é Unico, afinal, seus comportamentos sdo determinados pela
juncdo de variaveis genéticas, culturais e de sua histéria de vida que
selecionou determinados comportamentos. Assim, 0 processo de
aprendizagem de cada individuo também é Unico. Toda crianca ou
adolescente aprende cada um a sua maneira, por isso defendemos um
programa individualizado de ensino. As criangas com necessidades especiais



tém o direito de estar na escola e, também, de serem eficientemente
atendidas por ela. Isso pode exigir uma revisdo da estrutura da escola.

Para isso, muitas vezes a crian¢ca com TEA precisa de um ambiente de ensino
individualizado dentro da escola, por exemplo, salas de recursos com atividades que
permitem a crianga fazer escolhas sobre a ordem, tipo e quantidade das tarefas, bem
como tornem possivel a execucédo de atividades mais concretas e ludicas.

Sendo assim, entre as fun¢des do profissional de apoio na escola estdo, dentre
outras: promover a interagdo social da crian¢ga com colegas e professores por meio
de dicas e reforcamento diferencial de comportamentos adequados; facilitar o
aprendizado por meio de explicacdes individualizadas, dicas verbais ou visuais,
material adaptado, fragmentacdo de tarefas, apoio tecnoldgico e reforcamento de
respostas corretas com elogios e acesso a objetos preferidos. Também deve auxiliar
na prevencao e redirecionamento de comportamentos disruptivos como estereotipias,
agressdes, autolesbes, birras, etc. e reforcar comportamentos adequados
incompativeis. (FIALHO, 2017)

E importante enfatizar que o profissional de apoio ndo deve atuar como um
professor substituto para o aluno de incluséo, o papel dele é de garantir as condi¢ces
ambientais favoraveis para que o aluno participe da proposta do professor e se
mantenha o maior tempo possivel no grupo. Por isso, o professor de apoio deve
adaptar as atividades propostas pelo professor de acordo com as necessidades e

motivagdes do aluno de incluséo.

2.3 VIVENCIA COM O ALUNO

Para situar esta pesquisa, o relato consiste da vivéncia como profissional de
apoio na educacéo inclusiva no ensino regular, em uma escola da rede de Curitiba. O
periodo inicial foi abril de 2018 e o término em dezembro de 2019, ou seja,
aproximadamente vinte meses. O suporte foi feito para uma crianca do sexo
masculino com idade de 6 anos, com TEA e que frequentou o 1° e 2° ano do Ensino

Fundamental.
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Na oportunidade, houve um contato inicial com a educacéo inclusiva, quando
assumi o estagio de profissional de apoio a criangcas com necessidades especiais,
tendo o caso com laudo de Transtorno do Espectro Autista (TEA). Assim fui
crescendo, discutindo, estudando, analisando, testando e principalmente, vivendo a
inclusdo como parte do meu crescimento enquanto educadora.

Com as adversidades diarias encontradas na adaptacdo, a inclusdo desta
crianca foi sendo construida a partir de leituras, conversas com professores da
instituicdo e fora dela. Eram muitos os questionamentos: Qual a melhor forma de
trabalhar com o estudante com autismo? Como inclui-lo na turma e como auxiliar na
inclusdo da melhor forma?

Os cursos de formacédo oferecidos pela Prefeitura Municipal de Curitiba,
forneciam alguns subsidios, mas ndo eram suficientes. Conforme analise de

Cornelsen (2007, p.23), a situacéo parece ser comum:

Hoje, no Brasil, a populacdo é assistida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao n°. 9.394/96, a qual prevé a inclusdo, em classe de ensino regular,
de crian¢as com necessidades especiais; porém, os educadores ndo tém sido
preparados o suficiente para tal. O que se vé, na maioria das escolas, € uma
imensa dificuldade em lidar com esses alunos [..] Percebe-se, nas escolas
brasileiras, uma preocupacdo em oferecer cursos tedricos de formacéo de
professores, e estes seguem certos modismos; muitos deles sdo importados
de outros paises, com outras realidades e estruturas. Vive-se uma realidade
na qual a inclusdo de alunos com necessidades especiais é promovida em
turmas de 30 a 40 alunos [...] Enquanto continuar a concepgdo maratonista
na escola, em que o objetivo é o fim em si e ndo o processo do aprender com
diferentes caminhos, pois se lida com seres unicos, que caminham com
ritmos diversos, as diferencas néo serdo valorizadas.

Ainda temos muito a aprender sobre inclusdo, em especial a escolar.
Planejamento e organizacdo sao necessarios e geralmente séo atividades além das
ja existentes na atuacao profissional, por isto € preciso um profissional disposto a atuar
em prol da incluséo e com sensibilidade para acolher as diferencas.

A inclusdo e permanéncia na escola, desta crianga com TEA, foi muito
desafiadora. Quando a mae o deixava na escola, ele chorava muito e ndo querendo
ficar, aos gritos falava: “quero maméae, quero casa”.

Realizou se um trabalho em conjunto com a professores e Dire¢ao, tracando as

melhores estratégias para acolhé-lo da melhor forma possivel. Inicialmente colamos
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desenhos no chéo, dos carinhos que ele mais gostava até a sala de aula, como se
fosse um caminho. A permanéncia dele em sala também foi desafiadora e tive que
testar muitas e muitas estratégias até conseguir alguma que desse certo.

No horario que ele chegava na escola com sua méae, eu 0 esperava no portao
principal e a estratégia utilizada, como forma de distrai-lo, foi sempre permitir que ele
trouxesse consigo um brinquedo diferente.

Sendo assim, ele me acompanhava até a sala dos professores, onde ele podia
escolher algo que pudesse levar para a sala de aula e o alfabeto movel era sempre o
escolhido por ele.

Isso acabou fazendo parte de nossa rotina. Através desse processo,
chegavamos na sala e ele sempre montava as palavras dos nomes dos carrinhos que
gostava, conseguindo produzir e permanecer em sala.

A adaptacdo da crianca na escola foi um processo bem longo, pois ele
apresentava dificuldades de socializacdo, de aprendizagem, de fala e escrita (n&o
aceitava o lapis e ndo tinha movimento de pinga).

O trabalho com atividades adaptadas iniciou com o uso de alfabeto moével e na
sequéncia foi produzido um caderno adaptado, com as imagens dos carrinhos que ele
gostava. As primeiras atividades foram realizadas com lantejoulas, recortes de letras
e desenhos. Percebi que comecou a demonstrar interesse e na sequéncia solicitei a
mae que enviasse algumas fotos dele em lugares diferentes.

Foram dispostas algumas imagens bem proximas do cotidiano da crianca para
gue houvesse maior significado e essa estratégia revelou ser de grande interesse por
parte do aluno, o qual passou a aceitar o lapis e demonstrar gosto pela escrita.

Nas aulas de Educacéo Fisica, a crianca apresentava dificuldades em participar
das dinamicas e fazer as atividades propostas pela professora. Novamente com a
professora da disciplina comecamos algumas estratégias para sanar as lacunas nesse
processo. Ele apresentava dificuldades de equilibrio e em alguns movimentos, foi um
trabalho bem desafiador, mas com ajuda de toda a turma, e com alguns colegas que
se destacavam em ajuda-lo e inseri-lo na turma conseguimos inclui-lo nas aulas e
trabalhar as areas em que apresentava menos desenvolvimento.

A professora comecou a trabalhar com mais dindmicas e exercicios que
auxiliavam o aluno em outras areas. Com o passar dos dias e meses, foi possivel
perceber algumas mudancas e muitas evolugdes, principalmente em sala de aula, nas

guestdes relacionadas ao movimento de pinga e na socializagéo.
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Alguns professores foram fundamentais na evolucdo e socializacdo desta
crianga, pois 0 mesmo foi envolvido na participacédo das brincadeiras dos intervalos e
em atividades extraclasse, como a Feira do Dia do Soldado. Sempre que possivel a
crianca participava destas atividades, era visivel o empenho da familia para que ele
acompanhasse tudo o que a escola oferecia aos alunos no processo de ensino
aprendizagem. Nas festas oferecidas pela escola, a familia sempre estava presente,
como por exemplo, a festa junina ele participou e também apresentou a danca com
0S outros colegas.

A escola oferecia alguns projetos, como o Projeto Horta e Jardim de Mel, onde
0s proprios alunos cultivavam as flores e as hortalicas e ele sempre estava junto
regando as plantas.

Em comemoracéo ao Dia da Arvore, a instituicdo com o objetivo de incentivar
os alunos sobre a importancia do Meio Ambiente, organizou uma feira de troca de
mudas variadas, em uma pracga proxima da escola e 14 estava a familia empenhada,
levando e incentivando o aluno a participar.

Outra oportunidade incrivel foi a participacéo da escola no ENFOC, da instituicao
UNINTER. Tratava-se da XV ENFOC - Encontro de Iniciacdo Cientifica, XIV Forum
Cientifico, VI Seminario PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia e | Seminéario do Programa de Residéncia Pedagdgica que aconteceu nos
dias 08 e 09 de novembro de 2019, na cidade de Curitiba — PR, e com 0s objetivos
de: divulgar trabalhos e projetos de pesquisa académicos da graduacdo e pos-
graduacédo; promover o intercambio de conhecimento entre pesquisadores de diversas
regides do Brasil, nas modalidades presencial e a distancia e estabelecer redes de
colaboracgédo dentro das tematicas propostas. O convite foi aberto para todos os alunos
gque quisessem participar da apresentacdo e foi apresentado o “Projeto Horta” e na
ocasiao foi feita entrega de algumas mudas de hortalicas para os visitantes.

Com muitas estratégias e um trabalho conjunto com a equipe da escola,
conseguimos resultados surpreendentes com a inclusao da crianca, terminando o ano
de 2019, a crianca entrava sozinha em sala, sabia ir para a fila do transporte sem
ajuda, conseguia sentar e pegar o material, inclusive copiando do quadro o recado
da licdo de casa nas pequenas letras da agenda. Foi um trabalho com muitos desafios,

mas com grandes resultados.
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CONSIDERACOES FINAIS

O perfil da criangca com Transtorno do Espectro Autista (TEA), sujeito principal
desta pesquisa, que frequentou os anos iniciais do Ensino Fundamental |, de uma
escola publica do Estado do Parana, demonstra a questdo da educacéo escolar num
ambiente de incluséo, relatando questdes do seu desenvolvimento motor, tendo o
acompanhamento de um profissional de apoio.

O estudo mostrou que, no ambito escolar, é perfeitamente viavel e possivel
uma pratica educacional inclusiva que potencialize o desenvolvimento motor, trazendo
consideracdes significativas para a area de estudos em questao.

Ao discorrer sobre o papel do profissional de apoio no processo de inclusao e
relatar os aspectos da trajetoria escolar de uma crianga com TEA, tendo como foco
maior o desenvolvimento motor, evidencia-se a importancia de quanto um
planejamento atento as diferencas e potencialidades da crianca € condicéo para sua
aprendizagem, uma vez que quando se trata do desenvolvimento motor de criangas
com TEA, poderdo ocorrer prejuizos no sequenciamento motor, com dificuldades no
processamento viso espacial, tendo prejuizos nas habilidades de entender e dar
significado ao que é visualizado.

E fundamental no papel do profissional de apoio e nas mediacdes necessarias,
pensar em estratégias apropriadas e que estimulem o aluno com autismo, a partir do
levantamento e mensuracdo do que ele ja sabe e o0 que ele tem condi¢cdes de
aprender, considerando a diversidade do aprender.

Outro aspecto fundamental para considerar foi a interagdo com os colegas, que
no desenvolvimento escolar do aluno com autismo mostrou-se benéfico pela
convivéncia (com alunos com ou sem deficiéncia), estreitando relacées nas quais a
diversidade proporcionou um ambiente mais acolhedor.

A escola é um grande espaco de aprendizado e socializacédo. Trazer a tona
suas experiéncias, sobretudo quando se trata de estudantes com TEA é de suma
importancia, pois trata-se de uma situagéo ainda nova para o cenario educacional. O
papel dos profissionais de apoio neste contexto é fundamental, pois sdo mediadores

das interacfes na escola no aspecto pedagogico e social.
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O resultado principal deste relato de vivéncia evidencia que é possivel a
incluséo e que ocorre uma evolucdo da crianga autista no ensino regular, desde que:
se estabeleca uma forma de comunicagé&o com ela; ocorra 0 acompanhamento de um
profissional de apoio e sejam ofertadas atividades adaptadas.

Percebe-se um maior desenvolvimento através das interacbes com um meio
onde prevalecam as diferencas, pois a convivéncia com a diversidade permite ampliar
as oportunidades de trocas sociais e de novas amizades, resultando na inclusao
escolar e social.

Espera-se que tais experiéncias possam contribuir para que outros
pesquisadores da area, ampliem o efeito da experiéncia pessoal como potencial

exemplo para outros estudos e vivéncias.
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