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RESUMO

A referida pesquisa, “Educacao Inclusiva e autismo: teoria e pratica para o processo
de alfabetizagao”. Explora conhecimentos e dados que possibilita a compreenséo do
desenvolvimento educativo da crianca autista dentro do ambiente escolar do ensino
regular. A pesquisa intitulada apresenta como objetivo geral demonstrar
possibilidades e abordagens metodoldgicas que auxiliam a construcdo do processo
de ensino e aprendizagem voltada para a alfabetizacéo e letramento de criancas com
TEA, o objetivo especifico, descrever a importancia da linguagem na relacdo com o
outro, as possiveis possibilidades de aprendizagem e identificar os direitos adquiridos
perante a Lei para pessoas com autismo. A pesquisa se justifica em duas esferas,
educacional e social. Na educacional, pela relevancia de sua contribuicdo aos
docentes, sobretudo alfabetizadores, bem como a equipe pedagdgica diretiva da
educacado regular basica de ensino. Nessa perspectiva a mesma busca explanar
possibilidades metodolégicas articuladas ao processo de ensino e aprendizagem da
alfabetizacdo de crianca PAEE — Publico-alvo da educacédo especial e inclusiva,
enfocando nos estudantes com laudo de TEA. Neste viés, o desenvolvimento desses
estudantes frente a construcdo da alfabetizacdo se torna o cerne da pesquisa,
incluindo aspectos cognitivos e sociais. Na segunda esfera, o aspecto social é
enaltecido, buscando a pesquisa se justificar na contribuicdo que o0s possiveis
resultados tendem a exercer em diferentes cenarios, auxiliando na construcdo da
autonomia dessas criancas e seus familiares. Nessa perspectiva, a pesquisa se volta
para a metodologia bibliografica, embasando em Serra, (2018), Inocencio, (2020),
Orra, (2012). Acreditamos como possivel resultados que ha um desprepara neste
ambito escolar sobre o desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes com
transtorno espectro autismo, pois nao basta existir leis que assegura a inclusdo do
aluno, ela precisa ser cumprida. Para ser possivel esse processo significativo de
inclusdo nas escolas com a educacao inclusiva, em especial, com o espectro autismo,
€ importante que ocorra mudancas no ambito educacional, que a escola, em especial
0 professor passem por capacitacdo, sejam preparados para poder atender com
equidade todos os estudantes no ambiente escolar
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1. INTRODUCAO

A referida pesquisa sobre a Educacéo Inclusiva e Autismo, articulado ao
processo de alfabetizacdo de criancas, busca explanar acerca das possibilidades
metodolégicas que auxiliam na construcdo do processo de alfabetizacdo e
letramento da crianca PAEE — Publico-alvo da educacédo especial de inclusiva,
sobretudo, nas criancas com laudo de TEA (Transtorno do Espectro Autista).

Para tanto, € relevante tomarmos conhecimento que o Transtorno de
Espectro Autista (TEA) surgiu na década de 1940, pelo psiquiatra austriaco Leo
Kanner, por meio de suas pesquisas dedicadas aos comportamentos de criancas
gue apresentavam dificuldades de relacionamento interpessoais, com atitudes
peculiares e por ele, consideradas estranhas.

A partir desse cenario, diversos estudos foram realizados ao longo do tempo
e em diferentes partes do mundo para desvendar as peculiaridades do autismo,
entretanto, apesar dos avancos, médicos e pesquisadores ndo encontram solucdes
definitivas que previnam ou extinguem o transtorno. Assim, nds da é&rea da
educacdo caminhamos ao encontro da escola inclusiva, com a tentativa de atender
aos estudantes diagnosticados com autismo, além de promover o desenvolvimento
a partir de aspectos considerados relevantes para todo o processo de escolarizacao,
como 0 cognitivo e as relagdes sociais dentro e fora da escola.

Nessa conjuntura, o referido estudo buscou concentrar como l6cus de estudo
a alfabetizacdo e o letramento dos estudantes autistas, a fim de contribuirmos
metodologicamente na construcdo desse processo. Dessa maneira, um
questionamento tomou cerne da pesquisa: “E possivel todos os estudantes
diagnosticados por autismo serem alfabetizados? E mais, é possivel que construam
bons relacionamentos com os atores que constituem a escola?” Certamente, esses
sdo pontos que se articulam com os desafios de diversas ordens e que estdo nas
escolas, sobretudo a formacao continuada de professores.

A partir das constatacdes referentes a temética, a pesquisa se justifica com a
relevancia de sua contribuicdo ao processo de formagdo docente, sobretudo
alfabetizadores.

Assim, a referida pesquisa apresenta como objetivos demostrar
possibilidades e abordagens metodolégicas que auxiliam na construcdo do

processo de ensino e aprendizagem voltada para a alfabetizacéo e letramento de



crianca com Transtorno Espectro Autista, além de apresentar a importancia da
linguagem na relacdo com o outro e de identificar os direitos adquiridos perante a
lei para pessoas com TEA.

Este trabalho de conclusdo de curso apesentado a graduacéo de pedagogia
€ uma pesquisa de abordagem metodologica qualitativa bibliografica, que buscou
conhecer a importancia da educacédo inclusiva nas escolas e no processo de
alfabetizacdo e letramento de criangas com TEA no primeiro ciclo do ensino
fundamental I. A construcao desse processo de aprendizagem se deu com base em
estudiosos como: Serra (2018), que fala sobre os percursos da linguagem, Orru
(2012), que explana acerca da importancia do contato com o outro, Santos (2016),
se embasa em Vygotsky (1983), e traz a contribuicAo com a sociedade e o
desenvolvimento do homem, que estdo plenamente ligados, como também Cancino
e Kaufamann (2018), que defende a ideia de que a base para a aprendizagem esta
articulada a atencéao.

Nessa perspectiva, abordamos concepcoes significativas tanto para a relacao
da educacao inclusiva como na perspectiva da alfabetizagc&o das criangcas com TEA,
a partir de subtitulos como o autismo, linguagem e alfabetizacdo e a legislacéo

voltada para a educacéo especial.

2. COMPREENDENDO O AUTISMO

De acordo com estudos em Silva (2012, p. 9), no Brasil, a histéria da
educacao especial iniciou na segunda metade do século XIX, pois, anteriormente a
esse periodo, as pessoas com deficiéncia eram vitimas de abandono e negligéncia.
Desse modo, a escolarizacdo destes individuos se deu de maneira ndo regular, ou
seja, aconteciam por meio das escolas anexos a hospitais psiquiatricos e instituicées
especializadas. Assim, consideramos que na época supracitada, a educacao
especial brasileira foi marcada pela segregacao.

A partir desse cenario, ja na década de 1960, Silva (2012, p. 9) relata que
existiu em nosso pais um elevado numero de instituicbes voltadas para a pratica
dessa educacgdo segregadora, tida como especial. Entretanto, essa realidade
comeca a ser questionada, ocorrendo reivindicagdes por direitos de escolarizagéo

para que estes individuos fossem integrados no sistema de ensino regular.



Nessa perspectiva historica e social da educacéao inclusiva, 0 movimento pela
busca de uma verdadeira inclusdo no ambiente de ensino regular sé obteve maior
éxito a partir da década de 1990, com a elaboracdo de Leis que asseguram esses
direitos, como no artigo 205 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
garante “a educacdo como um direito de todos” e artigo 206, | “a igualdade de
condicOes de acesso a e permanéncia na escola”. Ou seja, todos os cidadaos tém
direitos garantidos legalmente, independente do seu desenvolvimento fisico ou
mental.

Retornando a década de 1940, é relevante mencionar o surgimento da
Sindrome do Transtorno Espectro Autismo pelo psiquiatra austriaco, Leo Kanner.
Sendo ele o primeiro pesquisador a estudar sobre a sindrome supracitada, se
dedicando a pesquisar comportamentos estranhos e peculiares, identificado por
estereotipias, como também a dificuldade desses individuos em manter relacdes
interpessoais, ou seja, de se relacionarem com outras pessoas.

De acordo com Orra (2012, p.18), Leo Kanner, em 1943, publicou a primeira
investigacdo detalhada sobre a sindrome (TEA), ele relatou o caso de onze criancas
que apresentavam quadro de “autismo extremo, obsessividade, estereotipias e
ecolalia”, classificando-o como “Disturbios Autisticos do Contato Afetivo”. Segundo
ele, as criancas observadas “apresentavam caracteristicas como: “incapacidade de
relacionamento com pessoas, atraso e alteragdes na aquisicéo e uso da linguagem
e compulsividade em deixar o ambiente intacto, como também uma necessidade de
repetir uma sequéncia de atividades limitada ritualizada.” (2012, p.18) E mais, essas
criangas demonstravam viver distante em seus pensamentos, como se estivessem a
viver fora de si, em um mundo separado, além de ndo responderem aos estimulos
externos, porém, em alguns momentos, eram sujeitos amaveis, inteligentes e com
excelente memoria.

A partir desse estudo, a sociedade mundial passou a pesquisar e buscar
conhecer as particularidades biologicas e sociais da sindrome, com objetivos
distintos, como a qualidade de vida, reconhecimento da origem e causa, além de
guestdes sociais e educacionais. Adentrando no século XXI, é relevante apontarmos
o0 estudo realizado no Estado de Sao Paulo, municipio de Atibaia, na década de 2011,
acerca do autismo. Como resultado um sinal de alerta foi langcado, uma vez que
detectaram cerca de um cidadao autista para 367 criancas.

A idade média do diagndstico do espectro nesse estudo, resultou em nameros



etarios de 4 anos e 11 meses, porém, tendo grande variagcdo ndo podendo ser
considerado como uma marca para diagnosticos. A referida pesquisa enfatizou a
necessidade de maiores investimentos em pesquisas sobre a temética, ressaltando
que no aspecto quantitativo, ainda ndo se h4 uma precisdo na quantidade de
brasileiros com TEA, sdo apenas estimativas que seguem os direcionamentos da
Organizacdo Mundial de Saude, que indica uma quantidade aproximada de dois
milhdes de autistas, conforme a revista autismo em sua nona edicao.

Etimologicamente, o termo autismo deriva da palavra autés, do Grego, com
significado no termo “por si mesmo”, sendo comumente utilizada na psiquiatria,
associada a indicacdo de comportamentos humanos centralizados em si mesmo.
Seu significado na area da medicina estd associado a desordem neurobiolégica. Sua
concepcao, a partir dos autores estudados, sobretudo Arvigo e Schwartzman (2020,
p. 19), aponta para um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por déficits
persistente ha comunicacdo e na interacao social, associados a padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, de interesses e/ ou atividades. Esse transtorno
geralmente se manifesta cedo, na primeira infancia, antes mesmo do inicio escolar,
podendo ser do nascimento até, em torno, dos trés anos de idade.

Complementando a concepcéo do termo, buscamos na obra “Mentes Unicas”
(2020, p. 41), embasamento neurobioldgico, a fim de nos auxiliar ao longo do estudo
no aspecto educacional, enfocando a aprendizagem das criangas com TEA. Os
autores da referida obra enfatizam que o cérebro humano é uma complexa rede
organizada por funcdes e habilidades que concentra varios tipos de células neurais.
Por meio dos neurdnios o0s sujeitos pesam, agem, interpretam, sentem, raciocinam e
identificam.

Entretanto, no que tange o cérebro da crianga com TEA, essa grande rede se
encontra desorganizada e apresenta uma modelagem anormal, impedindo que o
funcionamento seja pleno. Ou seja, o cérebro ndo esta organizado para receber
informacgdes simples de relagbes sociais, pois 0s neurdnios nao se articulam de forma
coordenada, dificultando a realizacdo das tarefas e 0s processos sociais do
ambiente.

Assim, 0 autismo se caracteriza como um transtorno de desenvolvimento que
afeta de maneira decisiva e predominante nossa capacidade de percepcao social,
sendo essa, a habilidade responsavel que o cérebro tem em relacionar com o meio

social, permitindo que possamos “reconhecer, elaborar, antecipar, processar e



responder de forma coerente e equilibrada a um contexto e/ou em contato social”.

Conforme o DSM-5 (2014, p. 853): 0 autismo é caracterizado por déficits na
comunicacdo social e interacdo social e padrbes repetitivos e restritos de
comportamento, interesses e atividades. Brites (2019, p.424) descreve as
caracteristicas do TEA relacionadas com alteraces comportamentais, divididas em
trés eixos que sao: disfuncdo executiva, que é a incapacidade de cumprir tarefas ou
combinados sociais, coeréncia central que é a capacidade de interpretar uma
situacao toda a partir de uma parte e teoria da mente que € a empatia. Esses eixos
no TEA se encontram incompletos ou ausentes.

Para Mello (p.26) o déficit na comunicacdo e integracdo acontece quando
ocorre atraso na fala, interpretagdo literal, dificuldade para interpretagao corporal,
dificuldade para expressar sentimentos, hiperatividade sensorial, entre outros. O
segundo déficit ela descreve afetado por consequéncia do interesse restrito,
interesse esse que pode ser Unico por um longo periodo de tempo, habilidades
incomuns e dificuldades com mudancas. As habilidades defasadas do autismo
prejudica ndo apenas a relacdo social, mas a empatia, aprendizagem,
desenvolvimento e principalmente a autonomia.

A partir dessa concepcdo, nosso estudo procurou definir os niveis de
gravidade do TEA a partir do Manual Diagndstico e Estatistico de transtorno Mental,
o DSM-5 (2014, p.52), que apresenta uma classificacdo a partir da articulagéo entre
a intensidade de cada individuo e a comunicacao social e 0s movimentos restritivos

e repetitivos, conforme explanamos no quadro que segue:

Quadro 01: Niveis e caracteristica do autismo

Comportamentos restritivos e

Niveis Comunicagéo Social .
repetitivos

Déficits graves nas | Inflexibilidade de comportamento,
habilidades de | extrema dificuldade em lidar com a
Nivel 3 comunicacao social | mudanga ou outros comportamentos
“Exiaindo verbal e ndo verbal | restritos/repetitivos interferem
a oiogmuito causam prejuizos graves | acentuadamente no funcionamento em
sSbstanciaI” de funcionamento, | todas as esferas. Grande

limitacdo  em iniciar | sofrimento/dificuldade para mudar o foco
interacbes  sociais e | ou as ac0es.
resposta minima a




aberturas sociais que
partem de outros.
Déficits  graves nas | Inflexibilidade do comportamento,
habilidades de | dificuldade de lidar com a mudanca ou
comunicacao social | outros comportamentos
verbal e nao verbal, | restritos/repetitivos  aparecem  com
Nivel 2 prejuizos sociais | frequéncia suficiente para serem Obvios
“Exigindo aparentes mesmo na | ao qbservador casual e |ntgrferem no
apoio presenca de _apoio, funcionamento em uma__varledade de
substancial” !lmltagaio em dar_lr]|C|o a | contextos. Sofrlmentcl/dlflculdade para
interacbes  sociais e | mudar o foco ou as agées.
resposta reduzida ou
anormal a  aberturas
sociais que partem dos
outros.
Na auséncia de apoio, | Inflexibilidade de comportamento causa
déficits na comunicacao | interferéncia significativa no
social causam prejuizos | funcionamento em um ou mais contextos.
notaveis. Dificuldade para | Dificuldade em trocar de atividade.
Nivel 1 iniciar interacdes sociais e Problgmas para organi;agéo e
» Exigindo exemplos ,c_laros de _planejamgntq sdo  obstaculos a
apoio * respostas atipicas ou sem | independéncia.

sucesso a aberturas
sociais dos outros. Pode
aparentar pouco interesse
por interagcdes sociais

Fonte: As autoras, embasado no Manual Diagndstico e Estatistico de transtorno Mental-DSM-5 (2014,

p. 52)

Além das peculiaridades de cada grau de comprometimento, Arvigo e

Schwartzman (2020, p. 19), salientam a deficiéncia intelectual como sendo um

agravante as caracteristicas do sujeito com TEA, sendo inclusive considerado

comum, com uma prevaléncia média de 30%. Essa comorbidade, a partir do DSM-5,

é definida como alteracbes do funcionamento da mente que prejudicam o

desempenho humano. Acerca dos sintomas, explana o Manual Diagndstico e

Estatistico de transtorno Mental,

O transtorno do espectro autista ndo é um transtorno degenerativo, sendo
comum que aprendizagem e compensacao continuem ao longo da vida. Os
sintomas séo frequentemente mais acentuados na primeira infancia e nos
primeiros anos da vida escolar, com ganhos no desenvolvimento sendo




frequentes no fim da infancia pelo menos em certas areas (p. ex., aumento
no interesse por interagdes sociais). Uma pequena propor¢éo de individuos
apresenta deterioracdo comportamental na adolescéncia, enquanto a
maioria dos outros melhora. Apenas uma minoria de individuos com
transtorno do espectro autista vive e trabalha de forma independente na fase
adulta; aqueles que o fazem tendem a ter linguagem e capacidades
intelectuais superiores, conseguindo encontrar um nicho que combine com
seus interesses e habilidades especiais. Em geral, individuos com niveis de
prejuizo menores podem ser mais capazes de funcionar com
independéncia. Mesmo esses individuos, no entanto, podem continuar
socialmente ingénuos e vulneraveis, com dificuldades para organizar as
demandas praticas sem ajuda, mais propensos a ansiedade e depressao.
(2014, P.56)

Por meio dessas informacfes, pensando na tematica do referido estudo,
reforcamos a necessidade de um trabalho multidisciplinar para o desenvolvimento
individual da crianca com TEA, sobretudo na articulacéo entre familia e escola, além
da rede de apoio.® Contudo, para que 0s objetivos sejam alcancados ou que o
desenvolvimento conquistado seja percebido como positivo, além de uma estrutura
fisica adaptada é relevante que os especialistas estejam trabalhando em conjunto e

na mesma direcao.

3. LINGUAGEM E ALFABETIZACAO

Desde os primordios o homem ja fazia uso da comunicacdo em suas
diferentes formas. Tais expressdes de linguagem, na atualidade, ndo acontecem
somente por meio da fala, mas, a partir dos sentimentos e a¢des, como o choro da
crianca que ainda nédo fala, além de outros estimulos como anuncios de outdoor,
placas indicativas, propagandas entre outras que simbolizam o0 processo
comunicativo social e coletivo. E por meio da linguagem que o individuo realiza sua
interacdo social e cultural, avancando em seu desenvolvimento social e definindo sua
prépria identidade.

Refletindo a partir da teméatica desse estudo, das caracteristicas propicias ao

3 Segundo Inocéncio, 2021, p. 79-80 — Rede de apoio se caracteriza como: [...] arede de apoio, a qual podemos
definir como os diversos profissionais que auxiliam no avanco de pessoas deficientes. A criagcdo de uma rede
intersetorial e interdisciplinar de apoio a implementagédo da politica de educacao inclusiva e da politica de salude da
pessoa com deficiéncia se viabiliza por meio de estratégias promotoras de saude e educacgéo, objetivando o
atendimento a diversidade social e a atengdo as necessidades educacionais especiais dos alunos. Portanto a
implantacéo de uma Rede de Apoio a Educacéo Inclusiva tem como funcédo: ampliar a atengéo integral a satide do
aluno com necessidades educacionais especiais; assessorar as escolas e as unidades de saude e reabilitagao;
formar profissionais de salde e da educacéo para apoiar a escola inclusiva; assessorar a comunidade escolar na
identificacdo dos recursos da salde e da educagdo existentes na comunidade e orientar quanto a uti- lizagao
destes recursos; informar sobre a legislagao referente a atencéo integral ao aluno com necessidades educacionais
especiais e sobre o direito a educacéo e sensibilizar a comu- nidade escolar para o convivio com as diferencas



Transtorno Espectro Autista, conforme elucida Orra (2012, p. 38), a linguagem e a
comunicacdo concentram o maior obstaculo, uma vez que poucos desenvolvem
habilidades para conversacdo, embora muitos desenvolvam habilidades verbais,
porém, ndo em sua totalidade.

Para Ferreira e Orlandin (2020, p. 49) no TEA, as variacfes de linguagem
guase sempre sdo definidas por atrasos relevantes ou auséncia total desta habilidade
e as expressdes quando existentes, mostram padrdes atipicos de prosddia, e muitas
vezes a comunicacdo acontece por meio de gestos, elas também manifestam
dificuldades em iniciar ou manter didlogos, em compreender palavras e frases
usadas pelo interlocutor e em interpretar diferentes formas explicitas. Assim, €&
relevante compreender que para as criangas autistas as palavras devem ser claras,
objetivas e diretas.

Nessa linha, os autores Cancino e kaufmann (2018, p. 27), mencionam sobre
o défice de intencdo comunicativa da crianca autista, que é geralmente utilitaria, pois
ela se comunica quando necessario ou inevitavel, por exemplo: quando ela precisa
pegar algo, ela pega na méo do adulto e o leva no objeto desejado, ou seja, a crianca
encontra meios de se comunicar com o outro para satisfazer seu desejo.

Orra (2012, p.76) explana que a comunicacao clara e objetiva é de extrema
importancia para a relacdo do ser humano, pois além da interacao social, ela envolve
sentimento e autoestima do individuo. Nesse sentido, é relevante a contribuicdo de
Vygotsky que fundamenta a participacdo do outro na constituicdo do sujeito em

relacdo ao mundo, por meio da acdo mediadora.

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crian¢a, suas atividades
adquirem um significado préprio em um sistema de comportamento social e,
sendo dirigidas a objetivos definidos, séo refratadas por meio do prisma do
ambiente da crianca. O caminho do objetivo até a crianca e desta até o
objetivo passa por meio de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa
€ o produto de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado
nas ligagdes entre historia individual e histéria social. Vygotsky (1994, p.40
apud Orr1 2012, p.76)

Dentro das perspectivas da possibilidade de alfabetizar criangas
diagnosticada com autismo, Santos (2016, p.47) de acordo com estudos em
Vygotsky, afirma que todos os individuos tém capacidade em aprender e desenvolver
desde que estejam inseridos em um ambiente adequado para cada situagdo. Ou

seja, a adaptacéo e o espaco fisico deve estar de acordo com a deficiéncia que o



aluno apresenta, e assim, o professor ter condicdo de proporcionar a equidade de
aprendizagem para este individuo.

Para tanto, esse contexto alfabetizador em escola regular, que deve acontecer
dentro do primeiro ciclo do ensino fundamental, passa a contar com recursos de
tecnologia assistiva, além de formacdo docente continuada apropriada, somado ao
conhecimento da equipe diretiva, além da familia aproximada a instituicdo escolar,
juntamente com os profissionais da rede de apoio. Esse conjunto articulado auxiliara
no desenvolvimento individual e, consequentemente, no movimento de ensino e
aprendizagem da crianca autista.

A alfabetizacdo para a crianca com TEA se diferencia em alguns aspectos da
alfabetizacdo aplicada para a crianca sem o transtorno, ou seja, € preciso ir além,
respeitando ainda mais o tempo e o desenvolvimento da crianga, vibrando com suas
conquistas e ampliando o conhecimento para auxiliar a crianca na decodificacdo do
codigo escrito.

Ainda em relacdo ao aprendizado da crianga com transtorno, Santos (2016,
p. 47) ressalta a importancia de esclarecer o que esté posto sobre o desenvolvimento
delas pois é comum ver a pratica pedagodgica desprezar a capacidade do aluno, por
ser deficiente, ndo acreditando em seu potencial, ndo oportuniza o aluno a avancar
nas atividades ofertadas, supondo que ele ndo tenha capacidade de ascensao.

Desta forma, o autor prossegue afirmando que “[...] a educagcdo de pessoas
com deficiéncia deve voltar-se para a constru¢cdo das) funcdes psicoldgicas
superiores e nao privilegiar as funcdes elementares. (p.48)” Santos, explana que as
funcdes elementares ja estdo prejudicadas e o que esta faltando nao contribui para
o desenvolvimento da criancga, ou seja, o professor deve estimular o aluno no que ele
tem de positivo e acreditar no seu potencial.

Para Vygotsky (2000, apud Santos, 2016, p. 40) a histéria da sociedade e o
desenvolvimento do homem estdo plenamente ligados, de maneira que néo seria
concebivel separa-los. A crianca desde seu nascimento esta em permanente
convivio com os adultos, pois eles tendem a passar seus costumes de relacionar e
sua cultura, sendo, através dessa relagdo com os adultos que 0s processos
psicolégicos mais complexos vao tomando forma, desta maneira, a presenca do
outro na formacdo do ser humano em sua relacdo com o mundo é essencial na
perspectiva histérico-social.

Desta forma, o trabalho do professor alfabetizador vai além de ensinar a ler e



escrever?, ele deve estar atento a tudo que envolve o estado do aluno, suas atitudes,
seu comportamento e seu desenvolvimento. Como ressalta Valle (2013, p. 34) acerca

da interacdo entre os pares e a aquisi¢ado da linguagem,

O simples ato de falar com a crianca é um 6timo recurso para desenvolver
a linguagem do aluno e propiciar-lhe uma excelente ferramenta para o
processo de ensino-aprendizagem. Ao falar com a crianga, estamos
interagindo com ela e possibilitando que se desenvolva.

Assim, é valido enfatizarmos que antes mesmo do docente propor um trabalho
alfabetizador com criangcas com autismo, € necessario conhecer a forma de
comunicacao dela com os outros, 0s seus interesses e qual a sua forma de aprender.
Naturalmente que esse movimento de conhecimento pode ser construido
gradativamente, porém, uma escola bem articulada com a familia e rede de apoio,
tem um ponto de equilibrio e partida, se distanciando de um trabalho iniciado sem
compreensao e embasado em tentativas.

Além da percepcdo do que é alfabetizar e das articulagbes docentes
supracitadas, a alfabetizacdo proporciona uma relacdo singular com habilidades
basicas® que auxiliam na compreensado do todo, como do préprio ambiente e das
formas de representacao da linguagem, auxiliando a crianca alfabetizadora com TEA
a interagir com o0 meio e com a comunidade escolar.

Contudo, o docente assume papeis fundamentais no desenvolvimento da
alfabetizacdo da crianca autista, e acdes diarias de sua profissdo, do seu fazer
docente, se intensificam, como o préprio planejamento, devendo assumir um papel
ainda mais flexivel e mutavel, considerando, sobretudo, as caracteristicas individuais
de cada crianca, seu potencial e interesse, além de dar atencdo acentuada para a
forma que se comporta. Nesse cenario, Rocha (2020, p.134 enfatiza que “O conteudo
do programa de uma crian¢a autista deve estar de acordo com seu potencial, de

acordo com sua idade e de acordo com seu interesse”.

4 Tomamos como concepcao de alfabetizacdo o aprendizado da escrita e da leitura, tendo inicio, meio
e fim, e que esta acdo acontece por meio da mediacdo orientada por um conjunto de habilidades
bésicas, que proporciona a compreensao do ambiente e das formas de representagdo da linguagem,
também de ajudar o individuo a interagir em sociedade. ROCHA, (2020, p.133).

5 Compreende-se por habilidades basicas: esquema corporal, orientacdo espacial, orientagdo
temporal, coordenagdo motora, andlise e sintese visual, e auditiva, habilidades visuais, memoria
cinestésica, linguagem oral, habilidade auditivas, ritmo, percepgdo, lateralidade, Prontiddo para
alfabetizacdo. ROCHA (2020.p.134).



Dessa maneira, a formacdo inicial e continuada dos professores
alfabetizadores € tao significativa, justamente para que conheca as peculiaridades
da sindrome, auxiliando na promoc¢do das atividades propostas, bem como na
relacdo que deve ser construida entre professor e estudante. Assim, Rocha reafirma
algumas atitudes docentes nesse movimento alfabetizador e de desenvolvimento da

crianca com TEA,

“ensinar coisas funcionais; a interagdo com objetos e com situagcdes do meio
deve se realizar em conjunto com os trabalhos que envolvem a socializacdo
e os cuidados pessoais; explorar recursos visuais; algumas instrucées
verbais devem ser acompanhadas de uma imagem de suporte; dar
continuidade ao ensino (repeticbes séo necessarias); reforcar com elogios,
sempre que surgir um progresso; destacando as potencialidade frente as
dificuldades; proporcione ajuda de acordo com as necessidade da criancga;
incentive a participacao; respeitando suas necessidades” (2020, p.135)

O professor deve estreitar lagos, construindo uma relagéo pautada no respeito
e no carinho, buscando promover sentimentos positivos da crianca com a instituicao
escolar, suprindo as possiveis caréncias, como se sentir amado, seguro e confiante.
Esses sentimentos ajudam na interagao social, bem como no desenvolvimento da
aprendizagem.

A partir dessas constatacfes, afirmamos que € possivel alfabetizar as criancas
com Transtorno Espectro Autista, entretanto, € preciso planejamento, conhecimento
e articulacBes entre a triade familia, escola e rede de apoio. As criangas com TEA
também possuem potencial para aprender e dominar a alfabetizacdo, sobretudo a
partir das orientac6es pontuais do professor, do ensino funcional e de atividades
capazes de despertar o interesse dessas criangas.

O movimento alfabetizador da criangca autista, obrigatoriamente, deve
considerar os limites de cada individuo, o grau de deficiéncia e as suas
peculiaridades, itens que determinam e orientam quanto a busca de estratégias,
adaptacdes curriculares e metodoldgicas, além da busca por recursos assistivos,

promovendo uma insercao e inclusdo adequada no ambiente escolar.

4. A LEGISLACAO GARANTINDO O DIREITO DE EDUCACAO DOS
ESTUDANTES COM TEA



Barreto e Costa, (2020, p.155) traz uma questao muito relevante no processo
de inclusdo social, embasado na Lei que protege os direitos das pessoas com
deficiéncia e nos auxilia nesse movimento de inclusdo educacional, sobretudo no
aspecto social que diretamente interfere no bem estar da criangca com deficiéncia e
influéncia as suas possibilidades de aprendizagem.

A escola regular percorreu determinacdes legais para que o processo de
inclusdo fosse realizado nas instituicbes de ensino, como o reconhecimento do
autismo como deficiéncia, por exemplo. Nesse cenario, é relevante mencionarmos
que a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) reconhece que 0 autismo é um
transtorno mental do desenvolvimento e que ndo tem cura, entretanto, pode ser
tratado e reabilitado para a adequacdo ao convivio social e suas atividades, ndo
sendo considerado uma doenca. Porém, na década de 2012 no Brasil, com o
advento da Lei n® 12.764 de 27 de dezembro do ano supracitado, ficou instituido a
Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da pessoa com TEA, passando assim,
considerar o transtorno como deficiéncia.

Ainda os autores Barreto e Costa explanam (2020, p. 155) sobre os direitos
na Lei 12.764/12, que prevé em seu artigo 3° que a pessoa com TEA possui direito
a vida, a integridade fisica e moral, ao desenvolvimento da personalidade, a
seguranca, ao lazer, a protecdo a qualquer forma de abuso ou exploracéo, acesso a
acOes e servicos de saude, o que inclui diagnéstico precoce, atendimento
multidisciplinar, nutricdo, medicamentos e informagBes sobre o diagnostico e
tratamento, acesso a educacao e ensino profissionalizante, moradia, inclusive a
residéncia protegida, mercado de trabalho, previdéncia social e assisténcia social.

Pensando na educacéao regular e no processo de inclusdo, posteriormente, &
pontuado no artigo 208, inciso Ill, o dever do Estado com a educacdo, que devera
ser efetivado por meio de atendimento educacional especializado para as pessoas
com deficiéncia e preferencialmente na rede regular de ensino. Ja em seu artigo 3°,
inciso 1V, alinea “a”, prevé que é direito da pessoa com TEA o acesso a educacgao, e
no paragrafo unico garante o direito de um acompanhante especializado, prevendo
ainda no artigo 7° que a recusa de matricula de pessoa com TEA ou qualquer outra
deficiéncia acarreta multa, em caso de reincidéncia, a perda do cargo.

E importante também mencionar que a obrigatoriedade de aceitac&o, inclus&o,
acessibilidade disposi¢céo de um professor auxiliar, sem qualquer custo adicional aos

pais/responsaveis, aplicando-se as escolas das redes publica e particular, sendo o



tema declarado constitucional pelo Supremo Tribunal Federal (STF). Para auxiliar

nesse processo, ha também significativas contribuicdes da Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional - Lei n° 9394/96, no artigo 59 que recomenda que 0s sistemas

de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagao

especificos para considerar as suas dificuldades incumbir-se a terminalidade

especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino

fundamental em virtude de suas deficiéncias e; a aceleracdo de estudos aos

superdotados para conclusédo do programa escolar. Como também define, dentre as

normas para a organizagao da educagao basica, a “possibilidade de avango nos

cursos e nas seéries mediante verificacdo do aprendizado”

Nesse cenério legal de garantia de direitos hd outros documentos

defendem a educacdo como os demonstrados na tabela que segue:

que

DOCUMENTOS RELEVANTES PARA O PROCESSO DE INCLUSAO
SOCIAL E EDUCACIONAL DA PESSOA COM DEFICIENCIA

UNESCO - Declaracao de Jomtien

Proclamado na Confederacéo
Mundial de Educacao para todos, na
Tailandia, o documento reafirma a

educacdo como um direito de todos

Declaragcdo de Salamanca

Documento oriundo da Confederacéo

mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: Acesso e
qualidade, realizada na Espanha,

cujo objetivo é a atencdo educacional

aos alunos com necessidades

educacionais especiais

Convencéao da Guatemala

Transformada em decreto
presidencial, o documento reafirma
os direitos humanos e as liberdades
fundamentais a discriminacdo com

base na sua deficiéncia

Fonte: As autoras, 2021.

Apesar dos documentos ndo nortearem o processo alfabetizador das criancas



com TEA, procuram garantir o direito de acesso e permanéncia do estudante com
deficiéncia na escola regular, proporcionando condi¢cdes de desenvolvimento social
e cognitivo.

Diante do exposto fica, evidente que as pessoas com deficiéncia estado
amparadas perante a Lei. Sendo de extrema importancia que todos tenham acesso

ao conhecimento sobre o0 assunto, para assim fazer uso de seus direitos.

5. METODOLOGIA

A referida pesquisa esta embasada em uma metodologia bibliogréfica, pois
ela traz conhecimentos que ajudam no desenvolvimento humano, como afirma
Severino (2007, p. 26),

“O conhecimento s6 se legitima se for mediagdo da intencionalidade da
existéncia histérico-social dos homens. Alias, o conhecimento € a Unica
ferramenta de que o homem dispde para melhorar sua existéncia”.

Ou seja, 0 homem esta em constante busca de novos conhecimentos, sendo
possivel através das pesquisas. Assim, Severino reafirma as especificidades da

abordagem bibliografica,

[...]sendo aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente
de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses etc., Utiliza - se de dados ou categorias teédricas ja trabalhadas por
outros pesquisadores e devidamente registradas. Os textos tornam — se
fontes dos temas a serem pesquisados, e assim o pesquisador trabalha a
partir das contribuicBes dos autores dos estudos analiticos. (SEVERINO,
2007, p.122).

Para Lakatos e Marconi (2003, p. 183) a pesquisa bibliografica, ou fontes
segundarias, abrange toda biografia ja tornada publica em relacdo ao tema estudado
como: boletim, jornais, revistas, monografia etc. Sua finalidade é colocar o
pesquisador em contato direto com o que foi escrito [...]

Para tanto, corroborando nesse movimento, apresentamos as caracteristicas
relevantes da abordagem qualitativa e que alguns dos pontos abaixo nos embasaram

metodologicamente nesse estudo, conforme INOCENCIO (2021),

CARACTERISTICAS DA ABORDAGEM QUALITATIVA




N&o h& um processo pronto e acabado na e para a formulacdo de problemas.
As hipéteses ndo sao testadas, elas sdo construidas durante o processo e se
aprimoram com a coleta de dados, se caracterizando como resultado do
estudo.

A coleta de dados néo é pré-determinada, podendo ocorrer sob diferentes
olhares e perspectivas; Nao é padronizada.

A observacao dialogal, observacao ndo estruturada, entrevistas abertas,
revisdo de documentos, discussdo em grupo, avaliacdo de experiéncias
pessoais, registro de histérias de vida e interacdo com grupos sao técnicas
de coletas de dados.

O processo da indagacao é mais flexivel e se move entre as respostas e 0
desenvolvimento da teoria. Seu propdsito consiste em reconstruir a
realidade, da mesma forma como ela é observada pelos atores de um
sistema social previamente definido.

O pesquisador é introduzido nas experiéncias dos participantes e constréi o
conhecimento, sempre consciente de que é parte do fenbmeno estudado.
Postula que a realidade € definida por meio das interpretacdes que 0s
participantes da pesquisa fazem a respeito de suas proprias realidades. [...]
h& uma convergéncia de varias realidades.

Fonte: Inocéncio, Kellin. Alfabetizar com Paulo Freire: Aprendendo a Ler a Palavra pela leitura do
mundo. Curitiba, 2021.

Nesse cenario pesquisados, as autoras Manzo (1971, p. 32) esclarece que a
biografia pesquisada “oferece meios para definir, resolver, ndo somente problemas
ja conhecidos, como também explorar novas areas onde os problemas nado se
cristalizaram suficientemente”, e tem por objetivo permitir ao cientista “o reforgo
paralelo na analise de suas pesquisas ou manipulagdo de suas informacdes”. Dessa
maneira, relacionado ao nosso estudo, consideramos a metodologia mais adequada
para nos aprofundarmos na tematica, bem como termos ciéncia do que ja foi
pesquisado e nos orientando na busca de possiveis solu¢ées a partir da problematica
abordada.

Enfatizando a escolha da metodologia, nos embasamos nas autoras Lakatos
e Marconi explicam que desta forma, a pesquisa bibliografica ndo é mera repeticao
do que ja foi dito ou escrito sobre certos assuntos, mas propicia 0 exame de um tema
sob novo enfoque ou abordagem, chegando a concluséo inovadoras.

Justapondo ao aspecto bibliogréfico, a pesquisa se colocou a partir da
abordagem qualitativa a partir do enfoque de Creswell (2010, p.206) “a investigagcéo
qualitativa emprega diferentes concepc¢des filosoficas, estratégias de investigacao, e
métodos de coleta, andlise e interpretacdo de dados.” Na analise de uma

investigagdo qualitativa ndo sdo utilizados dados numéricos e sim a andlise de



guestdes importantes do trabalho cientifico.

Em suma, a pesquisa analisa e interpreta os cenarios postos, excluindo as
possibilidades numéricas de dados, entretanto, valorizando a investigacdo do
ambiente natural, onde os atores vivem e participam, uma vez que o enfoque ndo em
medir e sim compreender o objeto de pesquisa, baseados em observacdes e
vivencias do pesquisador (Perovano, 2016).

Assim, consideramos os autores de base, bem como as questdes legais que
perduram a contemporaneidade e, como um caminho percorrido na pesquisa,
buscamos artigos cientificos e livros na area da educacdo e do desenvolvimento,

além dos classicos da alfabetizacao infantil.

6.CONSIDERACOES FINAIS

Por meio de estudos legais que foram gradativamente inseridas na sociedade,
verificamos a construcdo de uma trajetdria dentro da inclusdo de pessoas com
deficiéncia, bem como, a partir de teorias e colabora¢des dos pesquisadores citados
ao longo do trabalho, pudemos perceber que é possivel avancar ainda mais nessa
tematica e proporcionar aos estudantes com deficiéncia melhores condicdes
inclusivas e de desenvolvimento, isso inclui o processo de alfabetizacdo de criancas
com TEA.

No entanto, essa educac¢do ainda ndo € a exemplar, desejada, pois ela ainda
se fragmenta se a observarmos como um todo e enfocando a educacdo como
equidade. A fim de romper com os paradigmas educacionais, faz se necessario uma
ruptura no sistema educacional. Iniciando, por exemplo, com a divulgacdo de
informagdes e o cumprimento da lei em sua totalidade, pois ndo existe em muitas
situacdes peculiares que vao de encontro aos direitos adquiridos por Lei. Um exemplo
disso é a omissao familiar por desconhecer os direitos previstos na Lei n°® 12.764 que
aborda as peculiaridades dos direitos das criangas autistas, sobretudo no que tange

ao acompanhamento em periodo escolar.

Outra questdo importante para ser analisada é a relacdo da capacitacdo dos
profissionais, onde muitos se acostumam com a situacdo imposta e ndo buscam

capacitacdo continuada para mudar o cenario, tornando - se conivente com o descaso



gue acontece no ambiente escolar com o aluno de inclusdo. Os profissionais da area
da educacdo, precisam ser capacitados para assim desenvolver um trabalho
diferenciado, tendo o cuidado com as peculiaridades de cada individuo e acreditando

em seu potencial.

Que o professor seja ciente que esse aluno nem sempre vai demonstrar
interesse, curiosidade ou compreensdo, porém é necessario a persisténcia e a
intervencdo, pois esse aluno ndo aprende de maneira convencional. Ou seja, 0
trabalho com a crianga autista, requer planejamento sobretudo em consideracéo as
caracteristicas individuais de cada crianc¢a, seu potencial e interesse. O profissional
precisa inicialmente conhecer o aluno, para assim planejar como trabalhar, pois ndo

h& atividades prontas e sim precisa ser adaptada para cada caso.

Para tanto, a fim de responder a pergunta de pesquisa, concluimos que a
alfabetizacdo de criancas com TEA é possivel, entretanto, € preciso um conjunto de
situacbes. Tais condi¢cdes especificas envolvem desde o conhecimento prévio
docente do Transtorno Espectro Autista, bem como do estudante e suas
especificidades bioldgicas e familiares. Além desses pontos supracitados, 0S recursos
e metodologias assistivas sdo relevantes, associadas a aproximacao positiva da
familia com a escola. Finalizando, o movimento social, de aceitacdo e de sentimentos
gue acolham o estudante com TEA séo aspectos fundamentais e que auxiliam na
alfabetizacdo dessas criancgas, promovendo o desenvolvimento na aquisi¢ao da leitura

e da escrita.
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