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RESUMO

A formacao continuada € um tema relevante, tendo em vista o contexto das metodologias
ativas e tecnologias educacionais. A aprendizagem é ativa desde que nascemos, e amplia
cada vez mais nossas competéncias ao superar cada etapa. As metodologias ativas podem
ser definidas como uma nova forma de se pensar o ensino e aprendizagem, dialogando
com os principios da Base Nacional Comum Curricular. Na perspectiva da aprendizagem em
metodologia ativas e ensino personalizado, o estudante é foco central no processo de
ensino e aprendizagem. No ensino médio, na maior parte do processo de ensino e
aprendizagem os alunos agem como espectadores passivos, dentro de uma perspectiva de
participacdo limitada, baseada na escuta e resolucao de atividades. Diante disso, a pesquisa
tem como ponto inicial a importancia de uma ressignificacdo do processo de ensino e
aprendizagem em que o aluno do Ensino Médio possa tornar-se protagonista do préprio
aprendizado através da dtica da aprendizagem de metodologias ativas e ferramentas
tecnoldgicas na formacdo continuada docente. A pesquisa é bibliogrifica e redne
informagbes relevantes acerca do tema, buscando apresentar os conceitos de
metodologias ativas, a formagdo continuada docente e a atua¢ao docente por meio das
metodologias ativas e tecnologias educacionais no Ensino Médio, tais como os desafios
que se perpetuam nesses temas.
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1. INTRODUCAO

A formacao continuada é um tema muito discutido tendo em vista o contexto das
metodologias ativas e tecnologias educacionais. O periodo histdrico em que vivemos, a era
da informacdo e tecnologia (geragdo Z), impulsionou novos conceitos de aprendizagem,
sejam fora ou dentro dos muros da escola, acerca da inclusao digital. Criancas e
adolescentes mergulham tdo precocemente no mundo da tecnologia e a conexdo de
pessoas ocorre a distancia. O mundo nunca esteve tao conectado.

A partir disso, é correto definir as metodologias ativas como uma nova forma de
se pensar o ensino tradicional, dialogando com os principios da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), em que o aluno é protagonista do processo de ensino e aprendizagem.
Dessa forma, o professor que antes, detinha o conhecimento, torna-se condutor do
processo e instiga o educando, o que torna o processo significativo.

No entanto, quando o assunto é o Ensino Médio nos deparamos com novos
desafios, pois esta prevista para o ano de 2022 a “Nova Reforma do Ensino Médio”, que
consiste em um aumento de carga horaria semanal na grade de aulas, adicionando
disciplinas que possam enriquecer o curriculo do educando, bem como uma formacgao
técnica. Dessa forma, o objetivo da reforma do Ensino Médio é proporcionar o didlogo
entre trés conhecimentos: o conhecimento pessoal, o conhecimento escolar e o
conhecimento profissional.

Na maior parte do processo de ensino e aprendizagem os alunos agem como
espectadores passivos, dentro de uma perspectiva de participacdo limitada, baseada na
escuta e resolucdo de atividades. Diante disso, a pesquisa tem como ponto inicial a
importancia de uma ressignificacao do processo de ensino e aprendizagem em que o aluno
do Ensino Médio possa tornar-se protagonista do préprio aprendizado através da dtica da
aprendizagem de metodologias ativas e ferramentas tecnoldgicas na formacao continuada
docente. Nesse sentido, tem-se como questionamento: de qual maneira a aprendizagem
das metodologias ativas e tecnologias educacionais pode impactar na formacao
continuada de professores do Ensino Médio?

O trabalho esta dividido em dois capitulos. No primeiro capitulo, procurou-se

apresentar o conceito de metodologias ativas a partir da perspectiva da formacao docente.



Ja o segundo capitulo, traz umareflexdo sobre a atuagao docente no Ensino Médio através

das contribui¢cbes das metodologias ativas em tecnologias educacionais.

2. METODOLOGIA

A pesquisa é bibliografica e tem como base as discussées no campo educacional
com o tema “Metodologias ativas no Ensino Médio”, bem como o material que trata do
tema ‘“Formacdo continuada de professores”. Para embasamento tedrico, serdo
apresentadas as contribuicbes de José Moran, Anténio Novoa, José Carlos Libaneo e
Demerval Saviani.

Essa modalidade de pesquisa tem como procedimento analisar determinado
assunto, utilizando materiais elaborados por autores especialistas no tema escolhido, ou
seja, tem como foco a andlise de “todo material bibliografico que oferecerem informacdes
produzidas por outros pesquisadores ou escritores, incluindo-se ai os materiais disponiveis
em sitios eletronicos da internet” (MARCELINO, 2020, p.19).

Para articular um tema ao outro, foi realizado um levantamento dos materiais em
plataformas online tais como: google académicos, Capes, Scielo, além de acervos fisicos
disponiveis. Os termos descritores para a realizacdo da pesquisa foram: metodologias
ativas, tecnologias educacao, forma¢do continuada docente e ensino médio. Buscando

materiais ja publicados que pudessem contribuir para a elaboragao deste trabalho.

3. PENSAR AS METODOLOGIAS ATIVAS NA FORMAGCAO CONTINUADA

Vivemos um processo de mudancas cientificas e tecnoldégicas que conduzem a
sociedade para uma Quarta Revolu¢ao Industrial. Na sociedade atual, constituida por uma
geracao cercada pela tecnologia, o processo de ensino torna-se um desafio ainda maior
por diversas questdes que envolvem interesse, motivacao, acessibilidade, tempo

reservado para estudar e conhecimento de ferramentas tecnoldgicas. Tratando-se da



geracao Z, é correto afirmar que apenas o conhecimento oriundo de um livro didatico ja

nao é mais suficiente para responder os questionamentos e necessidades dos educandos.

Aprendemos ativamente desde que nascemos e ao longo da vida, em processos
de design aberto, enfrentando desafios complexos, combinando trilhas flexiveis
e semiestruturadas, em todos os campos (pessoal, profissional, social) que
ampliam nossa percep¢do, conhecimento e competéncias para escolhas mais
libertadoras e realizadoras. A vida é um processo de aprendizagem ativa, de
enfrentamento de desafios cada vez mais complexos (BACICH E MORAN, 2018,

p.37)

Acontecimentos histdricos que marcaram a constru¢ao de uma civilizagdo como o
surgimento da escrita com os povos sumérios, 0s papiros egipcios, os ideogramas chineses
e outras formas de representacdao que eram reservados as elites, fizeram com que a
humanidade caminhasse para um conceito de tecnologia e que séculos mais tarde, este
conhecimento fosse compartilhado (MELLO, 2019)

Uma vez que o conhecimento é compartilhado vao surgindo novas ferramentas
para expandir os saberes, de acordo cominteresses de cada periodo da histdria. O universo
torna-se veloz e as rela¢bes sociais cada vez mais condicionadas a tecnologia. Sobre os

efeitos da tecnologia na evolucdo da humanidade, Kenski (2011) aponta:

A evolugdo social do homem confunde-se com as tecnologias desenvolvidas e
empregadas em cada época. Hoje as tecnologias invadem as nossas vidas,
ampliam a nossa memdria, garantindo novas possibilidades surgindo assim, uma
nova sociedade tecnoldgica, alterando as qualificagbes profissionais e maneira
como as pessoas vivem, trabalham, informam-se e se comunicam com outras
pessoas e com todo o mundo (KENSKI, 2011, p. 22)

No ensino tradicional a educacdo torna o professor como foco, como protagonista
e detentor do conhecimento. E o professor que expde as informacdes, o tempo,
consolidando o aluno como espectador da aula. No entanto, o método tradicional
apresentava coeréncia quando o acesso a informacdo era dificil, mas n3o atende a
sociedade atual, tendo em vista a facilidade no acesso a informacdo (ALMEIDA & VALENTE,
2012).

Moran (2000) destaca que as formas tradicionais de ensino pautadas na

transmissdo de conhecimento ndo se justificam no atual cendrio, pois envolve a motivacao



e atencao do individuo, que vive em um ambiente com estimulos constantes por causa das
novas tecnologias.

As metodologias ativas buscam romper esse modelo de ensino, tornando o aluno
como foco do processo de aprendizagem. Assim, é possivel uma sala de aula muito mais
participativa, pois “as metodologias ativas dao énfase ao papel protagonista do aluno, ao
seu envolvimento direto, participativo e reflexivo” (BACICHI E MORAN, 2018, p.41).

As metodologias ativas também tratam dos diversos estilos de aprendizagem,
bem como o desenvolvimento de competéncias fundamentais na vida social, conforme
sinaliza Christensen, Horn e Johnson: “O aprendizado centrado no aluno abre a porta para
que eles aprendam de acordo com modalidades, que se adaptem aos tipos de inteligéncia
nos lugares e nos ritmos preferidos por eles, pela combinacao de conteldidos em sequéncias
customizadas” (CHRISTENSEN; HORN; JOHNSON, 2009, p. 51).

Na perspectiva do processo de ensino e aprendizagem o aluno é engajado, pois é
ele quem organiza o processo. J4 o professor, ¢ um agente facilitador e elabora estratégias
para que o aluno consiga ser um protagonista, bem como construir o processo de
aprendizagem.

As metodologias ativas tém relacdo com a reelabora¢ao de novas praticas no
contexto da educacgdo tecnoldgica a partir do desenvolvimento de atividades que motivem
os estudantes a aprendizagem. Dessa forma, engloba uma ideia de ensino e aprendizagem
que destaca como ponto central a participacao efetiva dos estudantes na construcao do
aprender, utilizando diferentes perspectivas de envolvimento neste processo para que
aprendam em seu tempo (BACICHI E MORAN, 2018, p.23).

E fundamental destacar que todo recurso de aprendizagem deve fazer sentido
para o aluno. Moran (2015) sinaliza a importancia das atividades em metodologias ativas
para dialogar e acompanhar os objetivos pretendidos, pois se o objetivo é a proatividade
do aluno é preciso envolvimento em atividades que desafiem, proporcionem tomada de
decisbes e resolucao de problemas. Isso inclui caminhar do simples para o complexo,
refletir, interpretar, mobilizacdo de competéncias, sejam estas intelectuais, emocionais,

pessoais ou interpessoais.

Quanto mais aprendamos préximos da vida, melhor. As metodologias ativas sao
pontos de partida para avangar para processos mais avancados de reflexao, de



integragao cognitiva, de generalizagdo, de reelaboragdo de novas praticas
(MORAN, 2015, p.18).

Além de incluir o desenvolvimento das competéncias essenciais que dialogam com
a escola e com a vida, destaca-se a importancia de profissionais preparados para execucao
das propostas em metodologias ativas, pois a ideia é estabelecer conexdes antes nao
percebidas, superar desafios, bem como construir novas possibilidades. S3o objetivos ja
observados em Freire (2009), que buscam superar a légica da educacdo bancaria
tradicional em que o aluno é tido como um cofre vazio.

Libaneo (2011) aponta que a educacdo basica deve ser repensada para que todos
tenham a mesmas condi¢bes de acesso, para que todo saber seja cada vez mais
compartilhado, assim, é possivel que se “ensine a pensar” e a “aprender a aprender”.
Diante disso, a formacdo do profissional docente também deve ser repensada a
acompanhar a realidade social do século XXI. Essa formacao deve incluir ndo apenas o
aprofundamento tedrico, mas também os propdsitos éticos e a capacidade em lidar com a
diversidade cultural presente na escola, buscando romper com paradigma neoliberal
neotecnicista.

Para reconstruir a forma de se pensar a profissdo docente no contexto da
tecnologia, é fundamental discutir sobre a formacao continuada, pois “a profissao
professor requer outras habilidades e competéncias além das adquiridas em sua formacao
inicial apreendidas na teoria, na didatica e no curriculo, mas, para que sejam perpetradas,
a busca por sua formacdo precisa ser continua”(KRAVISKI, 2019, p.19).

A formagao continuada abrange o docente que ja concluiu sua formacdo inicial e
estd exercendo sua profissdo. Dessa maneira, apds a aquisicao da base tedrica e pratica,
deve ocorrer o processo de aperfeicoamento profissional IMBERNON, 1994).

Para Névoa (2017) a formacdo continuada é fundamental para a constru¢ao do
“ser professor, sentir-se professor” uma vez em que permite o didlogo entre teoria e
pratica, a troca de experiéncias, o vinculo entre escola e universidade, uma fase que o autor

aponta como estabilidade profissional.

Depois da fase de inducdo profissional segue-se uma fase de estabilidade na
profissdo que deve ser marcada por um esforco de permanente actualizacdo. E
legitimo que haja programas de formac¢do continuada que se destinam a suprir
deficiéncias da formagdo inicial ou a promover especializagdes ou pds graduagdes



em diversas dreas. Mas a formagdo continuada desenvolve-se no espago da
profissdo, resultando de uma reflexdo partilhada entre os professores, com o
obcjetivo de compreender e melhorar o trabalho docente (NOVOA, 2017, p. 1125).

Ja o educador José Carlos Libaneo (2011), destaca a importancia da aprendizagem
de outras competéncias e habilidades além daquelas abordadas na formacdo inicial.
Durante a trajetdria académica a aprendizagem é baseada na teoria, didatica e curriculo,
mas para que estes conhecimentos sejam efetivados na pratica docente, é preciso a
formacao continuada como elemento produtivo em tempos de novas exigéncias. Integrar
os professores para o uso de tecnologias na educagdo € um desafio e envolve duas
possibilidades: a formacdo continuada de professores da educacdo basica e a formacao
continuada de professores da educacao superior. No entanto, o foco deste trabalho é a
educacao bdasica com énfase do Ensino Médio.

Quando se trata de Ensino Médio, retomamos as questdes que estdo relacionadas
aos resultados do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), pois é uma etapa que exige
uma produtividade muitas vezes desacompanhada de sentido. Essas mudancas foram
somadas as transformac¢des no mercado de trabalho, e consequentemente, modificando

o curriculo no decorrer dos anos, pois:

Conhecimento também é identificado como capital mais importante do
trabalhador nas novas formas de producdo. Assim, o discurso dominante - o
politico, o empresarial e o da midia - reforca a ideia de que o Ensino Médio facilita
ainsercdo no mercado do trabalho. (Krawczyk, 2011, p. 757).

As mudancas que impactaram o Ensino Médio trouxeram dificuldades aos docentes
em relacdo a formagdo continuada, visto que, tantas mudancas exigem novas ferramentas
pedagdgicas. Moran discute sobre o baixo desempenho dos estudantes brasileiros,
destacando as mudancas propostas para a educacdo basica ja nos anos 2000 e cita as

dificuldades em relagdo a formacao dos profissionais da docéncia:

Entre os diversos fatores responsaveis por essa situa¢do, podemos mencionar as
dificuldades dos docentes em, considerando as demandas do mundo
contemporaneo, acompanhar as contribuices tedricas mais recentes para a
condugao dos processos de ensino e aprendizagem em sala de aula de modo
inovador, personalizado e centrado na aprendizagem do estudante (BACICHI E
MORAN, 2018, p.163).



A legislacdo atual (Lei n° 13.415/2017) que implementa e normatiza a Reforma do
Ensino Médio nacional, estabelece o didlogo com a Educacao Profissional e a introducao
dos itinerarios formativos. Com a proposta de um novo Ensino Médio Nacional tem-se a
discussdo sobre formacdo continuada, visto que é um tema que assusta muitos docentes,
porque além da falta de apoio e informacdao de como serd a nova modalidade, muitos
docentes tem somente a formacgdo inicial da graduagao, ndao possuem acesso a uma
formacao continuada de qualidade, diminuicao de carga hordria em algumas disciplinas o
que impacta diretamente ao saldrio de muitos docentes, a desmotivacao e escolas que nao
apresentam um estrutura de qualidade para atender a demanda de educandos. E preciso
salientar que a forma como os conteldos serdao abordados ndo devem se resumir a

proposta de subordina¢ao ao mercado de trabalho, pois ndo hd mudancas sem agdes.

O fato é que a formacdao continuada requer investimento, tempo e vontade.
Muitos professores encaram trés turnos de jornada de trabalho, o que torna a falta de
tempo como obstdculo. Tem-se a oferta de cursos em modalidade Ead (Educacdo a
distancia) de extensdo a pds-graduacao como uma forma de contornar o problema.

No Parana foi possivel observar o grupo de estudos intitulado “Formadores em
Acao”, ofertado pela Secretaria de Estado de Educagdo. O curso tem como objetivo a
aprendizagem e aplicacao de metodologias ativas em sala de aula em todas as disciplinas.
O professor que atua na rede tem a possibilidade de inscrever-se como professor formador
ou cursista. Durante o curso € trabalhado diversas ferramentas como Google Meeting,
Jamboard, Wordwall, Padlet, Canva, entre outros.

E possivel pensar as metodologias ativas no Ensino Médio pois é uma fase em que
prepara-se o aluno para a vida social, um fator muito importante, pois “Aprender a
aprender, dentro e fora da escola, € uma tarefa que cada ser humano terd de realizar para
o resto da vida” (2016, p.10). Isso porque as metodologias ativas buscam o senso critico,
superar desafios, resolucao de problemas, atividades colaborativas, entre outros. Mas, é
preciso pensar sobre como incluir e disseminar essas estratégias pedagdgicas, tendo em

vista o Ensino Médio.



4. METODOLOGIAS ATIVAS E DESAFIOS NO ENSINO MEDIO

O Ensino Médio é uma modalidade de ensino que requer protagonismo, visto que
ha um processo preparatdrio para o vestibular, ENEM, mercado de trabalho e vida social.
Dessa forma, é correto afirmar que o aluno do Ensino Médio estd diante de diversas
exigéncias, o que leva a reflexao sobre o futuro. Mais importante que isto, é pensar no
presente, no caminho, na constru¢ao da aprendizagem, bem como sua significancia.
Tornar-se a aprendizagem significativa é possibilitar a significagdo de um novo
conhecimento através da mediacdo e conhecimento prévio do estudante, conforme

sinaliza Moreira:

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela
interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa
interacdo é ndo-literal e ndo-arbitréria. Nesse processo, os novos conhecimentos
adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos
significados ou maior estabilidade cognitiva (MOREIRA, 2010, p.2).

Algumas pesquisas selecionadas apontam resultados satisfatdrios das
metodologias ativas aplicadas ao Ensino Médio. Dumont et al.(2016) analisou a aplicacdo
do método PI (Peer Instruction) que consiste em uma “instrucdo pelos colegas” com
levantamento de discussdes a respeito dos conteudos trabalhados em sala de aula. A
pesquisa foi realizada em quatro turmas do primeiro ano do Ensino Médio de uma escola
publica da cidade de Vicosa em Minas Gerais e teve foco a disciplina de quimica.Os
resultados destacaram o maior engajamento dos alunos em discussdes sobre os conceitos
quimicos abordados em sala de aula, o que auxiliou na compreensao do conteddo.No
entanto, os autores também apontaram algumas dificuldades em aplicar cada etapa do
método, pois cada uma possui uma fun¢do especifica, 0 que demandou tempo e cuidado.

Ja Junior et al. (2017, ) analisou a implementacdo do modelo de “sala de aula
invertida” nas turmas do terceiro ano do ensino médio, também na disciplina de quimica.
Como recurso, os autores utilizaram questiondrios e videos que pudessem despertar o
interesse e autonomia dos estudantes. Foi possivel observar avancos na capacidade de
argumentacdo critica e no raciocinio 16gico, o que auxiliou na interpretacdo das atividades

aplicadas e na resolucao de cdlculos matematicos.



Nesse sentido, pode-se afirmar que € preciso a aplicacdo das metodologias ativas
para uma aprendizagem significativa, tendo em vista a tecnologia atual, que deve estar
presente na escola. As novas tecnologias permitem ampliar o conceito de aula e trazer
novas abordagens, visto que a atua¢ao docente no Ensino Médio transcorre por grandes
desafios na contemporaneidade

Em relagdo aos procedimentos didaticos-pedagdgicos utilizados na execucao,
Bacichi e Moran (2018) apontam que ha componentes essenciais para a efetivacdo da
aprendizagem e que se classificam como estratégias de aprendizagem em metodologias

ativas, pois favorecem o engajamento do aluno e dialoga com a proposta curricular.

Alguns componentes sdao fundamentais para o sucesso da aprendizagem: a
criagdo de desafios, atividades, jogos que realmente trazem as competéncias
necessarias para cada etapa, que solicitam informag¢des pertinentes, que
oferecem recompensas estimulantes, que combinam percursos pessoais com
participacdo significativa em grupos, que se inserem em plataformas adaptativas,
que reconhecem cada aluno e ao mesmo tempo aprendem com a interagdo, tudo
isso utilizando as tecnologias adequadas.Os jogos e as aulas roteirizadas com a
linguagem de jogos cada vez estdo mais presentes no cotidiano escolar. Para
geragbes acostumadas a jogar, a linguagem de desafios, recompensas, de
competicdo e cooperagdo € atraente e facil de perceber. Os jogos colaborativos e
individuais, de competicdo e colaboragdo, de estratégia, com etapas e habilidades
bem definidas se tornam cada vez mais presentes nas diversas areas de
conhecimento e niveis de ensino (BACICHI E MORAN, 2018, p.23)

Tem-se a possibilidade dos jogos como recurso desafiador, pois promovem a
cooperacao, interacao e resolu¢ao de problemas, e envolvem diversas habilidades, bem
como competéncias necessdrias. Os jogos podem ser elaborados em plataformas
adaptativas. Um exemplo disso € o site do Wordwall.net, uma plataforma voltada para a
criacdo de recursos didaticos (atividades interativas). Nela, o professor cria seu préprio
recurso personalizado: quiz, questiondrio de programa de televisdo. “Abra a caixa”,
perseguicao do labirinto, roda aleatdria, combina¢ao, anagrama, encontre a combinacao,
cartas aleatdrias, pares correspondentes e vire as pecas. O site conta com excelentes
graficos e é possivel configurar o nivel de dificuldade do jogo. Além disso, o site permite o
compartilhamento de atividades entre professores.

Pelo fato da plataforma ser online, possibilita a utilizacao de textos préprios,

imagens e sons, que direcionam para a aprendizagem do conteldo, pois “a internet



propicia a criacdo de ambientes ricos, motivadores, interativos, colaborativos e
cooperativos” (MORAN, 2015, p.106)

O Padlet é um outro modelo de atividade interativa e cooperativa, trata-se de um
ambiente de aprendizagem virtual e gratuito, uma ferramenta que permite a criagao de
quadros interativos. Nele é possivel criar murais interativos com contetdos diversos, por
exemplo, uma pergunta. Também é possivel adicionar imagens e comentar os murais de
outros participantes, assim, como é possivel curtir uma publicacdo. Pode-se afirmar que o
padlet é um recurso de constru¢do de conhecimento e aprendizagem.

Diante disso Moran destaca a importancia de recursos que promovam a
integragdo, interagdo e compartilhamento de ideias: “Podem ser utilizadas diversas
ferramentas, como a escrita colaborativa, o compartilhamento de ideias, a criacdao de um
portfdlio do grupo e também individual, a criacdo de blogs e sites, a publicacdo de videos,
etc” (MORAN, 2015, p.39).

Outro recurso que pode ser utilizado para atividades mais interativas, é a
plataforma Canva, no quesito apresentacao, que pode ser utilizado para a inser¢ao do
aluno como proéprio agente responsavel por sua aprendizagem. Através do aplicativo
Canva é possivel criar apresentacdes, conteudos visuais, infograficos e diversos contetdos
com design especifico, sendo um ambiente virtual e gratuito. A ferramenta também pode
ser utilizada pelos alunos na medida em que possibilita a criacdo de apresentacbes de
pesquisa. O estudante tem autonomia para elaborar sua apresentacdo e pode usar a
criatividade.

Outra metodologia ativa de ensino é o modelo de Sala de Aula Invertida. Moran
(2014) aponta que o recurso de sala de aula invertida é possivel mesclar metodologia de
ensino e tecnologia, pois dialoga com o ambiente virtual, utilizado para a coleta de
informac0es basicas e sala de aula, que tem como objetivo a discussao de temas e aplicacao
de atividades supervisionadas. A sala de aula invertida consiste na aprendizagem baseada
em projetos, desafios, resolucdo de problemas e jogos. Nesse contexto o professor ele tem
um papel de guia do aluno, auxilia na pesquisa, na escolha dos materiais para estudos, ou
seja, faz com que o aluno estude sozinho um determinado contetido em casa, para que o
tempo em sala de aula seja melhor aproveitado, através de atividades mais dinamicas como
mencionado anteriormente, sendo assim o professor um facilitador da aprendizagem, o

aluno por sua vez passa a ter mais autonomia e disciplina na hora do estudo, pois estuda o



contetdo em casa e tira suas ddvidas em sala de aula, sendo ele o protagonista do seu

processo de ensino aprendizagem.

Imagine uma aula movida pelos problemas ou interesses identificados pelos
alunos. Os estudantes exploram um problema da vida real e desenvolvem
solu¢bes até que, de repente, percebem que precisam saber como executar
determinada fun¢do matemadtica para aplicar o que concebe (BERGMANN E
SAMS, 2016, p.45).

Mas, o que ferramentas e recursos tao simples podem fazer pelo processo de
ensino e aprendizagem? A relagdo como o professor faz a mediagdao e a abordagem
utilizada pode refletir na maneira como o aluno aprende. Fatores como motivacdo, atencao
e interesse sdo cruciais para o sucesso da aprendizagem diante da perspectiva de um
ambiente carregado de estimulos, atrelados a tecnologia.

Pode-se refletir sobre o estudante que chega cansado a escola apds um longo dia
de trabalho, aquele estudante que faz estagio apds o hordrio de aula e até mesmo, o
estudante que ndo se sente motivado por diferentes situacées do seu cotidiano por
diferentes situa¢des do seu dia a dia . Em relagdo aos desafios enfrentados pelo professor

do Ensino Médio, Grimes, Rausch e Santos (2016) afirmam que:

Os principais desafios enfrentados por um professor do Ensino Médio no
cotidiano de sua atuagdo docente estdo relacionados a formagdo continuada,
abordagem social, media¢dao, aprendizagem, recursos didaticos, estratégias de
ensino, tecnologias, motivagdo e sonhos. Além da formac&o inicial, € fundamental
o investimento e a promocdao de formag¢des continuadas durante toda a vida
profissional dos professores, pois eles necessitam manter-se atualizados e
precisam de suporte, visto que o conhecimento encontra-se em constante
transformacdo (GRIMES, RAUSCH E SANTOS, 2016, p. 50)

Sobre a efetivacdo de uma sala de aula inovadora aliada as tecnologias digitais, é
correto afirmar que esta tem relacdo com a personalizagao de ensino. A personaliza¢dao de
ensino consiste em um atendimento personalizado que atenda as individualidades de cada
estudante e tem foco na centraliza¢do de seu aprendizado. Nessa proposta, a maneira de
trabalhar o contelddo considera o interesse e a necessidade do aluno.

Dessa forma, quando o professor investe na personalizacao do ensino, também
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estd investindo em uma formacdo permanente. Moran (2018, p. 6), explica que “a

personaliza¢ao é um processo complexo, que exige maturidade e autonomia crescente dos



estudantes e também docentes muito bem preparados e remunerados, bom apoio
institucional e infraestrutura tecnoldgica”.

A partir da concepcao da personalizacao do ensino, pretende-se o tempo de cada
estudante, auxiliando em suas dificuldades, bem como potencializar suas habilidades.
Observa-se as caracteristicas unicas do aluno, a fim de tracar estratégias e objetivos,
oferecendo recursos pedagdgicos adequados para sua aprendizagem de acordo com sua
realidade.

Nesse sentido, o ensino personalizado ressalta as potencialidades do estudante e
promove a adaptacao do conteudo, dialogando com suas particularidades. Dado que se
respeita o tempo de aprender, o estudante se sente seguro para prosseguir no processo,
0 que torna a aprendizagem mais significativa.

O recurso torna o aluno protagonista de seu percurso, pois quando ha a
personalizacao do ensino, o aluno escolhe o caminho do aprendizado, o que destaca a
autonomia e comprometimento com o processo de ensino e aprendizagem. Freire (2009,
p. 60) aponta que “saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando exige
de mim uma pratica em tudo coerente com este saber”. A partir do desenvolvimento da
autonomia, o aluno mostra engajamento no processo educacional, e consequentemente,
um interesse maior pelas disciplinas. Além disso, ha espaco para tecnologia no processo,
como a utilizacdo de jogos online, por exemplo. Moran (2018) ressalta a visdo do aluno

acerca do processo educativo personalizado:

E o0 movimento de constru¢do de trilhas que facam sentido para cada um, que os
motivem a aprender, que ampliem seus horizontes e levem-nos ao processo de
serem mais livres e autébnomos. Cada estudante, de forma mais direta ouindireta,
procura respostas para suas inquietac6es mais profundas e pode relaciond-las
com seu projeto de vida e sua visdao de futuro, principalmente ao contar com
mentores competentes e confidveis (MORAN, 2018, p. 5)

Ja a percepcdo do professor apresenta o didlogo com a aprendizagem significativa:

E, quanto ao ponto de vista do educador e da escola, é o movimento de ir ao
encontro das necessidades e interesses dos estudantes e de ajuda-los a
desenvolver todo o seu potencial, motiva-los, engajd-los em projetos
significativos, na constru¢do de conhecimentos mais profundos e no
desenvolvimento de competéncias mais amplas (MORAN, 2018, p. 5)



Assim, novas formas de aprender e ensinar, como a personalizacdo do ensino,
levam o educador a refletir sobre a integracao das novas tecnologias digitais ao ensino. No
entanto, é importante destacar que apenas a utilizacdo das tecnologias ndo sdo suficientes
para ampliar a conexao com os alunos e potencializar o aprendizado. Pode-se afirmar que
a tecnologia é facilitadora e potencializadora, mas o processo vai além desse recurso.

O ensino baseado na explicacao para muitos estudantes nao considera que os
alunos aprendem de maneira diferente, pois “Ndo cabe mais ensinar a todos os alunos
como se estivéssemos ensinando a um sé” (LIMA E MOURA, 2015, p. 91). Dessa forma, na
proposta da aprendizagem personalizada, o estudante também pode aprender online,
otimizando o tempo e ritmo de aprendizagem.Ainda permite que o professor obtenha
informacgodes individualizadas sobre o desempenho dos alunos e consiga mediar suas
necessidades de maneira efetiva.

Sobre as a¢des envolvidas na media¢ao pedagdgica, podem ser utilizados recursos
diversos para a compreensdo do objeto de estudo: fazer perguntas orientadoras, dialogar,
incentivar reflexdes e orientar sobre as dificuldades encontradas. Mas, a tecnologia
também desperta e aborda essas possibilidades, pois o aluno esta livre para escolher as
condicbes apropriadas para sua aprendizagem, envolve o tempo disponivel para a
producdo (gestdo de tempo), sua autoavaliacdo e uma nova forma do professor avaliar o

estudante.

Nos dias atuais e com as tecnologias de que dispomos, podemos pensar em
escolher os filmes ou canais que queremos assistir na TV, a partir de uma lista, da
qual podemos ainda selecionar e separar os favoritos dos demais, sem a
necessidade de salva-los em uma midia fisica, palpdvel, como as fitas VHS ou,
posteriormente, DVDs, pen drives, etc. Podemos criar as nossas playlists e
programar nossa propria sequéncia musical, sem intermedia¢cdo de uma emissora
de radio ou de uma gravadora que nos vende um CD com 18 ou 20 mdsicas, das
quais apenas cinco ou seis nos interessam. Podemos pensar nos videos e
fotografias que ndo sé podemos colecionar, mas também produzir, editar,
publicar e ainda obter (ou ndo) comentarios e colabora¢do de outras pessoas,
ainda que geograficamente distantes (BACICHI E MORAN, 2018, p. 202 e 203).

A partir das considerag¢des de Bacichi e Moran, pode-se concluir que escolhemos
os caminhos que nos parecem mais acessiveis ou com que nos identificamos, e que isso
pode ser aplicado nas questdes praticas do dia-a-dia, pois tudo esta conectado: dialogamos

com outras pessoas que colaboram para a melhoria das tarefas que desempenhamos ou



dos servicos que utilizamos. Partindo dessa Idgica, € possivel aplicar esses recursos na
aprendizagem escolar para resolver as questdes mais complexas.

A personalizacao do ensino pressupde que cada ser humano apresenta uma
maneira de aprender e apresenta diversas estratégias didaticas para que o estudante possa
escolher o seu caminho de aprendizagem. Nesse sentido, pode-se afirmar que a
personaliza¢ao do ensino € uma forma de resisténcia a padroniza¢ao de aprendizagem,

que ignora a diversidade de aprendizagem existente no contexto escolar.

As pesquisas atuais da neurociéncia comprovam que o processo de aprendizagem
é unico e diferente para cada ser humano, e que cada pessoa aprende o que é
mais relevante e o que faz sentido para si, 0 que gera conexdes cognitivas e
emocionais (BACICH E MORAN, 2018, p.38).

Para ser efetiva na aprendizagem, a tecnologia precisa transformar a pratica
pedagdgica dos professores. O uso da tecnologia por si, ndo representa uma mudanca
pedagdgica, nem a transformacao da realidade. O suporte tecnolégico ndao pode ser
encarado apenas como ilustrador de elementos do conteddo da aula, mas sim um

mediador da aprendizagem, confirme apresenta Schneider (2015):

a personalizagdo acontece nos diferentes espagos escolares, entre eles — e talvez
em primeiro lugar — a sala de aula. Entretanto, paraisso, é necessario reorganizar
os saberes, aliando a presenc¢a das tecnologias na educagdo, ou seja, ndo é o
suficiente incluir as tecnologias na sala de aula sem, antes, repensar no papel do
aluno e do professor (SCHNEIDER, 2015, p. 69)

Assim, nao basta a adogdao da tecnologia como recurso, mas também uma
mudanca de mentalidade do processo de ensino aprendizagem em que o aluno e suas
necessidades sejam o foco da mediacao do professor, pois para grandes transformacdes,

sao necessdrias mudancas na abordagem do trabalho docente.

5. CONSIDERACOES FINAIS



Durante a elaboragdo da pesquisa foi possivel identificar que a formacdao docente
voltada para a aplicagao de metodologias ativas e tecnologias educacionais tem recebido
atencao em discussOes, debates, cursos de formacao, entre outros. Isso se justifica pelo
fato de que o ensino cada vez mais tem exigido a utilizagdo de recursos digitais, visto que
estamos em constante mudanga e vivendo cada vez mais em uma era tecnoldgica. Também
foi possivel observar os desafios enfrentados pelos docentes em relacdo ao processo de
formacao e a emergéncia da aplicacao das metodologias ativas, tendo em vista a falta de
recursos disponiveis, a falta de apoio por parte do Estado para uma qualificacao adequada
a formagao continuada e a desmotivacao.

Ao pesquisar sobre metodologias ativas aplicadas ao Ensino Médio, foi constatado
que existem poucas pesquisas que tratam dessa etapa em um contexto geral. Além disso,
foram encontradas poucas pesquisas que abordam a aplicacao das metodologias ativas e
formacao continuada em metodologias ativas, diante do Ensino Médio, com isso se fez
necessario correlacionar os temas abordados.

Ja a personalizacdao do ensino na perspectiva das metodologias ativas, mostrou-se
ser um tema muito difundido, pois “Se observarmos contextos sociais mais amplos,
veremos que nds ja vivenciamos a personaliza¢do ha algum tempo, gracas as tecnologias
de cada época e as mudancas nos modos de nos relacionarmos com o mundo propiciadas
por estas tecnologias” (BACICHI E MORAN, 2018, p.200).

O mundo estd em processo de mudanga constantemente, com isso se vé
necessario uma mudanc¢a quando falamos em educacdo, é necessario quebrarmos
paradigmas tradicionais e mergulharmos na era tecnoldgica, buscando investir na
formacao continuada docente para que possamos ter aulas cada vez mais enriquecedoras,
as metodologias ativas nos cercam e estao cada vez mais préximas, é tempo de nos
conectarmos seja dentro ou fora da sala de aula, buscando sempre trazer o melhor aos

nossos alunos, preparando além de futuros profissionais, cidadaos plenos para o mundo.
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