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RESUMO

Este trabalho tem como tema a interdisciplinaridade na educagdo considerando
seus aspectos histdricos e sua relevancia no ensino fundamental I. O objetivo geral
do estudo foi analisar a interdisciplinaridade nessa etapa de ensino, considerando
sua colaboragdo para a formacdo integral dos educandos para exercerem a
cidadania de modo critico e reflexivo, além de analisar como o modelo social e
econdmico vigente em determinada época influencia na educacéo. Para tanto foi
realizada uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo com uma abordagem
histérica sustentada em autores como Antunes (2006), Cambi (1999), Fazenda
(2011), entre outros, além da legislagdo educacional brasileira concernente ao
tema. O recorte cronolégico da pesquisa parte do periodo final da Idade Média,
considerando a educagéo disciplinar da Companhia de Jesus orientada pelo Ratio
studiorum com intuito de educar para a fé do catolicismo. Aborda-se
sistematicamente também a Idade Moderna e Contemporanea com a ascendéncia
burguesa, as ideias iluministas, além da Revolucdo Industrial e a educacéo
disciplinar e fragmentada para o trabalho nas fabricas. Reflete-se ainda sobre como
a disciplina se tornou matéria escolar tal como a conhecemos na atualidade até
chegar a interdisciplinaridade, proveniente entre outros fatores da flexibilizagdo do
trabalho industrial, que além de construir uma convergéncia de disciplinas e
contelidos, também se concretiza no didlogo e na agdo entre as pessoas para a
formacéo integral dos alunos.
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1. INTRODUCAO

A educacgdo escolar vincula-se com as demandas sociais e econdmicas
vigentes em determinada época e lugar. Desta forma, ela é histdrica. Assim, é
importante compreender porque determinados modelos de ensinar e aprender

permanecem ao longo do tempo e porque outros precisam ser modificados
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conforme a realidade atual, pois desse modo entenderemos a melhor maneira de

encaminhar o trabalho docente.

N&o por acaso, tivemos nas Ultimas décadas, ndo obstante a controvérsias
gue circunscrevem o tema, movimentos e legislagbes que visam promover a
formacéo integral dos educandos para que possam compreender e atuar em todas
as esferas da vida, trazendo a interdisciplinaridade como um dos meios que
auxiliam a alcancar tal finalidade. Em contrapartida ela advém da disciplinaridade,
gue assume uma forma de ensinar mais compartimentada e voltada, sobretudo,
para o trabalho e obediéncia. Entretanto, ambas foram influenciadas pelas

mudancgas econdmicas provenientes da industrializacdo (PEREIRA, 2012).

Assim, é possivel perceber que o modelo disciplinar ainda prevalece nas
salas de aula e que a interdisciplinaridade esta em processo de transi¢éo. A partir
da realidade debatida em sala de aula no decorrer da graduagao e que também foi
vivenciada durante as préaticas de estagios, ela ainda se contradiz em varios
aspectos com a realidade que seria a mais coerente e que é ensinada na teoria.
Nas disciplinas de projetos interdisciplinares, que séo varias estudadas ao longo da
graduagdo, podemos perceber essa questdo. A propria teoria também nos mostra
as barreiras existentes para que a interdisciplinaridade se efetive no dia a dia das

escolas.

A partir dessas consideracdes e considerando o contexto de mdultiplas
determinagdes sociais, politicas, econdmicas, busca-se nesse trabalho analisar:
qual a relevancia da interdisciplinaridade na educacgdo, focalizando o ensino
fundamental I, nivel no qual o pedagogo na maioria das vezes leciona varias

disciplinas?

Assim, a importancia cientifica e social do estudo desse tema para a
Pedagogia e para a educacdo de um modo geral é muito significativa, pois nas
escolas o modelo de ensino e aprendizagem predominante ainda é o disciplinar,
tornando esse processo fragmentado e ndo relacionando os saberes. Enquanto
formacéo profissional, esse tema também é essencial ser estudado, uma vez que
0 pedagogo leciona todas as disciplinas, ou a maior parte delas, em sua area de

atuagdo no ensino fundamental |. Deste modo, ensinar de forma interdisciplinar



serd uma maneira de desenvolver melhor seu trabalho, interligando os
conhecimentos de diversas areas para favorecer o processo de ensino e
aprendizagem. Ja no ambito social, esse assunto é importante porque os saberes
e conhecimentos que construimos no ambiente escolar poderéo ser utilizados de
forma integral por estudantes e professores, enquanto cidaddos atuantes na
sociedade e para agirmos de modo consciente, critico e transformador da realidade

a que pertencemos.

Portanto, o objetivo geral dessa pesquisa foi analisar a relevancia da
interdisciplinaridade no ensino fundamental |, considerando sua contribuicdo para
a formacéao plena, critica e reflexiva dos educandos, além de refletir sobre como os

modelos econdmico e social vigentes influenciam no paradigma educacional.

Os objetivos especificos dessa pesquisa sdo: a) compreender o que €
disciplinaridade e os fatores histéricos, sociais e econdmicos que contribuiram para
a existéncia desse modelo educacional; b) analisar como esses fatores auxiliaram
para a transi¢do do paradigma disciplinar para o interdisciplinar na educacéo; c)
analisar os desafios e as possibilidades da interdisciplinaridade na educacéo, no

ensino fundamental I.

A metodologia utilizada para esse estudo foi uma revisao bibliografica com

abordagem qualitativa, tendo em vista atingir os objetivos apresentados.

O trabalho foi dividido em trés subtitulos, além das sec¢des Metodologia e
Considerag6es finais, que sdo: 1) Educacéo, trabalho e disciplina: apontamentos
historicos; 2) Disciplina e interdisciplinaridade: influéncias sociais na educagéo e 3)

Interdisciplinaridade na sala de aula: desafios e possibilidades.

2. EDUCACAO, TRABALHO E DISCIPLINA: APONTAMENTOS HISTORICOS

A disciplinaridade na educacéo foi influenciada diretamente pelas mudancgas
do final da Idade Média e inicio da Moderna. Uma dessas mudancas foi a Reforma
Protestante, um movimento religioso contrério a Igreja Catdlica, que deu origem a

outras igrejas ramificadas ao Cristianismo. Conforme Gongalves (2012, p. 59) foi



nessa época que surgiu a Companhia de Jesus, uma ordem religiosa que “[...] tinha,
entre suas atribui¢cBes, impedir a propagacdo do protestantismo e converter os
pagaos ao catolicismo”. A escola assumia a fungdo de manter os fiéis catélicos e
ensinar comportamentos. O ensino estava vinculado a didatica, a fundamentagéo
da aprendizagem dos diversos saberes e a disciplina comportamental. Podemos
ver que essa sistematizagdo escolar foi fundada com o Ratio studiorum, documento

publicado em 1599 e implantado pelos jesuitas para toda a Companhia de Jesus:

Com a instituicdo do colégio (no século XVI), porém, tera inicio um
processo de reorganizacdo disciplinar da escola e de racionalizagéo e
controle do ensino, através da elaboracdo de métodos de
ensino/educagédo — o mais célebre foi a Ratio studiorum dos jesuitas- que
fixavam um programa de minucioso estudo e de comportamento, o qual
tinha ao centro a disciplina, o internato e as “classes de idade”, além da
graduagao do ensino/aprendizagem (CAMBI, 1999, p. 205).

Podemos perceber que a disciplina escolar tem base na disciplina religiosa
que instruia tanto para o desenvolvimento moral e espiritual, quanto para o
condicionamento do trabalho comum. Nessa época ja havia a separacdo das
classes escolares conforme as idades dos alunos e o processo de ensinamentos
dos contetdos de forma progressiva. Desse modo, o Ratio studiorum é um manual

de ensino que norteava os professores em sala de aula.

Para criarem o plano educacional do Ratio studiorum, os jesuitas seguiram
as tendéncias do humanismo: movimento de transicdo de ideias do final da Idade
Média para o Renascimento. Nesse periodo houve o resgate da valorizacdo da
criticidade dos saberes humanos, assim como era na Grécia e em Roma na
Antiguidade. Entretanto, os jesuitas fizeram uma separacdo rigorosa dos
ensinamentos que eles iriam passar, extinguindo os quais estivessem opostos ao
catolicismo, ou seja, foram extintas todas as teméticas relacionadas a cultura grega,
romana, paga e laica, isto €, a eliminagdo da principal caracteristica do humanismo
que foi a retomada dessa cultura antiga (CAMBI, 1999; PETITAT, 1994). Portanto,

o foco dessa educagdo jesuitica era:

[...] erigir um mundo fechado e abstrato, apartados das preocupagdes e
das “mas influéncias” da época. E preciso proteger a crianga de exemplos



nefastos, pois “o sentido e o pensamento do cora¢do humano, como diz a
Santa Escritura, séo inclinados para o mal desde a juventude” (PETITAT,
1994, p. 82).

Construir um ser humano voltado aos preceitos da fé catdlica e distante dos
conhecimentos construidos pela humanidade ao longo do tempo, considerados por
eles como prejudicial, fazia parte dessa metodologia de educagédo. Para atingir a
educacgdo almejada, os jesuitas também procuravam manter a frequéncia regular
das criancas e adolescentes em seus colégios, além da competicédo, oferecendo
recompensas, prémios e apresentacéo publica dos melhores trabalhos no interior
das classes. Também separavam as classes em equipes adversarias e alguns
poderes de honra de uns alunos sobre os outros. Com essas praticas organizagdes,
0s jesuitas conseguiam conquistar alunos disciplinados e respeitosos da autoridade
(CAMBI, 1999; PETITAT, 1994).

Assim a Companhia de Jesus era embasada em um sistema hierarquico,
respaldado na autoridade e na obediéncia. Esses fatores eram considerados
essenciais para qualquer sistema social, por isso, a disciplina também era
estendida ao corpo relacionado a boas atitudes e comportamentos, considerados
sindnimos de civilidade. Os jesuitas organizavam os alunos em classes ordenadas
com estudos baseados nas belas letras também.

Esse modelo educacional foi o primeiro a ser instituido no Brasil de modo
sistematizado. A Companhia de Jesus chegou até o pais pela Contrarreforma
Protestante. O principal interesse de exploracao dessas terras era econdmico, no
entanto, 0 encargo jesuitico principal era o de civilizar os povos nativos: 0s
indigenas, considerados por eles atrasados e selvagens, além de ampliar a
guantidade de cristdos, ja que estava em decadéncia na época. Assim, por meio
da catequizacdo dos indigenas buscavam conquistar novos fiéis e trazer mais
poder a Igreja Catolica (GONCALVES, 2012).

Contudo, apesar dos esfor¢cos da Igreja Catélica para manter-se no poder
assim como durante a Idade Média, inclusive no campo educacional, na Idade
Moderna, essas perspectivas mudaram e o objetivo desse hovo momento histérico
foi educar humanamente. Nessa transi¢cdo o iluminismo, caracterizado pelo uso

livre da razé@o e pelo elo com a ciéncia, vai predominando como modelo cultural.



ApoOs esse fato, ha a necessidade da separagdo entre os poderes da igreja e da
economia-politica. Assim, medidas contra os jesuitas sdo 0s novos anseios dos
Estados- Nag¢Bes que irdo surgir, incluindo a estatizacdo da escola. Para Petitat
(1994, p. 146): “Neste sistema social ‘natural’, o papel da instrugdo publica
encontra-se estreitamente vinculado ao papel do Estado.” Essa estatizagdo da
escola foi necessaria devido aos novos meios de produgdo que estavam em
transicdo na época, que passaram de manufatureiros, no periodo medieval, para
0s meios de producgdo industrial na Idade Moderna. Dessa forma, a instrucéo
publica seria a mais propicia para e desenvolvimento econdmico dos Estados-
Nacdes. Outro fator importante que contribui para a demanda da escola estatal foi
0 nhacionalismo, ou seja, as pessoas reconhecerem sua identidade nacional e
valorizarem a nacéo a qual pertenciam. Portanto, a disciplina educacional nesse
sistema estava relacionada ao trabalho industrial nas fébricas e ao

desenvolvimento do bom cidad&@o que reconhece sua péatria.

Essa transferéncia da cultura escolar para atender as novas demandas
advindas com o processo de industrializag&o foi influenciada principalmente pela
revolucao social burguesa, contribuindo para o surgimento do sistema econémico
mercantilista e capitalista. Para essa nova classe social em ascenséo o importante
era reorganizar a sociedade seguindo um modelo produtivo e formar um ser
humano dindmico e proveitoso para a sociedade. Um grande marco dessas
mudancgas de ideais econémicos foi a Revolugdo Industrial no século XVIII,
caracterizada pela invengdo das maquinas, o crescimento do mercado mundial,
urbanizagdo e a submissdo da populagdo em massa ao trabalho nas fabricas,
incluindo as criangas (CAMBI, 1999; PETITAT, 1994).

Diante desse contexto a concepg¢édo de educacdo comega a ser diferenciada
e a escola passa a se tornar a principal instituicdo de formacao para o trabalho,
passando a existir a educagao estatal, gratuita, obrigatoria e laica. Assim, formar
individuos para o trabalho, segundo Enguita (1989, p.114) necessita: “[...] a
disciplina material, para a organizacdo da experiéncia escolar de forma que
gerassem nos jovens os habitos, as formas de comportamento, as disposi¢ées e
os tracos de carater mais adequados para a industria.” Essa instru¢cdo escolar
assumia uma natureza fragmentada e desarticulada em rela¢éo a formacéo social



e critica dos individuos, pois viam o ser humano apenas como mao de obra para o

mercado de trabalho.

Nos séculos XIX e XX com os avangos tecnoldgicos que foram surgindo em
relacdo ao trabalho industrial, foram manifestando-se também novas estruturas
ligadas ao trabalho e a producéo. O taylorismo e o fordismo séo exemplos dessa
gestdo de trabalho centrados no aproveitamento maximo da méo de obra dos

trabalhadores, pois:

[...] o fordismo fundamentalmente como a forma pela qual a indUstria e o
processo de trabalho consolidaram-se ao longo deste século, cujos
elementos constitutivos basicos eram dados pela producdo em massa,
através da linha de montagem e de produtos mais homogéneos; através
do controle do tempo e movimentos pelo crondmetro taylorista e da
producdo em série fordista; pela existéncia do trabalho parcelar e pela
fragmentacéo das fungdes; pela separacéo entre elaboragédo e execugao
no processo de trabalho; pela existéncia de unidades fabris concentradas
e verticalizadas e pela constituigdo/consolidacéo do operario-massa, do
trabalhador coletivo fabril, entre outras dimensdes (ANTUNES, 2006, p.
25).

Observamos que o dominio do tempo, a producéo seriada e em massa e a
visdo do trabalhador fragmentado, alienado e desumanizado predomina nesse
periodo. Esses costumes disciplinares advindos do trabalho industrial também
foram refletidos na educacéo e podemos encontra-los muitas vezes até os dias
atuais. Vemos isso no que se refere a estrutura de poder na sala de aula, na fixagéo
de padrdes e modelos ideais de alunos; na divisdo das matérias escolares e no
calendario dividido em bimestres, trimestres ou semestres; dar aos professores
instrucdes detalhadas sobre como realizar seu trabalho; classificar os materiais
mais adequados; estimular sua produtividade mediante um sistema de incentivos;

pela avaliagdo constante por meio de nimeros; entre outros.

3. DISCIPLINA E INTERDISCIPLINARIDADE: INFLUENCIAS SOCIAIS NA
EDUCACAO

Nos periodos da Idade Média, Moderna e parte da Contemporénea

referindo-se ao &mbito escolar, o termo disciplina ndo assumia o sentido de matéria



ou conteido como conhecemos na atualidade, mas apenas como fiscalizagdo e
punicdo das agfes que viessem a desobedecer as regras de ordens determinadas.
Para Chervel (1990, p.178): “Os equivalentes mais frequentes no século XIX sdo
as expressdes ‘objetos’, ‘partes’, ‘ramos’, ou ainda ‘matérias de ensino’. Esses
termos referiam-se aos cursos ordenados por similaridade. Ja, do século XVIII até
o final do século XIX era utilizada a expressao “faculdade” relacionada as diferentes
disciplinas. Percebemos que os termos empregados referiam-se as areas,
componentes, assuntos ou instrumentos de ensino, pois a disciplina estava

associada ao respeito e as normas (CHERVEL, 1990).

Ja na segunda metade do século XIX o ato de disciplinar segundo Chervel
(1990, p.179): “[...] se propaga primeiro como ginastica intelectual [...]", a partir da
vigéncia de um novo pensamento pedagégico que mudou a intencéo dos ensinos
primério e secundario da época. Nesse momento foi criado o método intuitivo com
o proposito de solucionar os contratempos advindos da educagao escolar, que ja
ndo era mais suficiente para atender as demandas sociais decorrentes da
revolugao industrial. Esse método possuia a fungdo de educar pelos sentidos em
trés dimensdes: sensivel, intelectual e moral. A pratica habitual desse método era
feita por meio da licdo de coisas, a qual ensinava os alunos a observar as coisas,
para depois nomear e, por fim, comparar. Essa metodologia desenvolvia uma
disciplina intelectual (BASTOS, 2013).

O termo disciplina referindo-se as ciéncias como conteddos escolares
caracteristicos dos curriculos atuais surgiram somente no século XX e ndo estava
mais relacionado a formacao espiritual ou exercicio intelectual como anteriormente,

pois:

Logo ap6s a | Guerra Mundial, enfim, o termo “disciplina” vai perder a for¢a
que o caracterizava até entdo. Torna-se uma pura e simples rubrica que
classifica as matérias de ensino, fora de qualquer referéncia as exigéncias
da formagao de espirito (CHERVEL, 1990, p.180).

A partir desse periodo a disciplina passa a ser considerada como contetdo

de ensino relativo a natureza escolar. No entanto, apesar do novo sentido dado a



palavra disciplina, ela ainda esta ligada ao ato de disciplinar, porque associa-se aos

métodos e regras referentes as categorias de conhecimento.

Mesmo com essa atual abordagem da disciplina, os conteddos de ensino
que as escolas sdo obrigadas a lecionarem continuam sendo exigéncias da

sociedade e da cultura na qual estéo inseridas, mas de modo geral:

[...] a escola ensina as ciéncias as quais fizeram suas comprovagfes em

outro local. Ela ensina a gramética porque a gramaética, criagdo secular
dos linguistas, expressa a verdade da lingua; ela ensina as ciéncias
exatas, como a matematica, e, quando ela se envolve com a matematica
moderna €, pensa-se, porque acaba de ocorrer uma evolucéo na ciéncia
matematica; ela ensina a histéria dos historiadores, a civilizagdo e a
cultura latina da Roma antiga, a filosofia dos grandes fil6sofos, o inglés
que se fala na Inglaterra ou nos Estados Unidos, e o francés de todo o
mundo (CHERVEL, 1990, p.180).

Essas disciplinas estdo vinculadas ao conhecimento cientifico, ou seja, séo
conhecimentos culturais externos a escola. Assim, o papel da escola é fazer um elo
entre as disciplinas escolares e as ciéncias. Para isso, os conhecimentos cientificos
precisam ser transpostos didaticamente com o objetivo de criangas, adolescentes
e jovens frequentadores das escolas poderem aprender tais conhecimentos. Desse
jeito, é necessario empregar métodos pedagogicos para ensina-los, de modo que,

a escola ministra suas préprias elaboracdes de disciplinas.

Contudo, uma disciplina escolar vai muito além da praxis dos professores
em sala de aula, dado que ela também assume o importante papel de
aculturamento da populagéo atendida nesse ambiente. Para Chervel (1990, p.186):
“A ligacéo entre ‘disciplina’ e ‘aluno’ é clara. As disciplinas sdo esses modos de
transmisséo cultural que se dirigem aos alunos”. Diante disso, consideramos que a

finalidade das disciplinas escolares é inserir os conhecimentos cientificos e

culturais na escola com func¢des educativas que variam de acordo com a época.

Baseado nesse histérico das disciplinas escolares que foi organizado pela
influéncia das ciéncias e do processo industrial, temos nesse espago da escola a
ordenacao curricular de forma disciplinar, segmentada e desarticulada. Paradigmas

que motivaram os saberes cientificos para fragmenta-los e estabelecer uma
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ordenacdo entre as ciéncias também acarretaram nessa organizagéo do curriculo,
como o paradigma newtoniano-cartesiano que defende o conhecimento do todo a
partir da separacdo de seus itens; e 0 pensamento positivista, o qual determina
uma forma de hierarquia e a fragmentagéo entre as ciéncias (BEHRENS e PRIGOL,
2011; ISKANDAR e LEAL, 2002).

Como trabalho e educacdo sempre estdo interligados foi somente a partir
dos anos 1970 que esses cenarios comegaram a tomar rumos diferentes buscando
tornarem-se mais versateis. No meio industrial iniciou a propagacéo do toyotismo,
caracterizado pela flexibilizagdo dos meios de producéo e de organizacéo, além da
busca pela qualidade. Consequentemente, as aptiddes que os trabalhadores
precisavam ter também foram modificadas. Esse novo exemplo de producéo

representa:

[...] um modelo produtivo que recusa a produ¢cdo em massa, tipico da
grande industria fordista, e recupera uma concepgdo de trabalho que,
sendo mais flexivel, estaria isenta da alienacéo do trabalho intrinseca a
acumulacéo de base fordista (ANTUNES, 2006, p. 25).

O trecho citado nos mostra que esse novo modelo de produg&o busca um
trabalhador multifuncional e polivalente, ou seja, que saiba assumir véarias funcbes
no seu ambiente de trabalho, portanto elimina a visdo do trabalhador como

extensdo de uma maquina, como apoiavam-se o taylorismo e o fordismo.

No campo educacional essas mudangas também ocorreram por
reivindicagdo dos proprios estudantes que questionavam a especializacdo da
formacéo e também devido as novas demandas do mercado de trabalho. Assim:

O movimento da interdisciplinaridade surge na Europa, principalmente na
Franca e na Italia, em meados da década de 1960 [...] época em que se
insurgem os movimentos estudantis, reivindicando um novo estatuto de
universidade e de escola (FAZENDA, 2008, p.18).

E ainda:

Esse posicionamento nasceu como oposi¢ao a todo o conhecimento que
privilegiava o capitalismo epistemolégico de certas ciéncias, como
oposicdo a alienagdo da Academia as questBes da cotidianeidade, as
organizagOes curriculares que evidenciavam a excessiva especializacéo
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e a toda e qualquer proposta de conhecimento que incitava o olhar do
aluno numa Unica, restrita e limitada diregéo [...] (FAZENDA, 2008, p. 19).

A partir desse movimento questdes sobre a interdisciplinaridade veio a tona
para proporcionar a solugdo da particularizacdo e da separagdo das ciéncias,
caracteristica do modelo disciplinar. Identificamos que essa exigéncia dos
estudantes questionando a fragmentacgéo dos saberes visa uma formagéo total do
ser humano, proporcionando pensamento critico e reflexivo, além da capacidade

de modificar a sociedade capitalista.

Apesar disso, no Brasil nesse periodo da década de 1970, no transcorrer da
ditadura civil militar, o ensino de 1° e 2° graus, como era chamado 0 ensino
fundamental na época, a Lei n° 5.692/1971 estabeleceu o tecnicismo como a
pedagogia da época. Entretanto, esse modelo pedagégico ndo favorecia a
formacéo integral dos estudantes, opondo-se as ideias da interdisciplinaridade que
estavam em voga haquele momento, uma vez que o tecnicismo objetivava inserir
0s métodos empresariais no ambiente escolar, tornando-o produtivo e eficiente,
buscando o crescimento industrial do pais, sobretudo com empresas multinacionais
(SUHR, 2012).

Para Suhr (2012, p.103): “[...] a formagdo da mao de obra requerida pelo
mercado de trabalho passou a ser o principal papel da escola”. Mesmo com as
organizacdes de estudantes em busca do real papel dos contelidos na escola e no
ensino superior, o tecnicismo ainda estava embasado no dever educacional que
encontramos no inicio da revolucéo industrial e no taylorismo e fordismo, marcados

pela modelagem comportamental dos estudantes com métodos préprios.

Para a interdisciplinaridade poder tornar-se uma cultura educacional, é
preciso primeiramente que a formagdo do ser humano na sua integridade seja

idealizada pelas rela¢des sociais dominantes. Dessa maneira:

Para tornar dominante uma concepg¢do de totalidade concreta de
conhecimento é preciso que essa totalidade va se concretizando no plano
da produgdo da vida social. Isto significa dizer que é, a0 mesmo tempo um
problema  ético-politico, econdmico, cultural e epistemoldgico
(FRIGOTTO, 2008, p.54).
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Nesse ramo, a interdisciplinaridade nao significa apenas a junc¢édo e interacdo
entre duas ou mais disciplinas, também ndo tem o sentido de desvalorizar ou
desqualificar as singularidades de cada uma delas. O papel que a
interdisciplinaridade assume é verificar os elos e diferencas entre as disciplinas,
reestruturando a construcéo do conhecimento a partir de dialogos e trocas entre
elas. Se assumida com essa finalidade, a interdisciplinaridade tem a capacidade

romper a fragmentagao disciplinar dos curriculos escolares.

Analisada para além do seu significado objetivo, a interdisciplinaridade
também possui como esséncia acolher as especificidades diversas e complexas
que 0s acontecimentos apresentam-se para nos no dia a dia e que precisamos

entendé-los e soluciona-los de forma integral. Desse jeito, ela:

[...] € uma relagéo de reciprocidade, de mutualidade, que pressup8e uma
atitude diferente a ser assumida diante do problema do conhecimento, ou
seja, é a substituicdo de uma concepc¢éo fragmentaria para unitéria do ser
humano (FAZENDA, 2011, p.10 e 11).

Assim, a interdisciplinaridade é uma questao de pensamento, atitude e agdo
sobre o mundo. Ela propicia a pratica de cooperacdo e de encontro entre as
pessoas por meio do didlogo que contempla as diferentes dimensdes do ser

humano e por meio dos diferentes saberes que as disciplinas construiram.

E possivel notar uma relagéo intrinseca entre a interdisciplinaridade e a
teoria da complexidade de Edgar Morin, sobretudo no que se refere a superagao
da dualidade da fragmentagdo dos saberes em disciplinas e aos desafios da
realidade que sdo transversais e polidisciplinares. Desse modo, também podemos
ver a integridade humana na visado de Morin (2003, p.14): “Existe complexidade, de
fato, quando os componentes que constituem um todo (como o econdmico, 0
politico, o socioldgico, psicolégico, o afetivo, 0 mitoldgico) séo inseparaveis [...]".
Vemos que a teoria da complexidade reforca a viséo interdisciplinar de que somos
seres integrais e que ndo podemos desmembrar nossas estruturas, mas sim

articula-las respeitando todas as suas dimensoes.
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4. INTERDISCIPLINARIDADE NA SALA DE AULA: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

No ambiente escolar, principalmente na sala de aula, destacando o ensino
fundamental 1, no qual o curriculo é formado por disciplinas, mas o pedagogo
enquanto professor pode lecionar todas as matérias, trabalhar de modo
interdisciplinar oportuniza a aprendizagem significativa dos educandos. A
interdisciplinaridade valoriza o0s conhecimentos prévios dos estudantes,
favorecendo a interagdo do grupo e dos conhecimentos. Adequar o curriculo real,
aquele que acontece no cotidiano da sala de aula, ao contexto cultural, politico e
econdmico no qual os estudantes e a escola estdo inseridos, sdo fatores
imprescindiveis para promover a interdisciplinaridade. Essa contextualizacdo do
curriculo nos leva ao conhecimento de si e do outro, gerando um olhar para a
diversidade. Dessa forma passamos a assumir uma educagdo comprometida com
a formacéo cidada dos alunos, diferentemente do ensino transmissivo do modelo

meramente disciplinar.

A Lei n°® 9.394/1996 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, ndo faz apontamentos sobre o termo “interdisciplinaridade”, no entanto
ela nos indica que devemos exercer uma educacéo global, capaz de desenvolver
os estudantes ndo somente para o mundo do trabalho, mas também para serem

cidaddos ativos. Logo:

Art. 2° A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Apesar dessa lei organizar os anos e niveis de ensino por disciplinas, cabe
aos professores o desafio de ensinar interdisciplinarmente para alcancarem o
propdsito do desenvolvimento completo dos educandos em todas as areas de
conhecimento: natural, social, ética, cultural, politica, tecnoldgica, entre outras que

estruturam a sociedade.
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Podemos ver que o papel crucial da interdisciplinaridade na escola é retomar
a plenitude humana para que cada individuo possa ser critico, reflexivo e
transformador da sociedade a que pertence. Essa ideia pode ser reforgcada nas
palavras de Fazenda (2011, p.82): “[...] recuperacgdo da ideia primeira de Cultura
(formacédo do homem total), o papel da escola (formacdo do homem inserido em
sua realidade) e o papel do homem (agente das mudangas no mundo)”. Assim, a
escola contribui para a formacgao cultural de forma integra instruindo pessoas para
serem capazes de atuar na sociedade de maneira inclusiva, tolerante e aptas a
compreenderem o ambiente global em que vivem e de tomarem iniciativas, sendo

protagonistas no seu processo de aprendizagem.

Atualmente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento criado
em 2017 referente ao ensino fundamental, normatiza o agrupamento de
aprendizagens necessarias que todos os alunos da Educagdo Basica precisam
desenvolver no seu percurso. Além de garantir 0 acesso e permanéncia dos
estudantes na escola, o0 documento também assegura uma aprendizagem comum
a todos eles. Tal aprendizagem, de acordo com o documento, deve ocorrer por

meio de competéncias gerais. Assim:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacédo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BNCC, 2017, p.6).

Vemos que a BNCC propde por meio de competéncias e habilidades a partir
dos conteldos, praticas que os professores precisam utilizar em sala de aula para
o desenvolvimento e a aprendizagem plena dos educandos para todas as esferas

da vida. Podemos citar como exemplos competéncias que o documento apresenta:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva (BNCC, 2017, p.7).
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Apesar dos documentos educacionais possuirem direta ou indiretamente
concepcdes das classes dominantes; as condiges de acesso a ambientes culturais
como museus, cinemas, livrarias ou a tecnologias digitais, por exemplo, ndo
acontece para todos de forma igualitaria. Mas, observamos que a BNCC reconhece
a importéncia de ensinar os estudantes de forma integral para que possam
solucionar as dificuldades mudltiplas do cotidiano e poderem assumir seus papeis
de cidadaos e futuros trabalhadores. Entretanto, devido as desigualdades sociais,
pontos referentes ao acesso tecnoldgico e cultural diverso, serdo desafios que

precisardo ser superados.

Assumindo sua responsabilidade de educar globalmente o ser humano em
seus aspectos fisicos, emocionais, cognitivos e sociais, a BNCC também
acrescenta a colaboracdo de toda a comunidade escolar para que a educagéo

integral possa acontecer efetivamente. Além do mais, declara ser necessario:

[...] decidir sobre formas de organizag&o interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagdégica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em
relagdo a gestdo do ensino e da aprendizagem [...] (BNCC, 2017, p.14).

Nesse sentido, temos a interdisciplinaridade como ponto importante para
que a agdo educativa plena e real possa acontecer. Também cabe destacar que
trabalhar com temas transversais como ética, meio ambiente, salude, diversidade
cultural, trabalho, dentre outros, também sdo essenciais para a interdisciplinaridade
ocorrer, ja que sao fatores que contribuem para o desenvolvimento da autonomia
dos estudantes (BNCC, 2017).

Nesse viés, o exemplo da aprendizagem por projetos no curriculo do ensino
fundamental | nos traz a possibilidade de ensinar interdisciplinarmente. O trabalho
com projetos propicia o dialogo entre os saberes do curriculo institucional com os
conhecimentos prévios das criangas, trazendo para a sala de aulas suas

curiosidades e experiéncias. A vista disso:

Os projetos proporcionam as criangas aproximarem-se de conceitos
cientificos, de exploragfes, pesquisas, coletas de dados que sdo
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sistematizados e organizados na medida em que respondem as
curiosidades levantadas. Essa metodologia de trabalho proporciona uma
aprendizagem significativa para as criangas, ajuda a garantir e pensar nas
necessidades e interesses, possibilitando trazé-la para a construgdo do
curriculo, para a selegdo, para a agéo, ressaltando o papel ativo que a
crianga desempenha hoje na sociedade (SOUZA e ZILLI, 2014, p.3).

O desenvolvimento de atividades por meio de projetos favorece a
aprendizagem significativa dos alunos, contribuindo para que eles sejam inseridos
no universo de conhecimentos das diferentes disciplinas podendo articula-las. A
partir disso, eles podem tornar-se pesquisadores e construtores de sua
aprendizagem, buscando novas ideias, aprimorando seu vocabulario, propiciando
a alfabetizacéo de diferentes areas e trabalharem em grupo. E a partir da interagéo
com a turma que as criangas irdo se desenvolver de forma espontanea, critica e
reflexiva. Além de trazer a ludicidade como estratégia de encaminhamento
metodoldgico, podendo flexibilizar e adaptar as atividades para que todos possam

ser incluidos no processo de aprendizagem.

O trabalho com projetos também é uma oportunidade valiosa para o trabalho
docente, em razdo de oportunizar a eles a pratica de introduzir a
interdisciplinaridade como didatica. Para esse método de trabalho poder acontecer
na sala de aula, o professor deve té-lo como significativo para sua formacao
enquanto educador, rompendo com sua formacgao inicial, na qual muitas vezes
ocorreu de forma disciplinar e fragmentada. Ha varios desafios a serem superados
para que a interdisciplinaridade seja praticada de fato, como a organizacéo
hierdrquica que ainda existe entre as disciplinas, a comodidade que tanto os
professores quanto as escolas apresentam em relagdo ao trabalho disciplinar, a
resisténcia em aprender novos meios de ensino e de trabalhar em equipe, no caso
de turmas que possuem mais de um professor. Portanto, a interdisciplinaridade
também é uma questdo de formacao inicial e continuada dos professores para
mudar o paradigma disciplinar de ensino, precisando de resiliéncia para encarar as
dificuldades advindas com as mudancas.

5. METODOLOGIA



17

A base desse estudo foi a pesquisa bibliografica para desenvolver os
objetivos que foram apresentados. Inicialmente foi realizada uma revisdo
bibliografica propondo citar e descrever as principais consideragfes de autores que
pesquisam sobre a histéria da educagao, disciplina e interdisciplinaridade, além da
legislagao educacional do nosso pais concernente ao tema, fazendo uma analise
dos encaminhamentos dessas questfes no ambiente educacional ao longo do
tempo. A revisdo bibliografica foi feita por meio da leitura pautada em fichamentos
e resumos de cada obra pesquisada. A pesquisa foi realizada em bibliotecas do
municipio de Curitiba, em livros e artigos estudados durante a graduagéo, em

plataformas digitais de trabalhos cientificos e sites governamentais.

A abordagem da pesquisa foi a qualitativa, na qual, segundo Justino (2013,
p. 28): “[...] a interpretacédo dos fendmenos e atribuigdo de significados séo basicas
no processo”. Portanto, essa a abordagem carrega a compreensao do pesquisador

diante dos dados obtidos e apresentando-os de forma descritiva.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo realizado foi possivel perceber que para falarmos a
respeito de interdisciplinaridade em sala de aula precisamos conhecer também as
fungBes da disciplina escolar ao longo do tempo, pois, ainda que pareca paradoxal
a interdisciplinaridade advém desse modo historico disciplinar de ensino. Além do
mais, também ndo podemos deixar de considerar a estreita relacdo entre educacéo
e mercado de trabalho, pois os sistemas de ensino assumem o papel de atenderem

as exigéncias desse mercado.

Enquanto a disciplina na educagéo escolar no final da idade Média era
vinculada aos ensinamentos religiosos, com destaque para o Ratio studiorum
trabalhado pela Companhia de Jesus; preconizando a fé catdlica, o crescimento
espiritual, o trabalho comum e o respeito as autoridades, na Idade Moderna e

Contemporanea; sobretudo com a ascenséo da classe burguesa, o0 humanismo, os
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principios iluministas e a Revolugdo Industrial, a instrugcdo passou a ser estatal
devido aos novos meios de producdo. Nesse contexto a disciplina estava
relacionada ao bom cidadao reconhecedor de sua patria e ao ser humano produtivo
e obediente para o trabalho fabril, refletindo em uma escola que atua de modo
fragmentado com seus alunos, recebendo influéncias dos modelos taylorista e
fordista de trabalho industrial. Ja no século XIX a disciplina passou a ter ligacdo
com a questdo intelectual, considerando as insuficiéncias da educac¢éo industrial.
Mas, foi somente no século XX, apds a primeira Guerra Mundial, que a disciplina

assumiu o sentido de matérias de ensino como conhecemos atualmente.

Apenas a partir das décadas de 1960 e 1970 sdo que as indagagdes sobre
a interdisciplinaridade vieram a tona devido as novas exigéncias do mercado de
trabalho, marcado pela flexibilizacdo toyotista, buscando trabalhadores
multifuncionais. Isso refletiu também na busca da formagao do ser humano integral

no ambiente escolar, educando para todas as esferas da vida.

Com esse histérico da interdisciplinaridade, procurou-se refletir sobre a
importancia do pedagogo atuar dessa forma enquanto professor do ensino
fundamental | e responsavel por lecionar diferentes disciplinas presentes no
curriculo. Além da interdisciplinaridade ser muito mais que a juncédo de duas ou
mais disciplinas, ela também é atitude, acdo e preocupa-se com a formacéo
complexa e plena do ser humano em seus aspectos fisicos, emocionais, cognitivos,
sociais, culturais e espirituais. Temos o trabalho com projetos como exemplo de
pratica a interdisciplinar nas séries iniciais do ensino fundamental, metodologia que
faz a integracdo dos conteudos e das pessoas, tornando o ensinar e 0 aprender

mais ativo, ludico, contextualizado e significativo.

Apesar de encontrarmos desafios para que o trabalho interdisciplinar ocorra,
devido a formacgao disciplinar dos professores na sua maioria, € ao comodismo pelo
fato do curriculo disciplinar ser vigente, essa tarefa € imprescindivel. As legislacdes
educacionais vigentes no Brasil, que sdo a LDBEN n° 9.394/1996 e a BNCC
atribuem a importancia da formagao cidada dos educandos e reforga esse ideal
indicando o ensino interdisciplinar. Portanto, ensinar interdisciplinarmente também

€ uma questao legal.
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Esse tema foi abordado sob uma perspectiva histérica, entretanto também é
possivel explanar o assunto a partir da perspectiva filoséfica, entre outras, além de
debater outros temas relacionados como: metodologias aplicaveis a
interdisciplinaridade; a interdisciplinaridade em outras fases da educagdo, como
Educacao Infantil, Ensino Fundamental Il e Médio e no Ensino Superior; o trabalho
com temas transversais na educacao; formacao continuada para professores sobre

interdisciplinaridade; entre varias outras questoes.
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