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RESUMO

A dissertacdo intitulada "Neurociéncia Cognitiva e Novas Tecnologias
Aplicadas ao Ensino de Linguas" explora a intersec¢cdo entre a neurociéncia
cognitiva, as tecnologias educacionais e o ensino de linguas. A pesquisa foi
estruturada em cinco estudos interligados. O primeiro estudo consistiu em uma
revisdo sistematica da literatura (RSL) sobre a aplicagdo de principios
neurocientificos e tecnologias no ensino de linguas. Foram analisadas diversas
publicagdes para identificar tendéncias, lacunas e potencialidades nesta area
emergente. Realizou-se no segundo estudo uma analise comparativa de trés
materiais didaticos distintos: um desenvolvido com estratégias baseadas na
neurociéncia e dois materiais tradicionais. A eficacia e os beneficios pedagogicos de
cada material foram avaliados através de critérios especificos, destacando a
relevancia das estratégias neurocientificas. O terceiro estudo envolveu uma
pesquisa de campo onde foram ministradas aulas de francés a trés grupos
diferentes: Controle, Amostra e Extra. O grupo Amostra utilizou materiais didaticos
com estratégias fundamentadas na neurociéncia e abundante uso de tecnologia,
enquanto os grupos Controle e Extra usaram os materiais tradicionais. Os
resultados demonstraram o impacto significativo das estratégias neurocientificas no
processo de aprendizagem. A percepgao e satisfagcdo dos alunos em relagdo aos
recursos utilizados nas aulas foram investigadas através de questionarios no estudo
quatro. Os dados coletados mostraram que os alunos que tiveram acesso as
estratégias neurocientificas e as tecnologias educacionais relataram maior
satisfacdo e engajamento. Além disso, os alunos participantes foram solicitados a
descrever o0 curso em trés palavras. As respostas fornecidas reforgaram a
preferéncia dos alunos pelas estratégias neurocientificas e novas tecnologias.
Finalmente, o estudo cinco constituiu-se da analise estatistica MANOVA, que
ilustrou o melhor desempenho do grupo que usufruiu de estratégias neurocientificas
e tecnologias. Os resultados complementares destes estudos demonstram que a
combinagao de neurociéncia, tecnologias educacionais e estratégias de ensino de
linguas constitui uma abordagem frutifera e promissora. A partir desses estudos, foi
elaborado o produto “Neurociéncia e Ensino de Linguas”, um curso de formacgao
para professores dividido em seis modulos. A dissertacdo conclui que a
incorporagao de principios neurocientificos e tecnologias no desenvolvimento de
materiais didaticos pode potencializar a eficacia do ensino de linguas, promovendo
um aprendizado mais significativo e satisfatério para os alunos.

Palavras-chave: neurociéncia, tecnologias, ensino de linguas, linguistica aplicada,
formacéao de professores.



ABSTRACT

The dissertation titled "Cognitive Neuroscience and New Technologies Applied to
Language Teaching" explores the intersection of cognitive neuroscience, educational
technologies, and language teaching. The research is structured into five
interconnected studies. The first study consisted of a systematic literature review
(SLR) on the application of neuroscientific principles and technologies in language
teaching. Various publications were analyzed to identify trends, gaps, and
potentialities in this emerging field. In the second study, a comparative analysis of
three different teaching materials was conducted: one developed with neuroscientific
strategies and two traditional materials. The effectiveness and pedagogical benefits
of each material were evaluated through specific criteria, highlighting the relevance
of neuroscientific strategies. The third study involved field research where French
classes were taught to three different groups: Control, Sample, and Extra. The
Sample group used teaching materials with strategies based on neuroscience and
abundant use of technology, while the Control and Extra groups used traditional
materials. The results demonstrated the significant impact of neuroscientific
strategies on the learning process. Students' perceptions and satisfaction regarding
the resources used in the classes were investigated through questionnaires in the
fourth study. The collected data showed that students who had access to
neuroscientific strategies and educational technologies reported higher satisfaction
and engagement. Furthermore, the participating students were asked to describe the
course in three words. The responses provided reinforced the students' preference
for neuroscientific strategies and new technologies. Finally, study five consisted of a
MANOVA statistical analysis, which illustrated the superior performance of the group
that benefited from neuroscientific strategies and technologies. The complementary
results of these studies demonstrate that the combination of neuroscience,
educational technologies, and language teaching strategies constitutes a fruitful and
promising approach. Based on these studies, the product “Neuroscience and
Language Teaching” was developed, a teacher training course divided into six
modules. The dissertation concludes that incorporating neuroscientific principles and
technologies into the development of teaching materials can enhance the
effectiveness of language teaching, promoting more meaningful and satisfactory
learning for students.

Keywords: neuroscience, technologies, language teaching, applied linguistics,
teacher training.



RESUME

La dissertation intitulée «Neurosciences Cognitives et Nouvelles Technologies
Appliquées a [I'Enseignement des Langues» explore lintersection entre les
neurosciences cognitives, les technologies éducatives et I'enseignement des
langues. La recherche est structurée en cinq études interconnectées. La premiére
étude a consisté en une revue systématique de la littérature (RSL) sur I'application
des principes neuroscientifiques et des technologies dans I'enseignement des
langues. Diverses publications ont été analysées pour identifier les tendances, les
lacunes et les potentialités dans ce domaine émergent. Dans la deuxiéme étude,
une analyse comparative de trois matériaux didactiques différents a été réalisée :
'un développé avec des stratégies neuroscientifiques et deux matériaux
traditionnels. L'efficacité et les avantages pédagogiques de chaque matériel ont été
évalués selon des criteres spécifiques, mettant en évidence la pertinence des
stratégies neuroscientifiques. La troisieme étude a impliqué une recherche de terrain
ou des cours de frangais ont été dispensés a trois groupes différents : Contréle,
Echantillon et Supplémentaire. Le groupe Echantillon a utilisé des matériaux
didactiques avec des stratégies basées sur les neurosciences et une utilisation
abondante de la technologie, tandis que les groupes Contréle et Supplémentaire ont
utilisé des matériaux traditionnels. Les résultats ont démontré I'impact significatif des
stratégies neuroscientifiques sur le processus d'apprentissage. Les perceptions et la
satisfaction des étudiants concernant les ressources utilisées dans les cours ont été
investiguées a travers des questionnaires dans la quatriéme étude. Les données
recueillies ont montré que les étudiants ayant eu accés aux stratégies
neuroscientifiques et aux technologies éducatives ont rapporté une plus grande
satisfaction et un engagement accru. En outre, les étudiants participants ont été
invités a décrire le cours en trois mots. Les réponses fournies ont renforcé la
préférence des éléves pour les stratégies neuroscientifiques et les nouvelles
technologies. Finalement, la cinquiéeme étude a consisté en une analyse statistique
MANOVA, qui a illustré la meilleure performance du groupe ayant bénéficié de
stratégies neuroscientifiques et de technologies. Les résultats complémentaires de
ces études démontrent que la combinaison de neurosciences, de technologies
éducatives et de stratégies d'enseignement des langues constitue une approche
fructueuse et prometteuse. A partir de ces études, le produit «Neurosciences et
Enseignement des Langues» a été développé, un cours de formation pour
enseignants divisé en six modules. La dissertation conclut que l'incorporation de
principes neuroscientifiques et de technologies dans le développement de matériaux
didactiques peut améliorer I'efficacité de I'enseignement des langues, en favorisant
un apprentissage plus significatif et satisfaisant pour les étudiants.

Mots-clés : neurosciences, technologies, enseignement des langues, linguistique
appliquée, formation des enseignants.
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1 INTRODUGAO

Na intersecg¢ao entre a vastidao do cérebro humano e o potencial ilimitado da
tecnologia, encontramos um territério fértil onde florescem novas possibilidades para
o ensino de lingua estrangeira (LE). Aqui, a ciéncia dos neurbnios se entrelaga com
as inovagdes digitais, tecendo uma tapecaria complexa e fascinante de descobertas
que podem beneficiar a educacgao linguistica. Neste cenario, cada sinapse é uma
faisca de entendimento, cada algoritmo um caminho rumo a comunicagao
internacional.

A neurociéncia, com seu olhar atento as profundezas da cogni¢cdo e da
memoria, revela os segredos da aprendizagem, possivel devido a plasticidade
cerebral. Os intrincados labirintos das conexdes neuronais, com suas sinfonias
elétricas e quimicas, desenham um mapa dinamico e mutavel da mente, onde o
conhecimento se constroi e se reconstroi incessantemente. Compreender esses
processos nos permite criar estratégias educacionais mais eficazes, calcadas pela
forma como o cérebro realmente aprende.

Simultaneamente, as tecnologias emergentes nos oferecem ferramentas
sofisticadas, capazes de criar ambientes de ensino imersivos e personalizados.
Realidade aumentada, inteligéncia artificial, plataformas de aprendizagem online —
todas essas inovagbes abrem portas para experiéncias educacionais que
transcendem as limitagdes tradicionais da sala de aula. A interagao entre o aprendiz
e o conteudo se torna mais rica, adaptavel e envolvente, potencializando o
engajamento e a retengdo do conhecimento.

Quando estas duas forgas convergem, nascem estratégias pedagogicas que
nao apenas facilitam a aquisicdo de novas linguas, mas também potencializam a
experiéncia de aprendizagem de uma forma geral. A fusdo entre neurociéncia e
tecnologia nos da a capacidade de atender as necessidades individuais dos alunos,
respeitando seus ritmos e promovendo um progresso continuo e significativo.

Este estudo se propde a explorar essa confluéncia inovadora, investigando
cComo 0S avangos em neurociéncia e tecnologia podem ser harmonizados para
enriquecer o ensino de linguas. Com um olhar atento as potencialidades e desafios,
pretendemos apontar um norte que auxiliara a guiar educadores na construgao de
um futuro no qual o aprendizado de idiomas seja tdo natural quanto a proépria

linguagem.
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1.1 CONTEXTO

A aprendizagem de uma lingua estrangeira constitui um processo complexo e
multifacetado, implicando a aquisicdo de competéncias linguisticas e culturais.
Conforme estipulado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o ensino de ao
menos uma lingua estrangeira moderna € obrigatério nas escolas brasileiras a partir
do 6° ano do ensino fundamental.

Na edicdo 2023 do indice de Proficiéncia em Inglés da EF", o Brasil alcancou
a 702 posicao entre 113 paises, ficando atras de paises como Etidpia e Tanzénia, e
na 152 posicao entre os paises da América Latina, atras da Nicaragua e Venezuela.
Este indice é considerado o maior do mundo no que tange a proficiéncia em inglés.
Segundo os organizadores do estudo, a proficiéncia na lingua inglesa € um
indicador crucial da competitividade econdmica de uma nacdo. (EF English
Proficiency Index, 2023)

Além disso, em um estudo realizado pelo British Council®> revelou o perfil e
formacado dos professores de inglés no Brasil, onde 81% sao mulheres, 55% tem
mais de 50 anos, 87% possuem ensino superior e 39% sao formados em lingua
estrangeira. Ademais, o estudo apontou as principais dificuldades vivenciadas pelos
docentes: falta de recursos didaticos (81%), desvalorizagdo e distanciamento do
idioma (59%), dificuldades no planejamento (34%), remuneragéo e contratos ruins
(30%) e carga horaria (menos de duas horas semanais). (British Council, 2015)

Em 2020, o censo mostrou que a disciplina de lingua estrangeira apresenta
o pior desempenho nos anos finais do ensino fundamental, com apenas 39,5% das
turmas sendo lecionadas por professores devidamente qualificados na area.

Esses dados evidenciam o baixo nivel de inglés, a lingua mais estudada
pelos brasileiros, apesar de sua inser¢ao no curriculo, e os desafios enfrentados

pelos professores de linguas.

' O EF SET é um teste de inglés online que avalia habilidades de leitura e compreensao auditiva. E
um exame padronizado com pontuagao objetiva, criado para classificar as competéncias linguisticas
dos participantes de acordo com os seis niveis do CEFR (Quadro Europeu Comum de Referéncia). O
EF SET esta disponivel gratuitamente para qualquer usuario na internet. As pontuag¢des do EF EPI
2023 tém uma forte correlagdo com as pontuagdes do TOEFL iBT 2021 (r = 0,77) e do IELTS
Academic Test 2022 (r = 0,59). Embora esses testes possuam diferentes designs e perfis de
participantes, eles mostram tendéncias semelhantes nos niveis de proficiéncia em inglés nos paises.
2 O British Council é a organizagéo internacional do Reino Unido para relagdes culturais e
oportunidades educacionais nas areas de lingua inglesa.
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O conhecimento de outros idiomas vai além da competéncia comunicativa,
Lambert e Pearl (1962) defendem a existéncia de uma relagéo entre o bilinguismo e
o funcionamento cognitivo, identificando efeitos positivos do bilinguismo na
cognicao, tais como flexibilidade mental, transferéncia positiva de vocabulario entre
as linguas e desenvolvimento bicultural. Esses fatores beneficiam o quociente de
inteligéncia (Ql) e permitem que os individuos bilingues se destaquem em relagéo
aos monolingues.

Em consonéncia, Bialystok (2011, 2017) sustenta que bilinguismo constitui
uma vantagem significativa, capaz de promover o desenvolvimento linguistico e
cognitivo das criangas. Esse desenvolvimento inclui melhorias na leitura, na escrita,
nos processos executivos e na resolugcao de problemas que requerem atencao e

controle, habilidades essenciais para o pensamento inteligente.

1.2 HIPOTESE

A fim de contribuir para um ensino de linguas eficaz, acreditamos em um
ensino baseado em evidéncias, fundamentado na neurociéncia cognitiva. Relvas
(2011) destaca que, por meio dos estudos do sistema nervoso central (SNC),
podemos compreender melhor os processos de aprendizagem e "ensinagem"
(termo cunhado pela autora). Além disso, enumera fatores essenciais para que a
aprendizagem ocorra: a atengao, a motivagao, a memoria, entre outros.

a) a atencao, habilidade de selecionar um estimulo dentre tantos que nos
cercam de maneira voluntaria ou involuntaria, ou seja, concentrar todos os recursos
mentais em apenas uma atividade e deixar todas as demais em segundo plano.
(Lent, 2005).

b) a motivagado, regulada pela amidala, 6rgdo responsavel pelo horménio
dopamina, que nos deixa vigilantes, atentos a detalhes e motivados. (Cosenza e
Guerra, 2014).

c) a memoria, que é a aquisicao, formagao, conservagcdo e evocagao de
informacgdes. (Izquierdo, 2019)

Essas descobertas apontam caminhos para o aprimoramento do ensino e
precisam ser levadas em consideragéo na construcdo de estratégias. E mister fazer
um mergulho nos pilares da aprendizagem propostos por Stanislas Dehaene,

renomado neurocientista francés, amplamente reconhecido por suas contribuicoes
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significativas ao estudo da cognicdo humana, cujo trabalho consiste em integrar
neurociéncia e educagao, explorando como o cérebro adquire conhecimento e como
essas descobertas podem ser aplicadas para melhorar praticas pedagogicas.

Nao obstante, as novas tecnologias da informagdo e comunicagao (NTICs)
séo instrumentos a servico da formagdo dos individuos e da expansao de
conhecimentos. Soares e Colares (2020) defendem que sao ferramentas a
disposicao de professores e aprendizes a fim de otimizar tarefas, potencializar
interagdes e encurtar distancias.

Posto isso, levantamos a hipétese de que se combinarmos os conhecimentos
das areas de neurociéncia cognitiva, novas tecnologias da informacéo e
comunicagao e linguistica aplicada ao ensino de linguas, poderemos oferecer uma
proposta mais adequada aos aprendizes, amiga do cérebro e focada em suas
necessidades comunicativas, atual, conectada, lancando mao das ferramentas
disponiveis para potencializar a aprendizagem.

Assumimos que é importante que o professor possua conhecimento tedrico
em neurociéncia cognitiva, para compreender literalmente o que se passa na
cabeca de seu aluno e também os recursos que esse conhecimento pode lhe
fornecer em parceria com as novas tecnologias, a fim de encontrar solugdes
praticas, dinamicas e aplicaveis em classe.

Diante desse cenario, surgiu a questdo norteadora: Como promover a
aprendizagem de lingua(s) estrangeira(s) alinhada com a maneira como o cérebro
aprende dentro de um contexto tecnolégico?

Nossos objetivos principais sdo 1) criar e experimentar uma proposta que
conciliasse os conhecimentos neurocientificos a servigco do ensino de linguas e 2)
reunir ferramentas tecnolégicas modernas e dindmicas para elevar o processo de
ensino-aprendizagem. Nosso desejo € que essas estratégias possam ser usadas no
ensino de qualquer lingua, por qualquer falante.

Assim nasceu a pesquisa "Neurociéncia Cognitiva e Novas Tecnologias
Aplicadas ao Ensino de Linguas", que investigou o impacto de estratégias de ensino
baseadas em evidéncias e ferramentas tecnolégicas no aprendizado de idiomas,

comparando seu uso com o uso de métodos tradicionais em sala de aula.
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1.3 NEUROCIENCIA COGNITIVA, TECNOLOGIAS E ENSINO DE LINGUAS

Por meio de uma experiéncia controlada de ensino, propusemo-nos a avaliar
a efetividade de certas estratégias metodoldgicas inspiradas pela neurociéncia. As
reflexdes obtidas através dessa experiéncia inspiraram o produto final.

A pesquisa de campo escolheu o francés devido a sua popularidade inferior
em relacdo ao inglés, facilitando a selegdo de participantes sem conhecimento
prévio da lingua, garantindo assim uma amostra mais uniforme e nivelada. Contudo,
acreditamos que os conhecimentos gerados pela pesquisa podem beneficiar o
ensino de qualquer idioma.

Trés grupos de voluntarios brasileiros, adultos entre 18 e 60 anos, foram
selecionados para receber aulas de francés nivel A1 (iniciante). Os participantes
foram recrutados via redes sociais, com os 14 primeiros selecionados divididos em
dois grupos: Controle (vespertino) e Amostra (noturno). Desisténcias acarretaram na
diminuic¢ao significativa da populagao estudada. Os motivos foram variados e fora da
nossa algada: trabalho, doenga e catastrofe climatica (enchentes de abril e maio de
2024 no Rio Grande do Sul). Por isso, foi criado um terceiro grupo, Extra (matutino),
com uma abordagem mais flexivel, trazendo uma nova perspectiva para a pesquisa.
Apo6s a formagao, ndo foram permitidas mudangas nos grupos.

O levantamento e tratamento dos dados consistiu na correcdo dos testes,
simulados do exame de proficiéncia DELF, realizados pelos alunos e na analise de
suas respostas na pesquisa sobre a percepcdo dos alunos sobre sua
aprendizagem, aplicada no final do curso. Além da investigagao individual, foram
tecidas comparagdes dos resultados entre os grupos Controle, Amostra e Extra.

Considerando todos os elementos deste trabalho, propomos um ensino de
linguas assentado sobre as descobertas neurocientificas de como o cérebro
aprende, cuja proposta pedagodgica contemple as expectativas da linguistica
aplicada, que promova a competéncia comunicativa através das quatro habilidades
linguisticas, tendo como instrumento de aplicagdo as novas tecnologias, sem deixar
de lado o elemento cultural.

As descobertas advindas dessa pesquisa foram também materializadas na
forma de um curso de formacdo de professores - o nosso produto. O curso
“Neurociéncia e o Ensino de Linguas”, resultado das experiéncias obtidas através

deste estudo, pretende trazer contribuigbes para os docentes de idiomas.
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Percebemos a necessidade de realiza-lo, devido ao preocupante cenario da
aprendizagem de linguas no Brasil.

Dessa forma, embarcamos nesta jornada de investigacdo e descoberta,
apostando no cruzamento entre neurociéncia e tecnologia no ensino de linguas
como uma promissora fronteira do conhecimento humano. Esperamos que as
conclusdes aqui apresentadas contribuam para um futuro onde a barreira das

linguas seja, cada vez mais, uma ponte de conexao entre os povos.

24



2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Apresentaremos a seguir conceitos e teorias considerados relevantes para a
elaboracao do estudo, dando preferéncia aqueles alinhados com os pilares deste
trabalho: neurociéncia, tecnologias e ensino de linguas.

A construcdo desta base teodrica ndo apenas orienta a metodologia da
pesquisa, mas também contribui para a construcdo de um entendimento mais
robusto e integrado do fendmeno estudado, que culminou na elaboragao do produto

final.

2.1 DA NEUROCIENCIA COGNITIVA
"Aprender é formar um modelo interior do mundo".

Stanislas Dehaene

A neurociéncia cognitiva (NC) é uma ramificacdo da neurociéncia que estuda
os mecanismos da aprendizagem, do pensamento, da linguagem, entre outros. E
um campo que estuda os mecanismos cerebrais subjacentes aos processos
cognitivos, combinando métodos e teorias da neurociéncia e da psicologia cognitiva
para entender como o cérebro suporta e implementa fungbes mentais complexas.
Sua implicagdo na educacdo reside em informar praticas pedagogicas que se
alinham com os mecanismos de aprendizagem do cérebro. (Relvas, 2011)

Compreender a evolugao, o desenvolvimento e o funcionamento do cérebro &
fundamental para o sucesso tanto na aprendizagem quanto no ensino, compondo o
processo de ensino-aprendizagem. Esse processo encapsula a caracteristica Unica
da espécie humana de transmitir cultura de maneira intergeracional, ou seja, entre
individuos maduros e experientes e aqueles imaturos e inexperientes. (Fonseca,
2014)

A combinagao dos conhecimentos sobre mente, cérebro e educagcdo (MCE)
no final da década de 2000 marca, indubitavelmente, um momento significativo nos
estudos de neurociéncia aplicada a educagdo, neurociéncia educacional ou
neuroeducacdo. Independentemente da nomenclatura utilizada, essa ponte
interdisciplinar essencial possui o potencial de inovar o ensino para pessoas de
todas as idades, contextos socioecondmicos e culturais, modalidades de ensino e

areas do conhecimento.
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A pesquisa em neurociéncia cognitiva geralmente é conduzida em ambientes
de laboratério, envolvendo metodologias como imagem por ressonancia magnética,
eletroencefalografia, magnetoencefalografia ou espectroscopia funcional no
infravermelho préximo. E uma disciplina que tem relevancia direta para o
comportamento humano, especialmente na aprendizagem, que & um processo
central na experiéncia escolar, propondo um modelo de colaboracao transdisciplinar.
(Luk e Cristodoulou, 2023)

Para melhor compreendermos essa area do saber, observemos os caminhos

que a conduziram até o momento atual.

2.1.1 Neurociéncia: histéria e evolugao

Neurociéncia é o estudo cientifico do sistema nervoso e do cérebro. O
sistema nervoso é frequentemente considerado o sistema mais complexo do corpo
humano. Ele desempenha um papel crucial na coordenagao e controle de todas as
fungcdes do organismo, sendo responsavel por receber estimulos do ambiente e
processar informagdes. (Relvas, 2011)

E uma ciéncia transdisciplinar, que combina saberes da biologia, psicologia,
embriologia, anatomia. (Kandel, 1995) E, conforme sua evolugdo, mais disciplinas
podem se combinar a esses estudos, aprofundando-os e fazendo avancar a ciéncia.

A complexidade do sistema nervoso € evidenciada pela vasta rede de bilhdes
de neurdnios interconectados por trilhdes de sinapses. Além disso, o cérebro esta
envolvido em diversas funcbes altamente especializadas, como, por exemplo, o
pensamento, a memoria, a emogao, a coordenagao motora e a linguagem. Essa
complexidade faz do sistema nervoso um dos campos mais desafiadores e
fascinantes da pesquisa cientifica. (Lent, 2018)

Apesar de ser um campo do saber novo, o interesse pelo cérebro e o sistema
nervoso datam de antes de Cristo. Na Grécia antiga, a discussao era inflamada:
Hipdcrates dizia que o cérebro estava envolvido com as sensagdes e era a sede da
inteligéncia. Platdo, por sua vez, afirmava que o cérebro era a sede dos processos
mentais. Enquanto que Aristoteles, defendia que o cérebro servia para refrigerar o
sangue (Teoria do Radiador), e que o coragéo era a sede dos processos mentais.

Por muito tempo, as descobertas sobre o cérebro e o sistema nervoso

avangaram em termos de anatomia, enquanto careciam de evidéncias sobre seu
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funcionamento devido a falta de tecnologia. Hipoteses foram levantadas a partir de
lesdes e do comportamento dos pacientes apds as lesdes.

Com o advento de aparelhos como Eletroencefalograma (EEG),
Magnetoencefalografia (MEG), Tomografia Axial Computadorizada (TAC),
Tomografia por emissao de pdsitrons (TEP), Ressonéncia Magnética (RM) e
Ressonancia Magnética Funcional (RMf) as pesquisas puderam avancar bastante
nos ultimos trinta anos. Vejamos, entao, alguns conhecimentos elementares sobre a

estrutura e o funcionamento cerebral.

2.1.1.1 Estrutura e funcionamento cerebral

O sistema nervoso (SN) tem o cérebro como seu elemento mais importante.
Ele funciona por intermédio dos neurdnios, células que conduzem as informagdes
por meio de impulsos elétricos, as sinapses, e processam-nas. O comportamento
humano é fungdo da atividade dos circuitos neuronais que funcionam em diversas
areas do SN. (Cosenza e Guerra, 2014)

Bear, Connors e Paradiso (2017) descrevem a estrutura e funcionamento do
SN, aqui resumido no intuito de fazer um panorama desse complexo sistema:

O sistema nervoso (SN) € um sistema altamente complexo que desempenha
um papel vital na coordenacgdo e regulacdo de todas as fungdes do corpo. Este
sistema extraordinario € responsavel por integrar informagdes, processar estimulos
e coordenar respostas, permitindo-nos interagir de maneira eficiente com o
ambiente que nos cerca. Esta intrincada rede de comunicagao possibilita desde as
funcbes mais basicas, como a respiragao, até as mais complexas, como a tomada
de decisbes conscientes e a expressdo de emogdes. O SN divide-se em duas
partes: o sistema nervoso periférico (SNP), constituido por nervos e ganglios
periféricos, e o sistema nervoso central (SNC), constituido da medula espinhal e do
encéfalo. O encéfalo, por sua vez, € composto de cérebro, cerebelo e tronco
encefalico.

O sistema nervoso periférico esta distribuido por praticamente todo o corpo.
O SNP divide-se em somatico, responsavel pelo controle consciente dos musculos
esqueléticos; e visceral, responsavel pelos automatismos das visceras e 6rgaos. No
lado externo e ao longo da coluna vertebral ha um conjunto de ganglios de onde
partem os nervos em diregdo aos 0rgaos sensoriais, musculos, visceras e

glandulas.
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O sistema nervoso central reside no espacgo interno da coluna vertebral e da
caixa craniana. E subdividido em medula espinhal, envolta pelos ossos das
vértebras, e encéfalo, envolto pelo cranio.

A medula espinhal constitui-se de substancia branca na parte externa e de
massa cinzenta na parte interna. Os nervos espinhais emergem em dois pares de
ramificacdes nervosas principais, um par de raizes dorsais, que penetram 0s nervos
sensitivos trazendo as informagdes das estruturas sensoriais para a medula e desta
para o encéfalo; e, um par de raizes ventrais, de onde emergem os nervos dos
neurdnios motores que atuam sobre a musculatura.

O encéfalo localiza-se inteiramente no cranio e é composto por trés partes
que sao comuns a todos os mamiferos: o cérebro, o cerebelo e o tronco encefalico.
O tronco encefdlico forma o pedunculo, do qual os hemisférios cerebrais e o
cerebelo destacam-se.

O tronco encefalico € um complexo agrupamento de fibras e de neurdnios,
que retransmitem informacdo do cérebro a medula espinhal e ao cerebelo, e
vice-versa. Ele também regula fungdes vitais, como a respiragao, a consciéncia € o
controle da temperatura corporal. E considerado a porgdo mais primitiva do encéfalo
dos mamiferos e também a mais importante para a manutencéo da vida. Pode-se
sobreviver a lesdes tanto do cérebro quanto do cerebelo, enquanto que lesbdes do
tronco encefalico sdo geralmente fatais.

O cerebelo (do latim para “cérebro pequeno”) situa-se posterior ao cérebro.
Apesar de ser bem menor que o cérebro, contém tantos neurénios quanto os dois
hemisférios cerebrais juntos. O cerebelo € basicamente um centro para o controle
do movimento, pois possui extensas conexdes com o cérebro e a medula espinhal.
Seu lado esquerdo esta relacionado com os movimentos do lado esquerdo do
corpo, e seu lado direito do cerebelo, com os movimentos do lado direito, diferente
do que ocorre com o cérebro.

O cérebro € a maior parte do encéfalo. Divide-se em dois hemisférios
separados pela profunda fissura sagital. Em geral, o hemisfério direito recebe
sensacodes e controla o movimento do lado esquerdo do corpo. O esquerdo, por sua
vez, esta envolvido com as sensacgdes e os movimentos do lado direito do corpo. A
superficie do cérebro é formada de saliéncias e reentrdncias, chamadas,
respectivamente, de giros e sulcos. Caso uma reentrancia seja muito profunda,

chamamos de fissura.
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O SN possui dois tipos de células: neurdnios, responsaveis pela maior parte
das fungdes exclusivas do sistema, e glia (do grego cola), que agem como isolante,
sustentam e nutrem os neurdnios.

O neurbnio é a unidade funcional basica do sistema nervoso. Subdivide-se
em soma, axonio e dendritos. No soma, encontra-se o nucleo, que contém material
genético. A transferéncia de informagao entre um neurénio e outro atribui-se o termo
sinapse. Em linhas gerais, a informagéo viaja na forma de impulsos elétricos ao
longo de um axénio e é convertida em um sinal quimico, que atravessa a fenda
sinaptica. A seguir, esse sinal quimico, chamado de neurotransmissor, é convertido
novamente em um sinal elétrico. Os neurotransmissores ficam armazenados nas
vesiculas sinapticas e sao liberados na fenda sinaptica. Diferentes
neurotransmissores sao usados por diferentes tipos de neurénios.

Todos os vertebrados respeitam um plano cerebral comum. Nos humanos,
apesar de semelhantes, os cérebros ndo s&o iguais, pois as conexdes neurais
estabelecidas s&o advindas das experiéncias pessoais de cada ser. A aprendizagem
e a mudangca comportamental tém correlato biolégico, ou seja, sdo fruto da
formacgao e consolidacao das redes neurais. (Cosenza e Guerra, 2014)

Dessa forma, verifiquemos como os conhecimentos oriundos dessa area do
saber podem contribuir com a aprendizagem, em um primeiro momento, de forma

geral e, em um segundo momento, na aprendizagem de linguas.

2.1.2 Neurociéncia da aprendizagem

A cada interagdo do individuo com seu meio, algum aspecto dessa interagao
fica guardada em seu cérebro por pelo menos um breve momento. O que determina
0 quao significativa é essa interagdo € a sua natureza e o impacto na vida desse
individuo. O significado advindo dessa interagdo dira o tempo de permanéncia
dessa lembranca no cérebro. A memoria é a capacidade de codificar, estocar e
recuperar informagdes e ao simples processo de estocagem chamamos de
aprendizagem. (Lent, 2019)

A acao de aprender nao se limita apenas ao ensino formal, mas também as
vivéncias, as observagdes, as inferéncias, as experiéncias adquiridas ao longo da
vida. No entanto, a finalidade deste trabalho é compreender a aprendizagem
enquanto pratica pedagogica, em maior ou menor grau de espontaneidade e

autonomia, mas levando em conta a conducao e curadoria do professor.
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Acampora (2018) sustenta que a neurociéncia sozinha nao respondera a
demanda da aprendizagem, pois necessita do olhar do professor que reconhece
potenciais, dificuldades e caréncias, conferindo um carater pessoal aos alunos.

Nossa mente, todavia, ndo gosta de pensar. Podemos constatar isso ao
perceber que ndo é a razdo quem guia o comportamento das pessoas na maioria
das situagdes. Entretanto, encontramos prazer na aprendizagem, na solugdo de
problemas, no raciocinio. A questdo € que escolhemos os problemas que
aparentam ser desafios solucionaveis. (Willingham, 2022)

Antes de partirmos para as estratégias que podem beneficiar a
aprendizagem, precisamos entender o que significa “aprender” do ponto de vista

neurocientifico.

2.1.2.1 O que é aprender?

As descobertas neurocientificas revelam conhecimentos que podem
transformar praticas educacionais.

Compreender os mecanismos neuroldgicos subjacentes a aprendizagem
fornece estratégias baseadas em evidéncias para otimizar o ensino e promover o
sucesso académico. Ao explorar os principios da neurociéncia, educadores podem
criar ambientes de aprendizado mais eficazes, personalizados e inclusivos,
atendendo as necessidades diversas dos alunos e potencializando seu
desenvolvimento cognitivo. (Cosenza e Guerra, 2014)

A luz da neurociéncia, encontramos as principais definicdes de
aprendizagem:

A aprendizagem ocorre quando um estimulo novo, desconhecido do Sistema
Nervoso Central (SNC), desencadeia uma mudanca no mesmo. Essa mudancga é
uma mudanga fisica na estrutura do cérebro. (Herculano-Houzel, 2002)

Ela ocorre a partir do disparo de sinapses, de circuitos e de redes de
neurdnios, interconectados e distribuidos por todo o cérebro. Quanto mais fortes
essas conexdes, mas memoravel é o aprendizado. (Lent, 2019)

Para Dehaene (2022), aprender é "pegar algum fragmento da realidade,
segura-lo e trazé-lo para dentro de nossos cérebros". O autor ainda apresenta
algumas defini¢des do ato de aprender:

a) Ajustar os parametros de um modelo mental;

b) Explorar uma explosao combinatéria;
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c) Reduzir erros;

d) Explorar o espago de possibilidades;

e) Otimizar a fungao de recompensa;

f) Restringir o espacgo de busca;

g) Projetar hipéteses a priori;

h) Inferir a gramatica de um dominio;

i) Raciocinar como um cientista;

Essas definicdes ndo se anulam, elas se complementam. Além disso, séo
universais. A excecdo de individuos atipicos, incidem sobre qualquer individuo.
Assim sendo, a aprendizagem é um fend6meno natural e inerente as espécies.

O modelo de processamento de informacédo da aprendizagem, conforme
descrito por Fonseca (2014), oferece o detalhamento do fluxo de informagdes desde
a recepcao sensorial até a resposta motora e a manifestagcdo do comportamento de
aprendizagem. Este modelo destaca os diferentes estagios e componentes
envolvidos no processamento da informacdo, bem como os possiveis pontos de
perda de informacao.

A primeira etapa do modelo é a entrada de estimulo sensorial (input), que
pode ser de natureza externa ou interna. Os estimulos externos sdao aqueles que
provém do ambiente, como sons, imagens e outros sinais captados pelos sentidos.
Ja os estimulos internos sdo aqueles originados dentro do individuo, como
pensamentos, emogdes e sensacoes fisicas.

Apos a entrada, os estimulos sensoriais passam por um processo de
integracdo sensorial, onde sdo combinados e processados para formar uma
percepcdo coerente. Nesta fase, pode ocorrer perda de informacdo devido a
deterioracdo, especialmente se a informagao nao for considerada relevante ou nao
for processada adequadamente.

A informacao integrada é entdo transferida para a memdéria de curto prazo,
onde é temporariamente armazenada. Este estagio é critico, pois a informacgéo na
memoria de curto prazo é volatil e pode ser perdida rapidamente se nao houver
mecanismos de controle adequados para sua retencio.

A partir da memoaria de curto prazo, a informagdo pode ser processada na
memoria de trabalho. Esta € uma etapa crucial onde a informagao € ativamente

manipulada e utilizada para tarefas cognitivas complexas. A memoria de trabalho
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pode diretamente alimentar a memoria de longo prazo ou ser usada para gerar uma
resposta motora.

As informagdes que sido consideradas significativas e s&o processadas de
maneira eficaz sao transferidas para a memoaria de longo prazo. A memoéria de longo
prazo é subdividida em dois tipos principais: memodria episddica, relacionada a
eventos pessoais e experiéncias especificas e memoria semantica, relacionada a
conhecimentos gerais e fatos. Neste estagio, a perda de informagao pode ocorrer
devido ao enfraquecimento das memoérias que nao sao reforgcadas ou
frequentemente utilizadas.

A informacdo processada € entdo utilizada para gerar uma resposta motora
(output). Esta resposta pode se manifestar como comportamento de aprendizagem
ou outras formas de agdes fisicas e mentais.

Um componente essencial do modelo € o controle executivo, também
conhecido como metacogni¢cdo. Este envolve a planificagdo, avaliagdo e regulagao
das rotinas de processamento de informacgdes. O controle executivo desempenha
um papel crucial na gestdo de como a informagdo é integrada, armazenada e
recuperada, influenciando diretamente a eficacia do aprendizado.

O produto final do processamento da informacéo é refletido no pensamento e
no comportamento observavel, que representam a aprendizagem ocorrida através
do processamento e integragao das informacgdes. (Fonseca, 2014)

Uma vez que a aprendizagem € um processo complexo que envolve a
modificagdo das conexdes sinapticas entre os neurbnios no cérebro, essas
modificagdes precisam de alguns fatores que contribuem para sua ocorréncia ou da

qual sua ocorréncia depende, sao eles:

2.1.2.2 Plasticidade cerebral

A aprendizagem é um fenbmeno que decorre da plasticidade cerebral ou
neuroplasticidade. Segundo Lent (2019), a neuroplasticidade é a propriedade que
todos os sistemas neurais possuem de modificar-se ao interagir com o ambiente. E
0 que permite que o cérebro se submeta a modificagdes temporarias ou
permanentes, influenciado por si proprio, por outro cérebro ou pelo ambiente. Esta
presente em diferentes e simultdneos niveis em todos os seres providos de
sistemas neurais, sdo eles: o nivel molecular/celular, nos neurénios e células da

glia; o nivel sinaptico, na comunicagdo entre o0s neurbnios; o nivel dos
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microcircuitos, considerando cadeias de neurdnios; o nivel de longa distancia,
incluindo extensos feixes de fibras da substancia branca do cérebro; nivel sistémico,
envolvendo redes neurais ativas e interativas de diversas areas cerebrais; o nivel
transpessoal, que diz respeito as interagcdes pessoais; o nivel psicoldgico e social,
envolvendo populag¢des de seres humanos.

Os neurbnios possuem a capacidade de adquirir e armazenar informacgdes
recebidas de outros neurdnios através das sinapses. Eles podem obter essas
informagdes diretamente do ambiente (neurdnios receptores) por meio de estimulos
sensoriais ou de outros neurbnios. Uma fibra nervosa transmite informacbes por
meio de um fendmeno eletroquimico repetitivo conhecido como impulso nervoso,
que chega a um ponto de contato fisico estreito com um segundo neurénio,
chamado sinapse. Na sinapse, neurotransmissores sao liberados na fenda sinaptica
e captados pelo segundo neurdnio. (Lent, 2019)

Bears, Connors e Paradiso (2017) definem a sinapse como a juncao
funcional entre dois neurbnios, composta por trés partes principais: o terminal
pré-sinaptico (ou botdo sinaptico), a fenda sinaptica e a membrana pds-sinaptica. O
terminal pré-sinaptico contém vesiculas sinapticas cheias de neurotransmissores, a
fenda sinaptica é o espaco entre os neurbnios e a membrana pdés-sinaptica contém
receptores para 0s neurotransmissores.

Com efeito, a transmissao sinaptica, segundo os autores, ocorre quando um
impulso nervoso chega ao terminal pré-sinaptico, resultando na liberacdo de
neurotransmissores na fenda sinaptica. Esses neurotransmissores entao se ligam a
receptores especificos na membrana pés-sinaptica. Esta ligacdo pode gerar uma
resposta elétrica ou quimica no neurbnio poés-sinaptico, dependendo do tipo de
neurotransmissor e receptor envolvidos. Existem diferentes tipos de sinapses: as
sinapses excitatorias e inibitorias. Sinapses excitatorias, geralmente associadas ao
neurotransmissor glutamato, aumentam a probabilidade de que o neurdnio
pos-sinaptico dispare um potencial de ac¢do. Sinapses inibitérias, frequentemente
relacionadas ao neurotransmissor GABA (acido gama-aminobutirico), diminuem
essa probabilidade.

Mais ainda, plasticidade sinaptica refere-se a capacidade das sinapses de
modificar sua forga e eficiéncia com base na atividade neuronal e na experiéncia.
Esse fenbmeno é fundamental para processos de aprendizado e memoaria e inclui

mecanismos como a potencializacdo de longo prazo (LTP) e a depressao de longo
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prazo (LTD). Além da transmissao basica, a sinapse também pode ser modulada
por neuromoduladores e outras influéncias que alteram a eficiéncia da comunicagao
sinaptica. Essas modulagdes podem afetar o comportamento e a resposta do
sistema nervoso a diferentes estimulos. (Bears, Connors e Paradiso, 2017)

A sinapse € o local central para os processos de aprendizagem e memoria,
onde ocorrem 0s mecanismos moleculares que permitem aos neurdnios manter a
representacdo de um fendmeno observado ou adquirido. Ela constitui o ponto mais
fundamental para a representacao da aquisicdo e consolidacdo dos processos de
aprendizagem. (Lent, 2019)

E na sinapse que o neurdnio aprende." (Lent, 2019, p.33) Um neurdnio n&o
apenas sofre modificacbes, mas também influencia a modificacdo de outros
neurdnios, estabelecendo uma cadeia dindmica de comunicacgao entre eles.

Kandel (2009) explica que a plasticidade sinaptica € a capacidade das
conexdes entre os neurdnios (sinapses) de mudar em forga e numero em resposta a
atividade e experiéncia. Este processo é fundamental para a aprendizagem e a
memoria.

Os circuitos cerebrais envolvidos na aprendizagem sao vastamente
numerosos. Com aproximadamente 86 bilhdes de neurbnios no cérebro humano,
cada um deles estabelece cerca de 10 mil sinapses, o que resulta em um numero
total de sinapses que pode atingir a casa dos quatrilndes. Isso proporciona uma
imensa variedade de combinagdes sinapticas, que estdo sujeitas a alteragcdes
plasticas continuas. Quando se afirma que uma area cerebral esta ativada, isso
indica que milhdes de neurdnios estdo gerando impulsos nervosos em intensidades
superiores as observadas anteriormente. Esses impulsos sdo conduzidos através
dos axbnios para neurbnios adjacentes dentro da mesma regido cerebral, para
células nervosas situadas em outras areas do cérebro, ou até mesmo para 6rgaos
periféricos. Bilhdes de neurdnios geram pequenos potenciais bioelétricos em suas
membranas, que se propagam em todas as dire¢cdes dentro do tecido nervoso. No
cérebro humano, diferentes areas cerebrais funcionam de forma coordenada
quando é necessario realizar uma fungao especifica. Essa sincronizacao funcional
da atividade cerebral pode ser detectada por técnicas de registro. (Lent, 2019)

Uma perspectiva mais abrangente da neuroplasticidade € entendida através
do conectoma, o mapa das conexdes neurais no cérebro. O conectoma de

macroescala, ilustra a conexao entre as areas, observado por meio de ressonancia
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magnética. O de mesoescala, trata das sub-regides cerebrais, necessitando de uma
técnica invasiva de observacdo: a injegcdo de rastreadores. E, finalmente, o
conectoma de microescala, que detalha as conexdes individuais entre neurdnios,
requerendo técnicas avangadas de microscopia de alta resolugdo. Esse
mapeamento ajuda a esclarecer como as redes neurais sustentam diferentes
fungdes cognitivas, bem como seu comportamento diante de experiéncias de
aprendizagem, doencgas e lesdes. Sua natureza é altamente plastica, verificado em
teste com individuos sob intenso treinamento, criangas, jovens e adultos. (Lent,
2019)

O nivel mais préximo da realidade educacional pode ser descrito como a
plasticidade transpessoal: as trocas reciprocas entre os cérebros dos individuos
ativam mecanismos de neuroplasticidade que possibilitam o armazenamento, a
decodificagdo e a modulacdo do conteudo da informagdo intercambiada. As
interagbes educacionais envolvem a implementacdo de ag¢des planejadas para
motivar, facilitar ou estimular a aprendizagem de outros. Embora haja uma
quantidade limitada de estudos sobre a interagado educacional utilizando técnicas de
eletroencefalografia (EEG), ja se pode afirmar que a sincronizagdo da ativagao
cerebral entre diferentes individuos é uma indicacdo de atengdo compartilhada. E
necessario realizar mais pesquisas utilizando EEG ou espectroscopia funcional no
infravermelho proximo (fNIRS) para determinar quais intervengdes do professor ou
quais atividades coletivas sdo mais eficazes na captura da atengao e na motivagao
dos alunos. (Lent, 2019)

A plasticidade cerebral evidencia que o cérebro é dindmico e adaptativo,
capaz de se modificar em resposta a experiéncias e desafios. Esse entendimento
tem implicagcbes profundas para a educacao, a reabilitagdo neuroldgica e a saude
mental, oferecendo esperanga para intervengdes que podem ajudar a maximizar o

potencial do cérebro ao longo da vida.

2.1.2.3 Memoria

A memoria é uma condigdo sine qua non para a aprendizagem. Conforme
Izquierdo (2018), s6 se grava o que foi aprendido e s6 lembramos o que gravamos,
ou seja, o que foi aprendido. Somos aquilo que gravamos, mas somos também
aquilo que resolvemos esquecer. Nossas memorias e esquecimentos nao apenas

dizem quem somos, mas nos dizem quem podemos ser. O acervo das memorias de
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cada pessoa faz dela um individuo e com base nas memoérias comuns, formam-se
grupos.

O processo de memorizacao se inicia com a experiéncia sensorial/perceptiva.
Essa fungao cognitiva nos possibilita codificar, armazenar e recuperar informagdes
do passado. E um processo fundamental para a aprendizagem, pois nos permite
conectar informacdes e desenvolver novos conhecimentos. (Luria, 1981)

Kandel (2009), estabelece a conexdo entre memoria e aprendizagem, ao
afirmar que aprender é criar memérias de longo prazo.

As memorias sao classificadas segundo sua funcéo, seu tempo de duragao e
seu conteudo. (lzquierdo, 2018

Segundo a fungdo, destaca-se a memoria de trabalho, também conhecida
como memoaria operacional, cuja utilidade é o gerenciamento da realidade. Ela dura
o tanto que a atividade para a qual esta sendo usada durar. E processada breve e
fugazmente pelo cértex pré-frontal e ndo € acompanhada de alteragbes
bioquimicas.

Segundo o tempo de duragdo, elas podem ser de longa duragdo ou
permanentes que levam tempo para serem consolidadas, as de curta duragdo, que
constituem um estagio inicial, podendo ou n&o virarem permanentes e as remotas,
memaorias que podem durar muitos anos.

Segundo o conteudo, podemos dividi-las em declarativas e procedurais. As
declarativas sao aquelas que se podem descrever e classificam-se em episddicas
ou autobiograficas, quando se pode evocar um evento de que participamos ou ao
qual assistimos e semanticas, que se referem aos conhecimentos gerais que
adquirimos. As procedurais sdo capacidades ou habilidades motoras, geralmente
chamadas de habitos.

Ainda Izquierdo (2018) explica que as memorias sdo armazenadas por meio
de modificagdes duradouras na estrutura e na funcdo das sinapses das redes
neurais associadas a cada memoria. Essas alteracdes resultam do processo de
consolidacdo da memoria de longa duragdo. As memorias ndo sao adquiridas
imediatamente em sua forma definitiva; durante os primeiros minutos ou horas apos
a aquisicao, elas sdo suscetiveis a interferéncias. A formacdo de uma memoaria de
longa duragdo envolve uma série de processos metabdlicos no hipocampo e em
outras estruturas cerebrais, que ocorrem em diversas fases e demandam um

periodo de 3 a 6 horas. Enquanto esses processos nao estiverem completos, as
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memorias de longa duragdo permanecem labeis. O conjunto desses processos e
seus resultados é denominado consolidacéo.

O autor também esclarece um equivoco comum na psicologia que é a
confusdao entre memoria de trabalho e memodria de curta duracdo. Embora a
memoéria de trabalho seja de fato efémera, seu propdsito ndo é armazenar
informagdes, mas sim analisar constantemente as informagbes que chegam ao
cérebro e compara-las com aquelas armazenadas em outras memorias, tanto
declarativas quanto procedurais, de curta ou longa duragdo. A memoria de trabalho
possui uma farmacologia molecular distinta da memoria de curta e longa duragao. A
memoéria de curta duragcido, por sua vez, € essencial para fungcdes como leitura,
continuidade de episddios e manutencao de conversas.

Kandel (2009) destaca o papel do hipocampo, crucial para a formagao de
novas memorias, especialmente as de longo prazo. Em contrapartida, o cortex
pré-frontal & importante para o armazenamento e recuperacdao de memorias
consolidadas.

A evocagao, que € a recriagao imediata de memoarias que levaram horas para
serem formadas, € a Unica maneira de avaliar essas memarias € comprovar que um
aprendizado ocorreu. Durante a evocacao, ha uma reativagado das redes sinapticas
associadas a cada meméoria. A qualidade da evocacdo melhora na medida em que
mais componentes dos estimulos condicionantes sdo apresentados. Para evocar
uma memoria de maneira eficaz, € necessario recria-la ativando o maior numero
possivel de sinapses vinculadas aos estimulos condicionantes. (Izquierdo, 2018)

A modulagcdo da aquisicdo e das fases iniciais da consolidacido ocorre
simultaneamente e é dificil diferencia-las. Esse processo envolve dois aspectos
principais: 1) a capacidade de distinguir memadrias com maior carga emocional, que
sdo0 mais bem gravadas; e 2) a adicdo de informag¢des neuro-humorais ou
hormonais ao conteudo das memdérias em determinadas circunstancias. (lzquierdo,
2018)

A memoria é baseada na plasticidade sinaptica, que sdo mudancas na forga
das conexdes entre neurdnios. A potenciagédo de longo prazo (LTP) e a depressao
de longo prazo (LTD) s&o processos que modificam a eficacia sinaptica e sao
fundamentais para a formacéao e a consolidagédo das meméorias. (Kandel, 2009)

Um aluno submetido a um alto nivel de ansiedade apd6s uma aula pode

esquecer o que aprendeu, enquanto um aluno estressado durante a evocacéo pode
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enfrentar dificuldades em recordar informagcdes. Da mesma forma, um aluno
profundamente deprimido tende a recordar pouco e de forma imprecisa. Os
"brancos", ou lapsos de memoria, sao falhas repentinas e inesperadas na evocagao
que frequentemente ocorrem sob condicbes de ansiedade e estresse. Estados de
animo, emocoes, nivel de alerta, ansiedade e estresse tém uma forte influéncia
sobre as memorias. (lzquierdo, 2018)

E consenso entre os estudiosos que recordamos por mais tempo e com mais
intensidade episddios com forte carga emocional. (Kandel, 2009; Izquierdo, 2019,
Dehaene 2022) Os estados de &nimo, nivel de alerta, ansiedade e estresse também

influenciam a formacédo das memdrias.

2.1.2.4 Emocdes

No século XIX, Darwin (2009) argumentava que as emocbes e suas
expressdes ndo eram exclusivas dos humanos, mas que havia uma continuidade
entre as espécies. Também propds que muitas das expressdes emocionais vistas
em humanos tinham origens evolutivas e podiam ser encontradas em outras
espécies. Sugeriu ainda que certas expressdes emocionais eram universais entre os
humanos, independentemente da cultura, como expressbdes faciais de alegria,
tristeza, medo e raiva que eram similares em diferentes culturas ao redor do mundo.
Para ele, as expressbes emocionais tinham fungdes adaptativas. Por exemplo,
expressdes de medo podiam ter evoluido para sinalizar perigo e ajudar na
sobrevivéncia, enquanto expressdes de raiva podiam ter evoluido para intimidar
adversarios.

Além disso, Darwin descreveu trés principios principais que regem a
expressao das emocgoes: 1) principio de habitos associados a estados emocionais,
em que certas acbes que foram uteis ou necessarias em determinados estados
emocionais sdo realizadas automaticamente quando esses estados sao revividos; 2)
principio da antitese, no qual movimentos opostos tendem a ser associados com
estados emocionais opostos; e o 3) principio de acao direta do sistema nervoso,
quando algumas expressdes sdo o resultado direto da excitagdo do sistema
nervoso, sem funcio adaptativa aparente.

As emocdes tém um papel a desempenhar no tocante a aprendizagem. Elas
vém de uma funcado de sobrevivéncia para a espécie humana, pois marcam a

presenca de um evento importante na vida dos animais. Apesar de inevitaveis,
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somos capazes de aprender a lidar com as respostas que desencadeiam. As
emogdes positivas ativam um circuito dopaminérgico, provocando motivagéo. Por
isso, dizemos que emogdes positivas facilitam a aprendizagem, enquanto o estresse
tem o efeito oposto. Sendo assim, € papel da escola planejar um ambiente que
estimule as emogodes positivas e evite as negativas. (Cosenza e Guerra, 2011)

Damasio (2012) explora a relagao entre emogdes, sentimentos e a tomada de
decisbes racionais, criticando a tradicional separacédo cartesiana entre mente e
corpo, argumentando que as emog¢des sdo fundamentais para o funcionamento
racional do cérebro. Ele apresenta a hipotese do "marcador somatico", que sugere
que 0sS processos emocionais guiam o comportamento e a tomada de decisbes,
muitas vezes de forma inconsciente. Também defende que o corpo e suas emogoes
desempenham um papel crucial na formagdo da mente racional, contrariando a
visao de René Descartes, que via a mente e o corpo como entidades separadas.

A conagao refere-se a motivagcdo, ao temperamento e a personalidade,
englobando o controle e a regulagdo energética e afetiva dos comportamentos, bem
como a execugdao e conclusdo de tarefas de aprendizagem. Envolve trés
componentes de otimizagdo funcional: o valor (por que realizo a tarefa); a
expectativa (o que fago com a tarefa); o afeto (como me sinto ao realizar a tarefa).
Esses componentes sdo essenciais para a aprendizagem, pois sem a dimensao
afetiva, a aprendizagem nao se desenvolve de maneira harmoniosa e nao se
transforma em um estado de plasticidade. Durante uma aprendizagem
bem-sucedida, as fungdes conativas positivas estimulam o interesse, o desejo, a
motivagdo, a curiosidade, o empenho, o esforgo, a diligéncia, o entusiasmo, o
prazer, o sentimento de competéncia e outras necessidades superiores exclusivas
dos seres humanos. Contudo, em situagcbes de dificuldades de aprendizagem,
essas fungbes conativas podem gerar estados emocionais negativos, como
desmotivacédo, desprazer, desespero, desgosto, desencanto, frustragcdo, fuga,
rejeicdo, estigma, opressao, afrontamento, indisciplina, tédio, mecanismos de
defesa, entre outros, que podem bloquear a aprendizagem e fragmentar as fungdes
cognitivas e executivas. (Fonseca, 2014)

As emocgdes sinalizam a ocorréncia de eventos significativos na vida dos
seres vivos, possuindo um valor adaptativo tanto para o individuo quanto para a
espécie. Elas englobam respostas fisioldgicas periféricas, uma experiéncia afetiva e

uma consciéncia emocional que permite sua identificacdo. A amigdala atua como
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um centro regulador dos processos emocionais. Emocdes positivas também estao
associadas a um circuito dopaminérgico que se estende do mesencéfalo ao cértex
cerebral, o qual esta diretamente envolvido na motivagdo. Um estimulo emocional
pode ativar o coértex cerebral antes que as informagdes sensoriais conscientes
sejam processadas, o que pode levar a uma interpretagcdo incorreta da emogao
experimentada ou de sua causa. Portanto, € recomendavel promover condi¢cdes que
favorecam um maior autoconhecimento emocional, direcionando para uma
expressao adequada das respostas emocionais nas interagdes sociais. (Cosenza e
Guerra, 2011)

As emogdes sdo onipresentes na aquisigdo de uma segunda lingua (L2),
influenciando significativamente a proficiéncia dos alunos e as praticas de ensino
dos instrutores. Devido a importancia das emogdes, introduziu-se a psicologia
positiva no campo de L2, focando nas forcas € no bem-estar dos individuos, com
énfase na regulagdo emocional. A capacidade de autorregulagdo emocional é vista

como um valor da psicologia positiva. (Wu et al. 2023).

2.1.2.5 Motivacao

A motivagdo € uma forga dindmica que interage com varias fungdes cerebrais
e tem um impacto significativo na capacidade de aprender, realizar tarefas e
enfrentar desafios. (Luria, 1981)

O cérebro possui uma motivagao intrinseca para aprender, mas esta disposto
a se engajar apenas com aquilo que considera significativo. Para que algo seja
considerado significativo, € necessario que esteja relacionado ao que ja é
conhecido, atenda as expectativas ou seja estimulante e agradavel. Uma introdugao
prévia ao conteudo a ser aprendido, que estabelega conexdes com o cotidiano do
aprendiz e crie expectativas adequadas, € uma maneira eficaz de alcancar esse
objetivo. (Cosenza e Guerra, 2011)

Burochovitch & Bzuneck (2004), dividem a motivagcdo em intrinseca, que
envolve optar e engajar-se em uma atividade por sua propria natureza, devido ao
seu interesse, atratividade ou por proporcionar alguma forma de satisfacdo e
extrinseca, que é caracterizada como a vontade de realizar uma tarefa ou atividade
motivada por fatores externos, como a obtencdo de recompensas materiais ou
sociais, reconhecimento, atendimento a comandos ou pressdes externas, ou para

demonstrar competéncias ou habilidades.

40



A motivagao na aprendizagem de uma segunda lingua constitui um fenébmeno
complexo, sendo definida por dois fatores principais: as necessidades
comunicativas dos aprendizes e suas atitudes em relacdo a comunidade da
segunda lingua. Quando os aprendizes necessitam falar a segunda lingua em
diversas situagdes sociais ou para alcangar objetivos profissionais, eles reconhecem
o valor comunicativo da lingua e, consequentemente, se sentem motivados a
adquirir proficiéncia (Motivacédo Instrumental). De modo similar, se os aprendizes
mantém atitudes positivas em relacdo aos falantes da lingua, eles buscarao maior
contato com esses falantes (Motivacao Integrativa). Pesquisas indicam que esses
tipos de motivagédo estdo associados ao sucesso na aprendizagem de uma segunda
lingua. Em certos ambientes de aprendizagem, é dificil diferenciar esses dois tipos
de orientagao para a lingua-alvo e sua comunidade. Ademais, as pesquisas iniciais
sobre motivagdo tendiam a conceitua-la como uma caracteristica estavel do
aprendiz. Porém, estudos mais recentes destacam a natureza dindmica da
motivagdo e procuram explicar as mudangas que ocorrem ao longo do tempo.
(Lightbown e Spada, 2006)

Os autores identificam trés fases da motivagao: a primeira, “motivagao de
escolha”, refere-se ao inicio e a definicho de metas; a segunda, “motivagao
executiva”, diz respeito a execucdo das tarefas necessarias para manter a
motivacao; e a terceira, “retrospecgdo da motivagao”, concerne a avaliagdo dos
alunos e a reagao ao seu desempenho. Um exemplo ilustrativo dessas fases seria:
um estudante polonés esta animado com uma futura viagem a Espanha e decide
fazer um curso de espanhol (motivacdo de escolha). Apds alguns meses de aulas
de gramatica, ele se frustra e para de frequentar as aulas (motivagdo executiva),
decidindo finalmente abandonar o curso. Uma semana depois, um amigo |he fala
sobre um &timo curso de conversagdo em espanhol que esta frequentando, e sua
“‘motivacéo de escolha” é reativada. Ele decide se inscrever e, em poucas semanas,
desenvolve habilidades basicas e uma sensacdo de realizagdo. Seu nivel de
satisfacao é tao positivo (retrospeccdo da motivagcado) que decide matricular-se em
um curso de espanhol mais avancado ao retornar da viagem a Espanha.

Além disso, Lightbown e Spada (2006) discutem a motivagado no contexto da
sala de aula. Para o professor, alunos motivados sdao aqueles que participam
ativamente das aulas, demonstram interesse pelo conteudo da disciplina e se

dedicam aos estudos. Os professores tém maior influéncia sobre esses

41



comportamentos e a motivagao que eles representam, em comparagdo com as
razdes dos alunos para estudar a segunda lingua ou suas atitudes em relacéo a
lingua e seus falantes. Os professores podem contribuir positivamente para a
motivacdo dos alunos se as salas de aula forem ambientes agradaveis, com
conteudos interessantes e relevantes para a idade e nivel de habilidade dos alunos,
objetivos de aprendizagem desafiadores, mas gerenciaveis e claros, e uma
atmosfera de apoio. Embora haja pouca pesquisa que investigue diretamente como
a pedagogia interage com a motivagdo em salas de aula de segunda lingua, os
autores relatam niveis aumentados de motivagdo dos alunos em relagédo as
seguintes praticas pedagogicas:

a) Motivar os alunos no inicio da aula: Nos estagios iniciais das aulas (e nas
transicbes), observou-se que comentarios feitos pelos professores sobre as
atividades futuras podem elevar os niveis de interesse dos alunos.

b) Variar as atividades, tarefas e materiais: Os alunos sentem-se seguros
com a existéncia de rotinas de sala de aula nas quais podem confiar. No entanto,
aulas que sempre seguem as mesmas rotinas, padrdes e formatos demonstraram
levar a uma diminuicdo na atencdo e um aumento no tédio. Variar as atividades,
tarefas e materiais pode ajudar a evitar isso e aumentar os niveis de interesse dos
alunos.

c) Usar metas cooperativas em vez de competitivas: Atividades de
aprendizagem cooperativa, nas quais os alunos devem trabalhar juntos para
completar uma tarefa ou resolver um problema, foram encontradas como eficazes
para aumentar a autoconfianga dos alunos, incluindo os mais fracos, pois cada
participante em uma tarefa cooperativa tem um papel importante a desempenhar.
Saber que seus colegas de equipe contam com eles pode aumentar a motivagao
dos alunos.

d) Diferengas culturais e etarias determinardo a maneira mais apropriada
para os professores motivarem os alunos. Em algumas salas de aula, os alunos
podem prosperar com a interagado competitiva, enquanto em outras, as atividades

cooperativas serdo mais bem-sucedidas.

2.1.2.6 Fungdes Executivas
Funcbes executivas sao habilidades ou capacidades que permitem a

execucao de atos necessarios na busca de um objetivo. Coordenadas pelo cortex
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pré-frontal, incluem metas, estratégias comportamentais, monitoramento de acdes
adequadas e respeito as normas sociais. Como o cortex pré-frontal tem um
amadurecimento lento, também tém as funcdes executivas, que se traduzem nos
estagios do desenvolvimento infantil. (Cosenza e Guerra, 2011)

Diamond (2013) define as fungbes executivas como um conjunto de
processos cognitivos de alto nivel que incluem controle inibitério, memodria de
trabalho e flexibilidade cognitiva. Esses processos sdo essenciais para o
comportamento orientado a objetivos e para a adaptagdo a novas situagdes e
desafios. A autora destaca que as fungdes executivas se desenvolvem
gradualmente desde a infancia até a idade adulta. O desenvolvimento ¢é influenciado
por fatores genéticos, ambientais e a qualidade das interagdes sociais e educativas.
Por isso, intervengdes precoces sao importantes para maximizar o potencial das
funcdes executivas.

As fungbes executivas podem ser divididas em trés categorias de
competéncias, de acordo com Diamond (2013):

a) Controle inibitério: capacidade de suprimir respostas impulsivas e
comportamentos automaticos para escolher agdes mais adequadas e
adaptativas. Inclui o controle da ateng¢do, permitindo que uma pessoa
mantenha o foco em informagdes relevantes e ignore distragdes. Envolve trés
componentes: o controle de interferéncia que € a inibicdo de pensamentos e
memorias irrelevantes (inibicdo cognitiva), a inibicdo da atengao (atencao
seletiva) que €& o foco seletivo em informagdes relevantes, suprimindo
distragdes e o autocontrole que constitui a inibigdo do comportamento
impulsivo, mantendo a disciplina e o autocontrole.

b) Memdria de trabalho (MT): habilidade de manter e manipular informacdes
temporariamente em mente, essencial para tarefas complexas como
raciocinio, compreensao e aprendizado. Facilta a atualizacdo e
monitoramento continuo de informagdes, contribuindo para a tomada de
decisdes e resolucdo de problemas. A autora divide-a em: MT verbal, que
envolve a manipulagdo e o gerenciamento de informagdes verbais, como
calculo mental, reordenacao de itens e a relacdo de uma ideia ou fato a outro
e MT visuo-espacial, que se refere a manipulacdo e gerenciamento de
informagdes visuais e espaciais. A memoria de trabalho ajuda a manter o

foco nos objetivos, determinando o que deve ou ndo ser feito, e é
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fundamental para saber o que deve ser inibido. Ela também desempenha um

papel crucial na inibicdo de distracbes ambientais e internas, permitindo que

o individuo mantenha o foco no conteudo relevante.

c) Flexibilidade cognitiva: adaptagdo a novas demandas ou a mudanga de
perspectivas, crucial para resolver problemas de maneira eficaz e inovadora.
Envolve a capacidade de alternar entre diferentes tarefas, estratégias ou
mentalidades. A flexibilidade cognitiva € a capacidade de "pensar fora da
caixa", visualizar diferentes perspectivas, alternar rapidamente entre tarefas e
mudar o curso de agao conforme necessario. Essa flexibilidade da suporte a
criatividade e a teoria da mente, que é a habilidade de entender que outras
pessoas tém pensamentos, crengas e desejos diferentes dos proéprios.

Ao estimular o desenvolvimento das funcdes executivas, sobretudo com as
criangas, para que possam planejar suas atividades, estipular suas metas de
maneira relevante e légica, elas poderdo tornar-se protagonistas de seu processo
de aprendizagem.

Da Silva Gomes et al. (2020) estudaram a relagdo entre bilinguismo e
fungdes executivas, confirmando, através da analise dos testes psicoldgicos, que os
individuos bilingues demonstraram resultados mais favoraveis em comparagéo aos
monolingues em todos os testes e na maioria das categorias dentro dos testes
aplicados. Esses resultados sugerem uma possivel diferenga no funcionamento
executivo entre bilingues e monolingues. Os bilingues podem apresentar um
desempenho superior nos dominios cognitivo, comportamental e socioafetivo, uma
vez que essas capacidades sdo desenvolvidas dentro de um amplo conjunto de
fungdes vitais ao longo da vida, como autorregulagéo, controle de impulsos, tomada

de decisbes, planejamento, solugcédo de problemas e monitoramento das agoes.

2.1.2.7 Compreenséao

Para que o sujeito se lembre do que estudou, é preciso que ele compreenda
completamente o significado daquilo que leu ou daquilo que estudou, o que implica
o processamento da informagéo. (Marsh e Butler, 2013)

Quanto mais profundo for o processamento, maior sera o aprendizado, ou
seja, a analise critica da informagdo esta diretamente ligada a qualidade e
durabilidade do aprendizado, o que reitera a importancia de se envolver rica e

significativamente com o conteudo abordado. (Dehaene, 2022)
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A compreensdo de fato se da quando reorganizamos as informacgoes
presentes em nossa memoria de novas formas, como através de comparacdes,
elaboragdes, auto-testes, analogias, metaforas, entre outros. Esse trabalho com a
informagdo promove a conexao com saberes ja conhecidos, favorecendo o
surgimento de novos saberes. (Willingham, 2022)

A aprendizagem pode falhar devido a uma compreenséo inadequada ou a
dificuldade de aplicar o conhecimento adquirido. Além disso, o julgamento, essencial
no processo de erro e acerto, envolve sempre duas partes: quem avalia e quem se
submete ao julgamento. (Back, 2023)

A aplicagdo do conhecimento envolve riscos inerentes a experiéncia. Toda
escolha, seja ao mostrar como se compreendeu ou aprendeu algo, implica o risco
de erro. Na compreensao, esse risco afeta tanto quem expde seu entendimento ao
julgamento alheio quanto quem tenta compreender a perspectiva de outrem. Na
aprendizagem, o risco esta na possibilidade de fracasso ao tentar executar o que foi
compreendido. (Back, 2023)

2.1.2.8 Os quatro pilares do aprendizado

As quatro fungdes principais envolvidas na aprendizagem, Dehaene (2022)
chamou de "os quatro pilares do aprendizado". Sdo eles: a atencao, o envolvimento
ativo, o feedback dos erros e a consolidagdo. A seguir, veremos cada um deles no
detalhe.

2.1.2.8.1 A atencao

O cérebro ndo possui a necessidade nem a capacidade de processar todas
as informacdes que recebe. Através da atencdo, ele é capaz de focar nas
informagdes importantes, ignorando as desnecessarias. (Cosenza e Guerra, 2014)

A atencao € o mecanismo que seleciona as informagdes relevantes em meio
a um congestionamento de estimulos, funcionando como um foco de luz para aquilo
que precisa ser processado. Em outras palavras, € a selegdo dos inputs sensoriais
pertinentes. (Dehaene, 2022)

E um processo cognitivo essencial para o desenvolvimento humano, que nos
permite focar em um estimulo e processar suas informagdes. Desde o nascimento,
desenvolvemos essa fungdo, como quando um bebé ouve a voz da mée e fica

quieto, procurando com o olhar de onde ela vem, focando por instantes na

45



informacado recebida, que €& muito importante para ele. Através da atencéo,
conseguimos realizar tanto atividades cotidianas basicas e simples, como a
exemplificada, quanto atividades que requerem grande dedicacéo e esforgo, como
ler um livro por varias horas seguidas. (Luria, 1981)

Um aspecto crucial do funcionamento cerebral a ser considerado na analise
da atencgédo é o nivel de vigilancia ou alerta em que o cérebro se encontra. Durante a
sonoléncia, a atengédo é prejudicada, assim como em estados de alerta extremo
causados pela ansiedade. Um nivel adequado de vigilancia é essencial para que o
cérebro possa se concentrar nas informagdes que considera importantes. (Cosenza
e Guerra, 2014)

Dessa forma, o primeiro circuito neuronal que governa a atencédo € aquele
dedicado a regulacdo da vigilancia, cujo principal neurotransmissor é a
noradrenalina. A atengdo pode ser regulada de baixo para cima ou de cima para
baixo. No primeiro caso, denominado atencao reflexa, sdo considerados estimulos
periféricos, como novidade e contraste. No segundo caso, a atengéo voluntaria,
levam-se em conta os estados internos do organismo, como necessidade ou
escolha pessoal. O segundo circuito é o orientador, que permite o desengajamento
do foco atencional de um alvo especifico e seu redirecionamento para outro, além
do ajuste fino para que os estimulos sejam mais percebidos. O terceiro circuito € o
executivo, que inibe os distratores e permite a manutencéo da atencao por periodos
prolongados. Essa atencdo executiva esta relacionada a mecanismos de
autorregulagdo, sendo fundamental para o bom funcionamento da aprendizagem
consciente e relevante tanto para o controle cognitivo quanto emocional. Emogdes
negativas intensas podem interferir na atengdo durante o processo cognitivo.
(Cosenza e Guerra, 2014)

Como a atengdo é um mecanismo desenvolvido ao longo da evolugdo no
intuito de garantir a sobrevivéncia, ha mais chances de dirigirmos nosso foco
atencional aquilo que julgarmos relevante e significativo no contexto em que
estivermos inseridos, que tenha conexdes com o0 conhecido, que atenda a
expectativas ou que seja prazeroso ou estimulante. (Cosenza e Guerra, 2014)

A atencdo executiva (ou concentragcdo) pode ser controlada. Esse
autocontrole se desenvolve conforme o amadurecimento do cortex pré-frontal. Pode
ser também treinado, o que acarreta em um aumento do QI. Estudos mostram que,

em um grupo, individuos tendem a compartilhar a atencéo. (Dehaene, 2022) Por
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exemplo, em uma sala de aula, alguns alunos prestando atengao inspiram outros a

fazerem o mesmo.

2.1.2.8.2 O envolvimento ativo

Organismos passivos ndo aprendem, pois um aprendizado eficiente demanda
envolvimento ativo, exploracdo e uma atividade geradora de hipoteses a serem
testadas. A motivagdo do aprendiz € fundamental, uma vez que se aprende com
eficacia quando se tem objetivos claros e comprometimento em alcanga-los. Além
disso, quanto mais profundo for o processamento, melhor o aprendizado. Todavia,
nao se deve confundir a proposta de se manter os aprendizes atentos e envolvidos
ativamente com as ideias construtivistas, modelo ja comprovado ineficaz, ou com
pedagogias de descobertas, que deixam as criangas livres para descobrirem por
elas mesmas, cujos estudos neurocientificos demonstram que seu valor para
aprendizagem eficaz é proximo de zero. E mister que aprendizes estejam motivados
e engajados, mas jamais entregues a prépria sorte. Faz-se necessario 0 ensino
explicito, a fim de que os alunos alcancem niveis mais altos de competéncia no
menor tempo, com um curriculo estruturado, com uma sequéncia clara, rigorosa e
comegando pelo basico. A avaliagdo, por sua vez, € um instrumento necessario
para acompanhar o progresso do aluno. (Dehaene, 2022)

Essa sequéncia clara de que fala Dehaene é imperiosa no ensino de linguas,
pois a progressao deve ser gradual, a comecgar do mais elementar. Nao se pode
cobrar do aluno aquilo que ele nao foi equipado para fornecer.

Uma aprendizagem ativa € sinbnimo de pratica ativa, ou seja, fazer o que se
estd aprendendo ganhar vida. A mera observacdo nao basta para construir
estruturas neurais de aprendizado. Apenas com o trabalho ativo se pode construir
correntes cerebrais fortes. (Oakley et al, 2019)

Em um ensino de linguas que almeja a promogédo das 4 habilidades
linguisticas, essa constatagdo € muito pertinente. Cada habilidade s6 é
desenvolvida se for praticada, em especial as atividades de producédo (oral e
escrita). Mas como manter os alunos engajados ativamente em um contexto cheio
de distracdes?

Segundo Aristoteles, o desejo de aprender € natural nos seres humanos. No
entanto, muitos alunos sentem que a forma como aprendem nao os motiva a

assumir o controle do préprio aprendizado. Organizagdes internacionais alertam que
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os estudantes ndo estdo preparados para os desafios futuros devido a falta de
meta-habilidades essenciais. A educacdo futura dara aos aprendizes acesso
ilimitado a informagéo, promovendo um aprendizado mais autbnomo e adaptado as
necessidades individuais. No entanto, os alunos também enfrentardo desafios para
gerenciar grandes volumes de dados, exigindo habilidades criticas. (Drigas et al.,
2023)

Para a neurociéncia, a resposta estd na curiosidade. De acordo com
Dehaene (2022), a curiosidade, um dos fundamentos do envolvimento ativo, é a
forgca que nos estimula a adquirir conhecimentos, podendo ser natural ou instigada.
Ela é vista como um "valor" para o sistema nervoso. A descoberta de novos
conhecimentos desencadeia o circuito da dopamina, nosso sistema de recompensa.
Nao por acaso, a curiosidade tem uma estreita conexdo com a memoaria: quanto
maior a curiosidade, maior a probabilidade de lembranca. A curiosidade €, portanto,
a fonte da motivagao, o avesso do tédio.

Outro elemento que esta intimamente ligado a curiosidade, e
consequentemente ao envolvimento ativo € a "metacogni¢cao”, que € a consciéncia
do que ainda nao se sabe. A metacognigao sustenta a curiosidade, permitindo que
se va em busca de mais informagdes até que se sacie o irresistivel desejo de
conhecer. (Dehaene, 2022)

A metacognicdo, que envolve a autorregulagdo e a reflexdo sobre o préprio
aprendizado, se torna crucial. Um modelo de meta-aprendizagem com 8 habilidades
metacognitivas e em 9 camadas € proposto por Drigas et al (2023) para ajudar os
alunos a se tornarem mais autbnomos e eficazes no aprendizado:

a) Habilidades:

1) Conhecimento Metacognitivo: A capacidade de entender e representar as
préprias fungdes cognitivas e a hierarquia dessas operagbes, além de
adquirir meta-habilidades para "aprender a aprender”.

2) Meta-conhecimento Aplicado: Usar estrategicamente o conhecimento
metacognitivo conforme as exigéncias de uma tarefa ou situagao, apds
experiéncia e reflexdo. Implica também a transferéncia de conhecimento para
novos contextos.

3) Auto-observagao: Monitorar em tempo real os processos internos e externos
durante o aprendizado, desenvolvendo essa habilidade progressivamente

com treinamento sistematico.
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4)

5)

6)

7)

8)

Auto-regulacado: Gerenciar a cogni¢cao e corrigir disturbios que afetem o
aprendizado e o funcionamento psicofisiolégico.

Adaptabilidade: Ajustar o funcionamento mental e emocional e o
comportamento de aprendizado conforme os objetivos pessoais e as
demandas do aprendizado.

Reconhecimento: Reconhecer e estar ciente dos préprios estados mentais e
emocionais e entender como eles afetam o aprendizado, além de reconhecer
os estados mentais dos outros para aprender com eles.

Discriminagdo: Filtrar e selecionar estrategicamente informagdes e
conhecimentos essenciais, distinguindo entre o que ¢é conhecido e
desconhecido e entre variaveis uteis e inuteis.

Mnemosine: Manter um estado de consciéncia relaxada e prontidao para
alcangcar o desempenho maximo, motivando-se e dirigindo-se a

independéncia, mindfulness e sucesso académico.

b) Camadas:

1)

Estimulagcdo dos Sentidos e do Interesse: Interesse e curiosidade sao
essenciais para o aprendizado, direcionando a atencdo e motivando a
definicdo de metas.

Pesquisa e Coleta de Dados: A busca por dados é crucial para o aprendizado
autodirigido.

Organizagdo e Interconexdao da Informagado: Transformar dados em
informagdes significativas envolve manipulagbes meta-estratégicas.
Estruturacédo e Criacdo de Conhecimento: Através da experiéncia e reflexao,
os alunos criam conhecimento, identificando padrbes e regras.
Desenvolvimento de Especializacdo e Filtragem de Conhecimento:
Especializagdo implica desempenho superior em um dominio especifico,
tornando o aprendizado mais independente.

Aprendizagem Autoatualizada: Envolve uma percepgéo precisa da realidade
e uso de ferramentas criticas para autonomia do raciocinio.

Aprendendo a Aprender com o Desconhecido: Os alunos devem estar
abertos a novos conhecimentos que desafiem as percepgdes tedricas
estabelecidas, reconhecendo que desenvolvimentos significativos muitas

vezes surgem de conflitos entre novas e antigas percepcdes.

49



8) Aprendizagem transcendental: Ocorre quando os aprendizes superam o
conhecimento atual e buscam novos niveis de compreensdo. Eles néao
seguem um caminho predefinido, mas desenvolvem uma paixdo pelo
aprendizado que os motiva a criar seu proprio caminho, mesmo em situagoes
incertas.

9) Unificagcdo do conhecimento: Refere-se a "teoria de tudo", uma teoria
hipotética que pretende explicar todos os fenbmenos do cosmos com um
conjunto de equagdes.

Por outro lado, precisamos estar alertas para ndo matar a curiosidade dos
nossos alunos. Dehaene (2022) elenca fatores a serem considerados a fim de
mantermos o aluno curioso e motivado: oferecer estimulos que estejam de acordo
com sua inteligéncia, promover a confianga de que sao capazes de aprender, nao
punir a curiosidade (ndo existem perguntas bobas), recompensar a curiosidade,
evitar o ensino receptivo, estimular a imaginagao, aceitar o erro como parte do

processo.

2.1.2.8.3 O feedback dos erros

O erro é a forma mais natural de aprender. Alias, todo erro proporciona uma
oportunidade para aprender. E muito dificil progredirmos sem antes termos falhado.
Todavia, esses erros diminuem a medida que somos avisados desses erros e de
como podemos melhorar. A qualidade e relevancia dessa devolutiva dita a
velocidade com que aprendemos. Primeiro devemos tentar, em seguida, munido do
feedback do erro, devemos ajustar e partir para uma nova tentativa. (Dehaene,
2022)

Aprender um novo idioma abre muitas oportunidades no mundo em
desenvolvimento. Para adquirir uma lingua estrangeira, os alunos devem possuir
habilidades pessoais adequadas. Por isso, a disposicdo para correr riscos € a
autoconfianga afetam os aprendizes de linguas estrangeiras de varias maneiras e
desempenham um papel crucial na aprendizagem do idioma-alvo. Essas habilidades
permitem que alunos dispostos a correr riscos e autoconfiantes reconhecam seu
potencial e sigam o caminho para o sucesso. No entanto, nem todos os alunos
possuem essas habilidades, o que torna essencial que os professores incentivem os

estudantes a assumir riscos e a se sentirem confiantes, promovendo um ambiente
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de sala de aula seguro e implementando atividades diversas na lingua alvo.
(Tojidinova e Muhayyo, 2023)

A sala de aula precisa ser um ambiente que permita que os alunos testem
suas hipoteses sem medo. Prover retorno dos erros dos alunos, ndo pode ser
confundido com puni¢gdo, mas sim um agil aviso para recalcular a rota. Em aula de
lingua estrangeira, esse retorno precisa ser dado, pois o aluno precisa saber que o
que falou ou escreveu esta incorreto ou inadequado. Nao obstante, deve ser dado
de uma forma tranquila, livre de estresse.

Para Dehaene (2022), as notas, quando numeros ou conceitos vagos e
imprecisos, nao sao um feedback positivo, pois nao contribuem para a
aprendizagem e podem servir para estigmatizar certos alunos. O ideal, € que seja
acompanhada de devolutivas detalhadas e construtivas, sem demora, para que os
alunos, ndo tenham esquecido do instrumento de avaliagéo e do raciocinio que os
levou ao erro e possam autocorrigir-se. Uma estratégia eficaz apontada pelo autor €
a "pratica de lembrar", em que os alunos péem sua memoria a teste, procurando
evocar os conteudos aprendidos, como por exemplo o uso de cartdes de memoéria,
comuns no ensino de idiomas.

Mais uma contribuicdo inestimavel da neurociéncia € a regra do
"espacamento do aprendizado”, que diz que € mais eficiente espacar os conteudos
em um periodo maior do que comprimi-los em uma unica etapa. Na busca de
resultados a longo prazo, mais vale usufruir de intervalos longos e regulares com
testes intercalados, pois essa reapresentacdo do conteudo de tempos em tempos
faz com que a memdria aumente seu potencial em 3x, quando comparado com
conteudos estudados em um unico dia. A compressao dos conteudos diminui o
carater de novidade, enquanto que o espagamento cria uma "dificuldade desejavel",
provocando os circuitos cerebrais a trabalharem mais. Sendo assim, a regra de
outro do espagamento é realizar a revisdo do conteudo em intervalos de 20% da
duracéo pretendida da lembrancga. (Dehaene, 2022)

Lent (2019), chama essa estratégia de “aprendizagem distribuida” e explica
que a repeticdo do mesmo estudo ativa e reativa os mesmos circuitos e redes
neurais fortalecendo-os.

Existem diferentes tipos de erros e enganos produzidos por aprendizes de
lingua estrangeira. Enquanto erros refletem a falha do aprendiz em obedecer as

regras do L2, enganos refletem a compreensao incompleta dessas regras por parte
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do aprendiz. Os enganos nao podem ser corrigidos pelo préprio aluno, ao contrario
dos erros, que podem. Portanto, eles requerem tratamentos distintos. E importante
que alunos tenham a opg¢éo de corrigir seus enganos por conta prépria; se isso nao
funcionar, o professor deve revisar as diretrizes pertinentes e fazer com que os
alunos as coloquem em pratica. As técnicas de corregéo precisam ser adaptadas de
acordo com o contexto da aula. Diferentes elementos precisam ser considerados ao
usar técnicas de corregao, como o ambiente de tolerancia estabelecido na aula, a
tolerancia individual dos alunos em relacdo a modalidade das técnicas usadas, a
idade dos alunos e a reacido dos alunos a técnica, caso sejam necessarias mais

explicagbes e/ou exemplos. (Mzury, 2023)

2.1.2.8.4 A consolidacao

Consolidar um conhecimento consiste na evolugdo de um processamento
lento, consciente e dificultoso para um saber rapido, inconsciente e automatico. A
pratica repetida do que se quer consolidar faz com que o que, inicialmente fica a
cargo do cortex pré-frontal, migre para o cértex motor, gastando menos energia na
performance e liberando recursos mentais. (Dehaene, 2022)

Relvas (2011) enfatiza que a consolidagdo envolve tanto processos
sinapticos quanto sistemas neurais mais amplos, como o hipocampo e o cértex. O
aprendizado ¢€ inicialmente dependente do hipocampo, mas, com o tempo, as
memorias sao transferidas para o coértex, onde se tornam mais estaveis. A
consolidacdo, todavia, ndo ocorre instantaneamente. E um processo que ocorre ao
longo do tempo e pode ser facilitado por repeticdes e revisdes. E uma funcdo vital
para a aprendizagem eficaz, pois garante que o conhecimento adquirido se torne
duradouro e resistente ao esquecimento.

A consolidagdo da aprendizagem, portanto, diz respeito a automatizagdo do
conhecimento. Em ensino de linguas, podemos chama-la de fluéncia, pois é quando
os aprendizes sdo capazes de construir enunciados sem muita demanda de esforco
mental consciente.

O sono tem papel fundamental na consolidagao, pois € durante o sono que
se transferem informacgdes importantes para a memoria permanente e se descartam
informagdes que o cérebro julga irrelevantes. (Dehaene, 2022) Especialmente o
sono de ondas lentas e 0 sono REM (rapid eye movement), desempenha um papel

crucial na integracao e solidificacao das meméarias. (Relvas, 2011)
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Existem fatores fisioldgicos, a priori fora do escopo da cognicéo, que também

influenciam a aprendizagem, séo eles:

2.1.2.9 Alimentacao

A alimentagao desempenha um papel crucial na aprendizagem, influenciando
diretamente o desempenho intelectual. Estudos indicam que uma dieta equilibrada,
rica em nutrientes essenciais, € fundamental para a funcao cerebral e a capacidade
de concentragdo. Nutrientes como 6mega-3, encontrados em peixes e oleaginosas,
tém sido associados a melhora das fungdes cognitivas, incluindo memoria e
atengdo. Além disso, vitaminas e minerais, como as vitaminas do complexo B,
vitamina D, ferro e zinco, sdo imprescindiveis para a neurotransmissao eficiente e a
manutengdo da saude neural. Criangas e adolescentes que possuem uma
alimentacgao inadequada ou sofrem de deficiéncias nutricionais tendem a apresentar
dificuldades de aprendizagem, problemas de comportamento e menor desempenho
escolar. Por outro lado, a ingestdo excessiva de alimentos processados e ricos em
acucares e gorduras saturadas pode levar a uma inflamagao crénica, afetando
negativamente a funcdo cerebral e a saude mental. (Dehaene, 2022; Amaral e

Guerra, 2022)

2.1.2.10 Exercicio Fisico

O exercicio fisico € um fator determinante na aprendizagem, influenciando
positivamente o desempenho cognitivo. Diversos estudos corroboram a ideia de que
a pratica regular de atividade fisica promove beneficios significativos ao cérebro,
tais como a melhoria da memodria, da atencdo e da capacidade de resolver
problemas. Isso ocorre porque o exercicio fisico aumenta a circulagdo sanguinea e,
consequentemente, o fornecimento de oxigénio e nutrientes ao cérebro,
favorecendo a neurogénese e a plasticidade sinaptica. Além disso, a atividade fisica
regular esta associada a liberagdo de neurotransmissores como a dopamina € a
serotonina, que sao cruciais para a regulacado do humor, redugcdo do estresse e
promog¢ao do bem-estar. Esses neurotransmissores sado fundamentais para a
manutencdo da motivacdo e da concentracdo, elementos essenciais para um
aprendizado eficaz. Estudantes que participam regularmente de atividades fisicas

tendem a apresentar melhor desempenho académico, maior capacidade de atengao
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e melhores habilidades de interacao social. (Oakley et al., 2019; Amaral e Guerra,
2022)

2.1.2.11 Sono

Dormir é mais do que uma atividade de descanso, é uma atividade de
aprendizagem. O sono tem uma fungéo chave na aprendizagem, sendo fundamental
para o processamento e consolidagdo das informagdes adquiridas ao longo do dia.
Durante o sono, ocorrem processos essenciais para a memoria e o aprendizado,
como a organizagao das novas informacoes, a transferéncia de dados da memodria
de curto prazo para a memoéria de longo prazo, e a eliminagdo de residuos
metabodlicos do cérebro. A privagdo do sono prejudica significativamente a
aprendizagem, afetando a capacidade de atencao, concentragao, raciocinio légico e
tomada de decisdes. Individuos, cujas rotinas muitas vezes sdo marcadas por
padrées irregulares de sono, estdo particularmente vulneraveis aos efeitos
negativos da privagdo do sono na cognigao. Promover habitos de sono saudaveis,
como manter horarios regulares para dormir e acordar, criar um ambiente propicio
para o descanso e evitar estimulos disruptivos antes de dormir, sdo medidas
essenciais para otimizar o processo de aprendizagem. (Dhaene, 2022; Oakley et al.,
2019; Amaral e Guerra, 2022)

Depois de contemplarmos esse panorama sobre como a aprendizagem de
uma forma geral ocorre no cérebro e suas implicagdes, vejamos agora como a

linguagem é entendida pela neurociéncia.

2.1.3 - Neurociéncia da Linguagem

A neurociéncia da linguagem, neurobiologia da linguagem ou neurolinguistica
€ o estudo das bases neurais da linguagem humana. (Baggio, 2022) Preferimos nao
adotar o termo "neurolinguistica" porque o percebemos desgastado no Brasil,
muitas vezes alvo de praticas irresponsaveis sem rigor cientifico. Essa area do
conhecimento se aproxima da psicolinguistica por partilharem objetos de estudo
como o processamento e aquisicdo da linguagem.

Os principais marcos dos estudos em neurociéncia da linguagem foram
elencados por Baggio (2022): 1) a descoberta de Paul Brocca de que lesbes
cerebrais podem acarretar em problemas de fala (1860); 2) a teoria de Noam

Chomsky, que afirma que a lingua é composta de vocabulario finito, com um
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conjunto de regras finito, que, quando combinados, geram enunciados infinitos
(1960); 3) a introducdo de métodos para medi¢des in vivo em humanos (1980).

A linguagem néo esta situada em um local no cérebro, ela é processada pelo
cérebro como um todo. Tao complexa que é, envolve diferentes areas, como a) a
Area de Broca, localizada no lobo frontal, responsavel pela produgdo da fala e pela
articulagéo das palavras; b) a Area de Wernicke: situada no lobo temporal superior,
crucial para a compreensao da linguagem; c) o Giro Angular e Giro Supramarginal,
envolvidos na leitura e na escrita, localizados no lobo parietal; d) o Cértex Auditivo
Primario, localizado no lobo temporal, que processa os sons e é importante para a
percepcdo da linguagem falada; e) o Fasciculo Arqueado, um feixe de fibras
nervosas que conecta a Area de Broca e a Area de Wernicke, permitindo a
comunicagao entre essas duas areas. (Bear, Connors e Paradiso, 2017)

A interacdo entre essas areas e a comunicagao entre os hemisférios
cerebrais através do corpo caloso sao essenciais para o processamento eficiente da
linguagem. O cérebro humano processa os aspectos da linguagem: o
processamento dos sons, O processamento das palavras em contexto, o
processamento da estrutura gramatical. (Baggio, 2022)

Tremblay e Dick (2016) argumentam que a énfase no Modelo Classico tem
limitado a exploragdo a uma vasta literatura tedrica e empirica, centrada em
destacar conceitos cruciais sobre a neurobiologia da linguagem. Tais conceitos
incluem uma arquitetura distribuida que abrange componentes corticais e
subcorticais, uma conectividade anatbmica dispersa e, possivelmente mais
relevante, uma dependéncia acentuada de recursos neurais de dominio geral.

Compreender como as fungdes linguisticas sdo estruturadas no cérebro e
como se relacionam com outras fungdes €, sem duvida, uma questao fundamental
para os autores. A arquitetura simplificada do Modelo Classico, que implica uma
perspectiva centrada na linguagem, tem perpetuado a ideia de que a maquinaria
neural para a linguagem é "especial". Em contraste, uma visao alternativa sugere
que a linguagem ¢, pelo menos em parte, um sistema funcional sobreposto. Embora
alguns mecanismos especificos para a linguagem possam existir, a compreensao
emergente da fungao cerebral destaca interagbes mutuas e mecanismos de controle
compartilhados.

Os autores argumentam que € necessario investigar as interagcoes entre a

linguagem e outros sistemas funcionais para compreender plenamente os
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fundamentos neurobioldgicos da linguagem humana e dos disturbios linguisticos, e
a medida em que esta depende de diversos processos cognitivos, sensério-motores
e emocionais, todos necessarios para a operacionalizacdo da linguagem.
Atualmente, a maioria dos modelos contemporaneos da neurobiologia da linguagem
propbe uma arquitetura significativamente mais complexa, envolvendo regides
anteriormente ndo associadas as fung¢des linguisticas. Os autores também
identificam varios avangos promissores, cada um apresentando uma estrutura mais
abrangente para a linguagem do que o Modelo Classico. Contudo, sua analise da
literatura evidencia claramente que o Modelo Classico, ou pelo menos sua
terminologia, ainda € resiliente. Finalmente, eles incentivam o campo da
neurobiologia da linguagem a considerar outras vias promissoras para estabelecer
uma nova alternativa abrangente ao Modelo Classico.

Nao obstante, aprendizado de linguas comega assim que o bebé, ainda no
ventre materno, comega a ouvir. Apesar de os sons que se pode ouvir no utero
serem limitados, os bebés ja conseguem captar caracteristicas importantes da
linguagem oral. Aprender a falar é, em parte, uma aprendizagem motora, pois
depende de representagcdes sensoriais dos sons da fala. A crianga comecga a
produzir suas primeiras palavras por volta dos 10 - 12 meses e enunciados com
duas palavras ao final do segundo ano de vida, sendo capazes de se comunicarem
efetivamente, dentro de seu contexto, usufruindo de uma gramatica rudimentar. A
partir da segunda metade do terceiro ano de vida, a gramatica comecga a se
sofisticar, gragas a emergéncia de habilidades sintaticas e pragmaticas, e expansao
significativa de vocabulario. E na escola que a crianga vai ajustar seu conhecimento
linguistico, ficando mais préximo da competéncia de um adulto. (Baggio, 2022)

Chomsky (1964) postula que as criangas nascem com uma habilidade inata
que lhes permite gerenciar a aquisicdo de linguas desde o nascimento até a
adolescéncia. Ele denomina essa habilidade de "Dispositivo de Aquisicdo da
Linguagem" (Language Acquisition Device). Segundo o autor, o cérebro infantil
possui uma predisposi¢cao natural para a aquisicdo de linguas, facilitada por esse
dispositivo, que capacita as criancas a gerar frases intuitivamente.

Em acréscimo, Chomsky (1977), afirma que a linguagem € uma capacidade
inata do ser humano. Ele argumenta que toda lingua natural possui um nivel de
complexidade tao elevado que € inconcebivel que uma crianga de quatro a seis

anos ja a tenha adquirido por completo. Outro argumento que sustenta a teoria
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inatista € a observacdo de que a variedade de linguas possiveis €, na pratica,
bastante limitada. Todas as linguas humanas compartiham um conjunto de
caracteristicas comuns relativas a sua organizagcdo sonora, semantica e
morfossintatica.

Kuhl (2010) enfatiza que durante os primeiros meses de vida, os bebés séo
capazes de discriminar sons de todas as linguas, mas essa capacidade diminui a
medida que se especializam na lingua materna. Essa exposi¢ao aos sons da lingua
nativa cria "imas fonéticos" no cérebro dos bebés. Esses imas ajudam a organizar e
categorizar os sons da lingua, facilitando a aprendizagem e a producao da fala. A
exposicao repetida aos sons da lingua nativa fortalece esses imas, moldando a
percepcao fonética dos bebés.

Além disso, segundo a autora, a aprendizagem de lingua é facilitada pela
comunicagao direta com outras pessoas. Interagcbes sociais ricas proporcionam
pistas contextuais e emocionais que sao cruciais para o desenvolvimento da
linguagem. Ela utiliza técnicas de neuroimagem, como a magnetoencefalografia
(MEG), para mostrar que areas especificas do cérebro sao ativadas quando os
bebés processam sons da linguagem. Essas ativagdes indicam que o cérebro dos
bebés esta se preparando para a fala desde muito cedo.

Outrossim, Kuhl (2010) aponta que bebés expostos a duas linguas desde
cedo sao capazes de manter a habilidade de discriminar sons de ambas as linguas
por mais tempo do que bebés monolingues, demonstrando a flexibilidade e
adaptabilidade do cérebro infantil na aprendizagem de multiplas linguas.

Uma das redes funcionais mais evidentes no cérebro humano € a relacionada
a linguagem oral. Nasce-se com um cérebro predisposto para a fala e adquire-se
essa habilidade sem a necessidade de treinamento especifico. A linguagem oral é
uma caracteristica biologica com base genética no ser humano. (Lent, 2019)

Baggio (2022) especula a possibilidade desse dispositivo encontrar-se
encriptado no DNA, porém ha ainda pouca evidéncia, pois os estudos estdao em
estagio inicial.

A medida que mergulhamos nas descobertas da neurociéncia cognitiva, é
natural explorar como as tecnologias emergentes podem complementar e amplificar
essas praticas inovadoras, moldando o futuro da educacdo de forma ainda mais

dinamica e interativa, tema que descobriremos na sequéncia.
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2.2 DAS NOVAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO
“Nés moldamos nossas ferramentas,
e depois nossas ferramentas nos moldam.” Marshall McLuhan

Tecnologia é a area do conhecimento dedicada ao desenvolvimento de
artefatos e processos, além de estabelecer normas e planejar atividades humanas.
(Cupani e Pietrocola, 2002)

Nesse enquadramento, as tecnologias educacionais consistem na utilizagao
conjunta de hardware de computador, software e teoria e pratica educacional para
promover o aprendizado. (Robinson et al, 2015). Dessarte, a associagado entre a
tecnologia e a educagao resulta em ferramentas e metodologias que potencializam
0 processo de ensino-aprendizagem, possibilitando uma abordagem mais eficaz e
adaptada as necessidades dos alunos.

As Novas Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (NTICs) sé&o
instrumentos indispensaveis na sala de aula do século XXI. Elas despertam o
interesse dos alunos ao romperem com a rotina, inovam e modernizam recursos
pedagodgicos, oferecem autonomia e interacdo, melhorando o poder de
concentracdo dos aprendizes. Além disso, podemos constatar que as NTICs
definem novos papéis para professor e aluno e, o mais surpreendente, é que elas
podem mexer com nossas destrezas cognitivas.

No tocante ao estudo das novas tecnologias, podemos interpreta-lo a partir
de duas vertentes: a primeira, em que as novas tecnologias devem ser integradas
como um apoio para uma comunicacdo educacional mais diversificada, utilizando
diversas linguagens, formatos e meios de producdo e disseminagao de novos
conhecimentos e a segunda, na qual as novas tecnologias devem também ser
objetos de analise e estudo, por meio de pesquisas sobre seus efeitos, usos e
representagdes culturais. (Gomez, 2022)

Segundo Alencastro e Moser (2013), uma caracteristica distintiva do mundo
atual é a realidade de que a tecnologia € o habitat onde vive a humanidade. Isso
significa que os seres humanos nao apenas fazem uso de artefatos tecnoldgicos,
mas que estdo imersos em um novo e complexo sistema que interpenetra o
dia-a-dia das pessoas. Sabemos que os avangos tecnoldgicos sdo um caminho sem
volta e modernizar o ensino para que acompanhe tais avangos € urgente.

Atualmente ja ndo € possivel abster-se do uso das novas tecnologias. Renega-las
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significaria retroceder o que acarretaria em proporcdes incalculaveis. (Gémez,
2002)

Sabemos que a realidade das escolas, especialmente as publicas, no que diz
respeito as tecnologias, esta longe do ideal e que o problema nao € de hoje. Os
computadores ja faziam parte do contexto universitario brasileiro na década de 70.
Em meados de 80, comecgou a figurar na educagao basica. Porém, apenas no fim do
século passado, houve o despertar para a promogéo da inclusdo digital. S6 mais
tarde entdo € que comegou um movimento na incorporagdao das tecnologias de
informacgado e comunicacao no ensino. (Almeida et al., 2018) Por mais que o uso de
novas tecnologias seja um fendmeno recente na histéria da educacéo, ja & hora de
a escola dominar e se apropriar desses recursos para beneficio de seus alunos.

Ainda assim, ensino de linguas estrangeiras (LE) €, no campo da educagao,
uma area pioneira no uso de tecnologias da informacao e comunicacgao (TICs), uma
parceria que comegou com a prensa de Gutenberg perdura até a era digital.
Consequentemente, o avango das TICs promove o avango das abordagens

metodoldgicas.

2.2.1 - Breve panorama da parceria de TICs e metodologias do ensino de
linguas

As primeiras TICs a serem utilizadas no ensino de lingua estrangeira (LE)
foram as gramaticas, dicionarios e livros. Esses materiais propiciaram o surgimento
da Metodologia Tradicional (MT), no inicio do século XX, que consistia na tradugéo
de textos e énfase na gramatica. Em seguida, os recursos visuais foram
introduzidos: fotos, gravuras, entre outras imagens. Desenvolveu-se, entdo, a
Metodologia Direta (MD), baseada em gestos e simulagdes, na qual a traducao era
proibida, opondo-se ao modelo predecessor, que vigorou até os anos 40. A
Segunda Guerra Mundial também influenciou a aprendizagem de LE. O exército
americano, na urgéncia de se comunicar com os aliados, produziu o Método
Audio-Oral (MAO), em 1943, que contava com o uso de radios, gravadores e fitas
cassete. Essa metodologia tinha por principio a psicologia da aprendizagem: o
behaviorismo de Skinner e a linguistica distribucional de Bloomfield, dominantes nos
Estados Unidos na época. Com a crescente demanda por ensino de idiomas, no
periodo pés-guerra, foi criada a Metodologia Audio-Visual (MAV), dispondo de

tecnologias novas, como televisdo, retroprojetor, videocassete e de outras ja
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existentes, como radio e fitas cassetes. O papel das imagens era estimular,
provocar a comunicagdo, ndo mais de apoio a compreensao de vocabulario, como
nas metodologias anteriores. Ja na era digital, o uso do computador, e softwares de
ensino, dominaram o cenario, onde floresceu a Metodologia Comunicativa (MC), em
meados dos anos 80. Como o proprio nome ja diz, o objetivo era promover a
aquisicado de habilidades comunicativas, a saber: compreensao oral, compreensao
escrita, produgdo oral, produgéo escrita. (Cestaro, 1999)

Enquanto MT, MD e MC séao consideradas mais ricas em discurso tedrico e
pobres em tecnologia, MAO e MAV séao consideradas ricas em tecnologia e pobres
em discurso tedricos. Prabhu (1990), questiona, contudo, a existéncia de uma
metodologia ideal. Hinkel (2006) encoraja que as habilidades sejam trabalhadas de
forma integrada e dindmica, buscando uma comunicagado significativa e o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos. Brown (2007), também
prega o ensino com integragcdo das quatro habilidades. Faz total sentido promover
uma aprendizagem que integra as quatro habilidades, pois € dessa forma que
ocorre em situagdes reais de comunicagdo. E também, por mais pratico que pareca,
contraproducente a adogao de uma unica metodologia, pois havera momentos que
demandam énfase na escrita, por exemplo, e outros na fala. Krashen (1987) coroa
essa discussao quando defende que o ensino de linguas eficiente ndo é aquele que
depende de receitas didaticas, de pratica repetitiva, ou dependente de
equipamentos eletrénicos, mas sim aquele que se aproveita do talento do professor
em criar situagbes de comunicagao auténtica, naturalmente voltadas aos interesses
e necessidades da turma e do aluno, atuando ndo necessariamente dentro da sala
de aula, favorecendo a troca.

Em 1991, o Simpdsio em Transparéncia e Coeréncia na aprendizagem de
linguas nas Europa: objetivos, avaliagdo e certificagdo marcou o inicio do
desenvolvimento do Common European Reference Framework of Languages
(CERF), cujo langamento oficial ocorreu em 2001, tendo sido adotado pela maioria
dos paises da Unidao Europeia e, hoje, presente em diversos paises do mundo,
inclusive o Brasil. De acordo com o Portal de Politica Linguistica do Conselho da
Europa, o objetivo do CERF é ampliar a perspectiva do ensino de idiomas de varias
maneiras, ndo apenas por sua visdo do usuario/aluno como agente social, mas
co-construindo significado na interacao pelas nogdes de mediagao e competéncias

plurilingue/pluriculturais. Ademais, explicita um conjunto de niveis de referéncia
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comuns: A1, A2, B1, B2, C1, C2, apresentando um detalhado esquema descritivo do
percurso na diregdo da proficiéncia linguistica, desde o nivel elementar A1 até o C2,
cujo desempenho se assemelha ao de um falante nativo. (CERF, 2020) Ensino,
adogao de materiais didaticos e paradidaticos e metodologias baseadas no CERF
fazem parte do quotidiano do professor de LE desde entao.

Embora ainda existam abordagens sendo criadas, essa € uma discussao que
esfriou no ambito linguistico a partir do momento que os linguistas entenderam nao
haver razao para se adotar apenas uma unica metodologia. A incorporagao de TICs
e/ou TDICs (tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo), no entanto,
continuou progredindo, adicionando ferramentas como CDs, Cd-ROMs, DVDs,
projetores multimidia, lousas interativas, e mais, acompanhando o avango
tecnologico.

O advento e popularizacdo da internet nos anos 90 revolucionaram o
emprego de TICs/TDICs no ensino de LE. De acordo com Solanki e Dongaonkar
(2016), a primeira geracado da World Wide Web, a Web 1.0, ficou conhecida como
“‘Read-Only Web”, pois as informagdes eram publicadas para os internautas lerem
sem a fungao de interagir. A Web 2.0, no entanto, era centrada nas pessoas, muito
mais dindmica e participativa que sua antecessora. A informacéo fluia em ambas as
direcdes, promovendo interacdo. Ja a Web 3.0, também conhecida como “Web
Semantica”, acrescentou o conceito de machine learning as paginas, reduzindo
esforgos cognitivos dos usuarios na busca por conteudos ou produtos e adicionando
significado ao manejo da internet. Estamos as portas da Web 4.0, a Web Simbidtica,
na qual os individuos podem se aprimorar através da tecnologia, inaugurando uma
nova era do engajamento humano com a rede. Um engajamento simbidtico, de
interacdo entre 0 homem e a maquina a tal ponto que a fronteira entre eles ficara
confusa. Para cada contexto, podemos citar algumas ferramentas marcantes na
educacdo, que contribuiram para mudancgas significativas na dinamica do ensino.
Na Web 1.0, temos o Myspace e LivedJournal; na 2.0, as ferramentas do Google
(Google Docs, Google Translate, Google Drive, etc), aplicativos diversos,
compartilhamento de videos (YouTube), wikis (Wikipédia), blogs (WordPress), redes
sociais (Facebook, Instagram, WhatsApp), Microblog (Twitter), podcasts (BBC
English, RFIl); Ja na Web 3.0, temos a realidade virtual, blockchain, criptomoedas,

metaverso, ChatGPT, entre outros.
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Nas ultimas décadas, observou-se também um aumento significativo no uso
da Computer Assisted Language Learning (CALL). Posteriormente, a Mobile
Assisted Language Learning (MALL) promoveu a aprendizagem por meio de
dispositivos moveis. Além disso, testemunhamos a expansao da Aprendizagem em
Rede. Mais recentemente, a implementagcéo de aplicagdes de Inteligéncia Artificial
(IA) transformou o CALL em ICALL (Intelligent CALL). Esses avangos tecnologicos
alteraram a dinamica do ensino de linguas, proporcionando maior autonomia aos
aprendizes.

Na atual conjuntura, nao é dificil perceber que os recursos disponiveis para
aprendizagem de idiomas na rede s&0 numerosos, 0 que resulta em outros
problemas: a dificuldade em se selecionar as melhores ferramentas, a confiabilidade
dos recursos e a veracidade das informacgdes. Por isso, insistimos na importancia do
preparo do professor para ser o curador dos conteudos, mesmo quando em
aprendizagem autbnoma.

Todavia, a tecnologia que povoa o imaginario no cenario atual € sem duvidas

a inteligéncia artificial (IA), cujos principios serao tratados a seguir.

2.2.2 - A A e o ensino de LE na contemporaneidade

A inteligéncia artificial, expressdo cunhada em 1956, na conferéncia de
Dartmouth por John McCarthy, é uma tentativa de, em maior ou menor grau,
reproduzir o comportamento humano. Sanvito (1995) afirma ser a capacidade de
aprender a lidar com o mundo, desenvolver estratégias na busca de solugdes e lidar
com novidades e que tais atributos ndo sdo de exclusividade humana. Podemos
reconhecé-la em recursos de aprendizagem como ambientes virtuais de
aprendizagem, chatbots, aplicativos, tradutores, legendas automaticas e muito mais.
Contudo, ela permeia diversos recursos de ensino sem ser notada.

A inteligéncia artificial (IA) emergiu como uma forga notavel na sociedade
moderna, influenciando diversos aspectos da vida diaria e transformando inumeros
setores. Esse avango acelerado é principalmente motivado pelos progressos nas
técnicas de aprendizado de maquina e pelo desenvolvimento de algoritmos de
aprendizado profundo. Simultaneamente, a expansao de plataformas de automacgao
acessiveis tem intensificado o uso da robdtica, aumentando ainda mais o interesse

pelo campo da inteligéncia artificial. (Medeiros et al., 2018) Desse modo, a
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educacao também deve usufruir dos beneficios atrelados a IA a fim de inserir-se na
modernidade.

Atualmente, o uso de tecnologia na escola esta atrelado a trés artificios
subjacentes a IA: internet Wi-Fi, tecnologias moveis e armazenamento de conteudo
em nuvem. Tais artificios bem estabelecidos permitiram a chegada da IA. No campo
da pesquisa, temos hoje como as principais areas da |IA na Educagéo os seguintes
temas: Learning Analytics, Afetividade/Emocbdes e Processamento de Lingua
Natural. Learning Analytics designa a analise da aprendizagem através da IA, uma
ferramenta que auxilia o professor a coletar e interpretar dados relacionados ao
desempenho do aluno, contribuindo para a elaboragéo de estratégias para lidar com
as dificuldades apontadas. Afetividade e emogdes, por sua vez, sdo objeto de
estudo a fim de simular essas reagdes nos Sistemas Tutoriais Inteligentes no
sentido de humaniza-los. O processamento de lingua natural, enfim, é a
manipulagdo que a IA faz da linguagem humana e, provavelmente, é a area que
mais tem a contribuir para o ensino de idiomas, afetando-o de maneira direta, por
ocupar-se da comunicagao em sua esséncia.

Os principais sistemas educacionais que se utilizam de IA sao os Sistemas
Tutores Inteligentes Afetivos (STls), os Learning Management Systems (LMSs), a
Robdtica Educacional Inteligente e os Massive Open Online Course (MOOQOCs).
(Vicari, 2018)

Em se tratando do ensino de linguas utilizando IA, pesquisas apontam que
trés recursos se destacam como os mais populares e benéficos: o feedback
personalizado, o uso de chatbots e a imersdo em realidade virtual. Entretanto, é
crucial considerar a faixa etaria dos estudantes, pois, apesar de atraentes, as
tecnologias, especialmente aquelas que envolvem o uso de telas, podem ser
prejudiciais para os mais jovens.

Haristiani (2019), analisa o uso de chatbots no ensino de lingua, elencando
algumas vantagens: os alunos sentem-se mais a vontade falando com a maquina do
que com uma pessoa, os chatbots podem repetir infinitamente o0 mesmo material,
podem oferecer texto e audio simultdneos, sdo novidade e atraem os alunos,
oferecem extensa variedade linguistica e, por fim, oferecem rapido e efetivo
feedback.

Em pesquisa realizada com 70 estudantes universitarios chineses, Zou et al

(2023) concluiram que sua maioria apresenta uma atitude positiva quanto ao uso de
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IA e, até mesmo, uma preferéncia pela interacdo com a maquina, além de
apresentarem o6timos resultados em avaliagdes.

Partindo para uma perspectiva mais de sala de aula, Luo (2022) propde o uso
de Realidade Virtual (VR) para simular diferentes situagdes comunicativas com os
alunos, no intuito de promover habilidades orais. Tal tecnologia cativa os alunos e
promove uma sensagao de imersdo. O unico ponto negativo apresentado € o alto
custo dos equipamentos.

Mais recentemente, a chegada do ChatGPT, a tecnologia generativa da Open
Al, pode servir como ferramenta tanto para alunos quanto para professores. Ela
possibilita o uso para diversos fins: aquisicdo de vocabulario, traduc¢ao, correcao,
parafraseamento, explicagdo gramatical, criagdo de exercicios, conversagao, entre
outros. Pode-se, inclusive, solicitar sugestdes criativas para se inovar em sala. Uma
solucao barata, de facil acesso e de facil manuseio.

Um dos principais objetivos de uma aula de lingua estrangeira (LE) é
promover a competéncia comunicativa do aluno de maneira integrada,
contextualizada e relevante. Esse objetivo pode ser alcangado de forma mais eficaz
por meio do ensino personalizado. Existem diversos aplicativos e softwares
dedicados ao ensino de linguas, embora poucos sejam desenvolvidos para uso em
sala de aula, predominando a aprendizagem autébnoma. A personalizagdo do
processo de aprendizagem, desde o planejamento até a avaliagao, incluindo a
elaboragcdo de materiais didaticos, representa o futuro do ensino de linguas, e
somente com o auxilio da Inteligéncia Artificial essa tarefa sera viavel. Do contrario,

seria extremamente exaustivo para um professor, por mais dedicado que seja.

2.2.3 - Tendéncias em IA e o papel do professor de LE

Para compreendermos o que o futuro nos reserva, precisamos repensar o
papel do professor de linguas diante das mudangas que estdo ocorrendo e que
ainda ocorrerdao. Do ponto de vista linguistico, Leffa (2012), aponta que no futuro “o
professor trabalhara na invisibilidade, para tornar o conhecimento mais visivel para
o aluno, posicionando-se ao seu lado, na sua retaguarda, ou do outro lado do
conteudo, mas sempre deixando desobstruido o espaco que fica entre o aluno e o
conhecimento”. (Leffa, 2012, p. 407). Isso significa que o professor atuara como
mediador entre o aluno e o conhecimento, fazendo a curadoria dos conteldos e

tracando estratégias para alcancgar os objetivos estipulados. O professor tera papel
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ativo no processo de ensino, porém ndo como um transmissor do saber, mas como
um mestre que guia, intervém, corrige e ajusta os roteiros de aprendizagem.

No ambito tecnoldgico, Vicari (2018) prospecta as seguintes tendéncias para
a educacgao, as quais podemos identificar como potenciais implicagdes ao ensino de
linguas: processamento de Lingua Natural (PLN) aplicada a Educagédo para
tradugcdo simultdnea de voz (em tempo real) e para textos, deteccdo de emogdes
através de reconhecimento facial nos STls, geragdo automatica de livros didaticos
personalizados, os SmartBooks, customizados segundo o conhecimento e o perfil
de cada aluno, ampla interpretagcado de dados produzidos por alunos e reunidos para
de avaliar o progresso discente e agir de maneira adequada, realidade virtual de
menor custo, utilizagdo de Jogos Sérios envolvendo, além da IA, a Realidade Virtual
e a Realidade Aumentada.

Certamente que, quando o individuo quer mesmo aprender, ele ndo precisa
de muito. Sabemos também que ha no mundo muitas escolas precarias, onde nao
ha nem cadeira, que dira computador. Contudo, no contexto em que vivemos, no
qual muitos de nossos alunos ja sao nativos digitais, havendo a possibilidade, se
deve buscar a inovagao.

O professor, por sua vez, ndo se tornara obsoleto, desde que continue a
despertar o interesse, a curiosidade, a incentivar, motivar e provocar os alunos,
convidando-os ao debate, a troca de experiéncias, a vivéncia e ao conhecimento de
novas culturas, no caminho para uma comunicacdo efetiva. E fundamental que
busquem conhecimento, saibam se adaptar as circunstadncias apresentadas e
utilizem os recursos disponiveis de forma benéfica para os alunos. E imperativo que
os professores de idiomas estejam cientes das novas tecnologias que auxiliam no
ensino-aprendizagem e que incorporem o elemento humano no processo.

Enquanto as tecnologias educacionais continuam a transformar a sala de
aula moderna, a integracdo dessas ferramentas com os principios da linguistica
aplicada oferece novas perspectivas e métodos para otimizar o ensino e a

aprendizagem de linguas.
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2.3 - DA LINGUISTICA APLICADA AO ENSINO DE LINGUAS
“Ter uma outra lingua é possuir uma segunda alma.”

Charlemagne

Fiorin (in Xavier & Cortez orgs., 2005) comenta uma célebre frase de
Confucio que diz que “sem conhecer a linguagem nao se pode conhecer o homem?”,
afirmando que a linguistica conhece o homem por intermédio da linguagem.
Julgamos oportuna essa constatacdo para iniciarmos essa discussao sobre
linguistica, sua aplicacéo e relagcdo com o ensino. Ao estudarmos linguas, entramos
no campo da comunicacdo, das trocas entre os individuos e inevitavelmente nos
deparamos com a esséncia humana. Nao é a toa que a linguagem natural é

entendida como o trago distintivo entre o racional e o irracional.

2.3.1 Origens

A linguagem tem sido objeto de reflexdo desde muito tempo. Filésofos como
Platdao e Aristételes discutiram a natureza da linguagem e sua relagdo com a
realidade. Em Crétilo, Platdo explorou a relagdo entre as palavras (nomes) e os
objetos que elas representam, discutindo questdes de linguagem e verdade,
enquanto Aristoteles, em Sobre a Interpretagdo, abordou questdes sobre a légica e
a semantica, incluindo a relagao entre linguagem, pensamento e realidade. (Camara
Jr, 2011)

Piaget (1970) alega que a linguagem se desenvolve em paralelo com o
desenvolvimento cognitivo geral. A medida que as criancas desenvolvem suas
habilidades cognitivas e esquemas mentais, sua capacidade de usar a linguagem de
maneira mais complexa também se aprimora.

Para Luria (1970) a linguagem funciona como um instrumento simbdlico,
atuando como mediadora nas interagdes humanas e na formulagdo e organizagao
do pensamento.

Ja para Vygotsky (2007), a linguagem desempenha duas fungdes principais:
a de comunicacdo social e a de pensamento generalizante. Além de permitir a
comunicagao entre as pessoas, a linguagem também desenvolve e cria categorias
conceituais, facilitando e simplificando os processos de abstragdo do pensamento,

ou seja, pensar sobre um conceito de forma isolada mentalmente.
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Os autores citados concordam que a linguagem interior estrutura o
pensamento e é crucial para o desenvolvimento cognitivo, pois permite a transigao
entre palavras e ideias, ou seja, o pensamento é fundamental para a formulacéo e
desenvolvimento das expressodes de linguagem externa (fala e escrita), pois através
dele, a linguagem é organizada e estruturada semanticamente.

Everett (2018) explora a origem e a evolugdo da linguagem humana,
argumentando que a linguagem € uma invengdo cultural desenvolvida pela
humanidade ao longo do tempo como uma ferramenta para a comunicagédo e a
sobrevivéncia. O autor sugere que a linguagem se desenvolveu progressivamente,
comegando com sistemas de comunicagdo mais simples e evoluindo para formas
mais complexas. Afirma também que diferentes contextos culturais e ecoldgicos
levaram ao desenvolvimento de diferentes formas de linguagem, adaptadas as
necessidades especificas das comunidades humanas e que os humanos superaram
as limitagbes da comunicag¢ao animal através da invencéo e evolugdo da linguagem.

Chomsky (1965), por sua vez, sustenta que a linguagem € uma faculdade
mental, ou seja, a faculdade de linguagem €& uma estrutura cognitiva, humana e
universal, parte da heranca genética de cada membro da espécie humana. Essa
estrutura € o estado mental inicial, que se desenvolve, seguindo um processo de
maturacdo por influéncia do meio e das experiéncias pessoais até atingir um estagio
estavel. A partir de entdo, as modificagbes que venham a se efetuar sao
qualitativamente diferentes das que se processam entre o estado inicial.

Lenneberg (1967), argumenta que a capacidade de adquirir lingua é uma
caracteristica inata dos seres humanos e entende a linguagem como um fenbmeno
bioldgico. Ele sugere que a capacidade de linguagem é, em parte, geneticamente
determinada, propondo que certos genes podem estar envolvidos no
desenvolvimento das estruturas cerebrais necessarias para a linguagem.

Ao encontro de Chomsky e Lenneberg, Pinker (1995) reitera que a linguagem
€ um instinto: uma habilidade complexa e especializada que se desenvolve na
crianga espontaneamente, sem esforgos conscientes ou instrugao formal, resultante
de um arranjo bioldgico no cérebro. As criangas podem aprender sua primeira lingua
nao apenas do ambiente ao redor, mas € uma habilidade inata.

Friederici et al (2017) trazem evidéncias neurocientificas, obtidas através de

técnicas de EEG (eletroencefalografia) e MEG (magnetoencefalografia), sobre a

67



linguagem, o aspecto mais importante da mente humana, como um sistema

computacional autbnomo com substrato neural distinto e inato.

2.3.2 A ciéncia da linguagem

A linguistica enquanto ciéncia tem seu marco inaugural com a publicagéo do
“Curso de Linguistica Geral”, por Ferdinand de Saussure. Publicado postumamente
em 1916 a partir das notas de seus alunos, € uma obra que estabeleceu as bases
da linguistica moderna e introduziu uma série de conceitos fundamentais para o
estudo cientifico da linguagem. Saussure propde uma abordagem estruturalista, na
qual a lingua é vista como um sistema de signos interdependentes.

Saussure (1990) estabelece a diferenca entre "lingua" (langue) e "fala"
(parole), sendo lingua um sistema abstrato de signos que existe na mente coletiva
dos falantes de uma comunidade linguistica, enquanto a fala é a realizagao
individual e concreta desse sistema.

Outro conceito central € o de "signo linguistico", composto por dois elementos
inseparaveis: o "significante", a imagem acustica, uma palavra e o "significado", o
conceito ou ideia que a palavra representa. Saussure enfatiza a arbitrariedade do
signo linguistico, indicando que n&o ha uma relagcdo natural ou necessaria entre o
significante e o significado. Esta arbitrariedade é o que permite a diversidade
linguistica.

Além disso, Saussure discute a distingao entre "sintagma" e "paradigma". No
eixo sintagmatico, os signos sdo combinados linearmente em sequéncias (como nas
frases), enquanto no eixo paradigmatico, cada signo pertence a uma série de outros
signos que podem substituir uns aos outros em um dado contexto (como as
palavras que podem ocupar a mesma posicdo em uma frase).

A ultima dicotomia abordada é a "diacronia" e a "sincronia". A linguistica
diacrénica estuda a evolugdo e as mudangas das linguas ao longo do tempo,
enquanto a linguistica sincrénica analisa a lingua em um dado momento histérico,
como um sistema estatico.

Por fim, o autor estabeleceu a linguistica como uma ciéncia autbnoma e
sistematica, separando-a das preocupagdes histéricas e filologicas predominantes
na época. Sua énfase na estrutura e no sistema da lingua influenciou
profundamente o desenvolvimento do estruturalismo, ndo apenas na linguistica,

mas também em outras areas das ciéncias humanas e sociais.
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O campo da linguistica aplicada (LA) comecgou focando na area de ensino e
aprendizagem de linguas, na qual ainda tem grande impacto atualmente. Essa area
surgiu como resultado dos avangos da Linguistica como ciéncia no século XX,
estabelecendo-se como o estudo cientifico do ensino de linguas estrangeiras,
especialmente com Charles Fries e Robert Lado nos Estados Unidos. Ja na década
de 1960, o foco de interesse da linguistica aplicada expandiu-se para incluir
questdes relacionadas a tradugdo. Nao é surpreendente, portanto, que a linguistica
também despertasse interesse daqueles envolvidos com o ensino de linguas e
traducado. Era natural que uma area centrada no fendbmeno da linguagem tivesse
contribuigbes valiosas para aqueles interessados no ensino de linguas. (Lopes,
2009)

Importantes avangos, por conseguinte, trouxeram aportes significativos para
a compreensao da aquisicao da linguagem, do fendmeno bilinguismo e do ensino de

linguas, conforme veremos na sequéncia.

2.3.3 Aquisigao da Linguagem

Diversas teorias foram formuladas para dar conta desse processo tao
complexo, mas realizado, aparentemente, sem esforco pelos seres humanos.
Refletir como adquirimos lingua materna pode oferecer insights na aprendizagem de
lingua estrangeira.

Faremos um panorama das principais: a perspectiva behaviorista, o

paradigma gerativista, a epistemologia genética, o interacionismo e o conexionismo.

2.3.3.1 Behaviorismo

A teoria behaviorista-estrutural, igualmente conhecida como empirista,
fundamenta-se na psicologia behaviorista de Skinner e na linguistica estrutural. A
psicologia behaviorista entende a lingua como um conjunto finito de estruturas
basicas, enquanto a linguistica estrutural considera a aprendizagem como a
formagao de habitos automaticos. Essa abordagem behaviorista desconsidera os
mecanismos internos do aprendiz. (Paiva, 2014)

Conforme os behavioristas, a aquisigdao da linguagem ocorre por meio da
experiéncia que a crianga, tabula rasa, desenvolve com o idioma falado pelas
pessoas ao seu redor. Esse processo €, em ultima instancia, influenciado tanto pela

qualidade e quantidade da exposicao linguistica que a crianga recebe quanto pela
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consisténcia do refor¢o fornecido pelos individuos em seu ambiente. Esses fatores
sdo determinantes para o grau de sucesso que a crianga pode alcangar em seu

desenvolvimento linguistico. (Finger, 2007)

2.3.3.2 Gerativismo

Do lado gerativista, Chomsky (1975), postulou a hipétese do Language
Acquisition Device (LAD), um componente do sistema total de estruturas intelectuais
que podem ser aplicadas a resolugao de problemas e a formagao de conceitos.

Ademais, Chomsky (1981), afirma existirem principios fundamentais, inatos e
universais que restringem a forma da gramatica. Esses principios sao
complementados por um conjunto de parametros que s&o definidos pela
experiéncia, isto &, conforme o input linguistico. De acordo com o paradigma
gerativista, os seres humanos nascem com uma predisposicao inata especifica para
a linguagem, conhecida como Gramatica Universal (GU). Essa Gramatica Universal
consiste em um conjunto de restricées linguisticas que definem as formas que as
linguas humanas podem assumir. Ela € responsavel por orientar a aquisicao de uma
ou mais linguas pela crianga, através de sua interagdo com o ambiente linguistico
em que esta inserida. Essa visdo explica como uma crianga, mesmo com evidéncias
limitadas, é capaz de aprender uma lingua altamente complexa de maneira tdo
rapida.

Ainda, Chomsky (1986) refere-se a linguagem como um componente inato e
instintivo da mente humana, concebida como uma faculdade especifica da mente, a
que, através da interacdo com a experiéncia presente, gera uma lingua particular,
atuando como um dispositivo que transforma a experiéncia em um sistema de
conhecimento.

Lenneberg (1967) aborda a questdo do "periodo critico" para a aquisigéo da
linguagem, geralmente entre os dois anos de idade e a puberdade, argumentando
que, durante esse periodo, a capacidade de aprender uma lingua é mais
pronunciada e que, apds esse periodo, a aquisicdo de linguagem se torna muito
mais dificil. Ele apresenta evidéncias de criancas que nao foram expostas a
linguagem durante este periodo critico e que tiveram dificuldades significativas para
aprender a falar mais tarde na vida.

Além disso, observa que todas as criangas, independentemente da cultura ou

da lingua especifica, passam por estagios similares de desenvolvimento linguistico.
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Isso sugere que a aquisicao da linguagem € guiada por principios biolégicos
comuns a todos os seres humanos. Ele destaca que o desenvolvimento da
linguagem segue uma sequéncia previsivel e que desvios significativos dessa
sequéncia sao raros, apoiando a ideia de que a linguagem é uma capacidade
biologicamente determinada.

O autor também critica as teorias comportamentais da aquisicdo da
linguagem, que sugerem que a linguagem € aprendida exclusivamente através da
imitacdo e do reforgo. Ele argumenta que essas teorias ndo conseguem explicar a

rapidez e a universalidade com que as criangas adquirem linguagem.

2.3.3.3 Epistemologia Genética

Piaget (1970) declara que a linguagem €& um produto do desenvolvimento
cognitivo e nao a forgca motriz por tras dele. Ele identificou varias etapas no
desenvolvimento infantil, que incluem diferentes niveis de capacidade linguistica:

O Estagio Sensério-Motor (0-2 anos), durante o qual os bebés interagem com
o mundo através de seus sentidos e agdes. A linguagem ainda n&o esta presente de
forma significativa, mas as bases para o desenvolvimento linguistico sao
estabelecidas através da interagcdo com o ambiente.

O Estagio Pré-Operacional (2-7 anos), fase na qual a linguagem comega a se
desenvolver rapidamente. As criangas comegam a usar palavras e simbolos para
representar objetos e ideias. No entanto, Piaget observou que o pensamento das
criangas nesta fase € egocéntrico, ou seja, elas tém dificuldade em ver as coisas do
ponto de vista de outra pessoa.

O Estagio das Operagbes Concretas (7-11 anos), em que as criangas
comegam a pensar de maneira mais logica e organizada. A linguagem torna-se mais
sofisticada, e elas comegam a compreender conceitos abstratos, mas ainda
precisam de referéncias concretas para entender completamente novas ideias.

E, finalmente, o Estagio das Operagcbes Formais (a partir dos 12 anos)
quando os adolescentes desenvolvem a capacidade de pensar de forma abstrata e
hipotética. A linguagem agora € usada de maneira mais complexa e para expressar
conceitos teoricos e filosoficos.

A epistemologia genética percebia a criangca como um agente ativo na
construgao da linguagem, embora nao considerasse a mente humana como

possuindo uma capacidade especifica de processamento linguistico independente
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de outras fungdes cognitivas, nem postulasse qualquer conhecimento inato sobre a
linguagem. Para Piaget, a criangca nasce equipada apenas com um forte instinto de
aprender e compreender o mundo, e com um cérebro singularmente adaptado para
identificar padrdes e solucionar problemas. Sob essa o6tica, a linguagem é apenas
um dos muitos desafios que a crianga enfrenta e supera conforme cresce, devendo,
portanto, ser estudada dentro do contexto mais amplo do desenvolvimento social e

intelectual da crianga. (Ramozzi-Chiarottino, 2007)

2.3.3.4 Interacionismo

A teoria interacionista fundamenta-se nos estudos sobre o desenvolvimento
da linguagem conduzidos por Vygotsky e seus colaboradores russos, como
Leontiev, Wertsch, Luria, Bruner e outros. Vygotsky (1978) defende que a
aprendizagem € mediada, e que a interacdo com outras pessoas e artefatos
culturais influencia e provoca mudangas na maneira como as criangas agem e se
comportam. A aquisicdo de uma lingua ocorre por meio de um processo
colaborativo, pelo qual os aprendizes se apropriam da lingua e de suas proprias
interagbes para seus proprios propositos, construindo competéncia gramatical,
expressiva e cultural.

Os principais pressupostos do interacionismo centram-se na relacdo entre
crianca, linguagem e o outro como o operador tedrico fundamental. E importante
notar que dialogo e interagdo nao sao termos equivalentes ou intercambiaveis. Seria
mais adequado afirmar que esse interacionismo € de natureza linguistica, pois
reconhece a ordem intrinseca da lingua e suas leis de referéncia interna. Assim, ele
nado se alinha, nem deve ser alinhado, a uma perspectiva psicoldgica sobre
interacdo. (De Vitto e Carvalho, 2007)

Embora reconhecga a importancia das interagdes sociais, também enfatiza os
fatores biologicos e genéticos que influenciam o desenvolvimento cerebral. O
interacionismo tende a subestimar a complexidade das bases bioldgicas e genéticas

que também desempenham um papel crucial.

2.3.3.5 Conexionismo
A aprendizagem resulta das conexdes repetidas na rede neural e se
caracteriza por alteragdes nos padrdes dessas conexdes. O conexionismo aborda o

estudo da mente sob uma perspectiva computacional, considerando os dados que a
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alimentam (input), seu processamento (dados ocultos) e o produto resultante
(output). (Paiva, 2014)

Com base no fato de que o cérebro humano processa informagdes por meio
de redes neuronais, 0s conexionistas argumentam que a linguagem é aprendida
utilizando os mesmos mecanismos — procedimentos de aprendizagem aplicaveis a
todos os dominios da cognicdo humana. Dessa forma, todo tipo de aprendizagem
resulta da formacgao de padrbes associativos, que sao reforcados ou enfraquecidos
em resposta as regularidades do input. De acordo com esse modelo, nédo ha
nenhum conhecimento inato pré-determinado das estruturas que constituem as
linguas humanas, e a aprendizagem ocorre como resultado de mudangas graduais
na for¢ca das conexdes dessas redes, através da experiéncia. (Finger, 2007)

O conexionismo rejeita a hipétese de que a linguagem seja uma faculdade
inata, reconhecendo a existéncia de comportamentos universais, mas
argumentando que eles ndo estdo codificados nos genes. No entanto, ndo nega a
presenga de um mecanismo inato de aquisicdo de linguagem. A aprendizagem de
uma lingua é vista como o processamento dos dados da experiéncia, um
comportamento novo que surge da interagcédo sinérgica entre elementos biologicos e

elementos da experiéncia. (Paiva, 2014)

2.3.4 Bilinguismo

‘Nenhuma outra experiéncia cognitiva é tao intensa quanto o bilinguismo.”
(Bialystok, 2017)

Se observarmos ao redor do mundo, perceberemos que o bilinguismo é a
regra e o0 monolinguismo, a excecgao. Estima-se que mais da metade da populagéo é
bilingue. Esse fenbmeno, contudo, € multifacetado.

Para este estudo, adota-se a definicdo de individuo bilingue apresentada por
Mozzillo (2001, p. 31), que afirma: "Bilingue € quem tem a capacidade de usar
funcionalmente, seja em que grau for, mais de uma lingua". Isso significa que
qualquer falante situado em um continuum, que vai desde o individuo que se
desempenha minimamente em uma das quatro habilidades linguisticas em outro
sistema até aquele que é perfeitamente fluente em ambas as linguas, pode ser
considerado bilingue.

Cummings (1984) introduziu a Teoria do Iceberg, na qual o bilinguismo é

representado como um iceberg de ponta dupla. A primeira vista, pode parecer que
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existem dois icebergs distintos, simbolizando a L1 (primeira lingua) e a L2 (segunda
lingua). No entanto, a analise mais profunda revela que se trata de um unico
iceberg, com a parte submersa indicando que, apesar das diferengas superficiais,
ambas as linguas compartiiham uma base comum. Esta base comum representa
interagbes de alta demanda cognitiva, demonstrando que as duas linguas estao
interconectadas e fazem parte de um sistema linguistico integrado.

De acordo com Grosjean (1995), ser bilingue nao é ser o equivalente a "dois
monolingues”, mas sim um individuo capaz de utilizar as linguas que conhece, de
forma separada ou combinada, conforme a necessidade, o contexto e o interlocutor.

Portanto, o bilinguismo, tal como entendido neste estudo, transcende o mero
uso de duas linguas; trata-se de uma filosofia, uma maneira de perceber o mundo,
de se adaptar a ele, de transforma-lo e de compreendé-lo. O bilinguismo ultrapassa
as fronteiras do linguistico.

Hamers e Blanc (1989) destacam diversas dimensdes relevantes para o
estudo do bilinguismo, entre as quais se incluem: competéncia relativa, organizagao
cognitiva, idade de aquisicdo, exogeneidade, status sociocultural e identidade
cultural do falante. Ademais, o bilinguismo pode manifestar-se em diferentes graus e
fungdes. Dessa forma, sdo identificados os seguintes tipos de bilingues:

a) Dependendo da competéncia linguistica, o individuo pode ser classificado
como bilingue equilibrado (equilingue) ou bilingue desequilibrado. O bilingue
equilibrado, ou equilingue, é aquele que possui a mesma competéncia em ambas as
linguas, mesmo que as utilize com fungdes, interlocutores e contextos diferenciados.
O bilingue desequilibrado é aquele que ndo possui a mesma competéncia em
ambas as linguas, ou seja, um dos sistemas linguisticos € dominante e mais
desenvolvido.

b) Dependendo da organizagédo cognitiva, o individuo pode ser considerado
bilingue composto ou bilingue coordenado. O bilingue composto € aquele em que a
aquisicao de duas linguas resultou em uma representacdo mental comum a ambas.
O bilingue coordenado é aquele cuja aquisi¢do das linguas resultou em duas
representacdes mentais distintas para cada uma.

c) Dependendo da idade de aquisicdo dos sistemas linguisticos, o individuo
pode ser classificado como bilingue precoce, adolescente bilingue ou adulto
bilingue. O bilingue precoce € aquele que adquire dois ou mais sistemas linguisticos

antes dos 10 anos de idade. Sera um bilingue precoce simultaneo se suas linguas
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forem adquiridas antes dos 3 anos de idade, e um bilingue precoce sucessivo se
adquirir primeiro uma lingua e depois outra. Adolescente bilingue é o individuo que
adquire ou aprende uma segunda lingua entre os 11 e os 17 anos. Adulto bilingue é
o individuo que adquire ou aprende uma segunda lingua apos os 18 anos.

d) Dependendo da presenga ou auséncia da segunda lingua no ambiente do
falante, o individuo pode ser classificado como bilingue enddégeno ou bilingue
exdégeno. O bilingue enddgeno é aquele cujos sistemas linguisticos estao presentes
na comunidade em que vive. O bilingue exégeno é aquele cujo um dos sistemas
linguisticos ndo esta presente na comunidade em que vive.

e) Dependendo do status de seus sistemas linguisticos, o individuo pode ser
bilingue aditivo ou bilingue subtrativo. O bilingue aditivo é aquele cujos sistemas
linguisticos possuem o mesmo status socioecondmico, sendo igualmente
valorizados na sociedade em que esta inserido. O bilingue subtrativo € aquele que
tem uma de suas linguas desvalorizada em detrimento da outra pela sociedade em
que esta inserido.

f) Dependendo da identificagdo cultural com a cultura ou membros da
comunidade na qual se falam tais linguas, o individuo pode ser considerado bilingue
bicultural, bilingue monocultural, bilingue aculturado ou bilingue deculturado. O
bilingue bicultural € aquele que se identifica com a cultura e/ou membros de ambos
0s grupos culturais, falantes de suas linguas. O bilingue monocultural apresenta
uma identificacdo significativa com a cultura de apenas uma de suas linguas.
Bilingue aculturado é aquele que renuncia a sua propria cultura e adota a da
segunda lingua. Ja o bilingue deculturado, além de renunciar a sua propria cultura,
nao adota outra em seu lugar.

g) Dependendo do comportamento no contexto familiar, o individuo pode ser
considerado bilingue funcional ou bilingue complementar. O bilingue funcional é
aquele que emprega elementos de seus sistemas linguisticos como uma estratégia
comunicativa. O bilingue complementar é aquele que faz uso de elementos de uma
lingua para compensar a insuficiéncia de outra.

A experiéncia de usar duas linguas proporciona beneficios cognitivos
significativos, especialmente em termos de controle executivo, que envolve
habilidades como atencao, inibicdo de respostas irrelevantes e alternancia entre
tarefas. Além disso, individuos bilingues frequentemente demonstram maior

flexibilidade cognitiva e sdo mais adeptos na resolugao de problemas que requerem
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mudancas de estratégia. Isso ocorre porque o bilinguismo exige uma constante
gestdo de duas linguas, o que fortalece as redes neurais associadas ao controle
executivo. Ademais, o bilinguismo pode oferecer prote¢ao contra o declinio cognitivo
relacionado a idade. Estudos sugerem que bilingues tendem a mostrar sintomas de
deméncia mais tarde na vida em comparagdo com monolingues, provavelmente
devido a reserva cognitiva aumentada proporcionada pela pratica constante de
gerenciamento linguistico. Outrossim, observa-se que areas especificas, como o
cortex pré-frontal e o cortex cingulado anterior, podem ser mais desenvolvidas ou
ativadas de forma diferente devido a necessidade continua de controle linguistico.
Bialystok, 2017)

A identificacdo cultural € um ponto central no para manutencido do
bilinguismo precoce e também para a motivagao da aquisicao de segunda lingua,
seja em ambiente natural ou artificial. Individuos que se sentem atraidos pela lingua
e cultura ou pertencentes a comunidade de fala terdo mais sucesso que individuos
pouco interessados na cultura ou que entendam que sua lingua minoritaria é de
pouco prestigio segundo pesquisa. (Montiel, 2014)

Dilfuza (2023) revisa as vantagens do bilinguismo, assegurando que o
fendbmeno tem se mostrado benéfico para criangas, especialmente quando
aprendem duas linguas durante os primeiros anos de vida. A autora reitera que
criangas bilingues possuem uma maior flexibilidade cognitiva, o que lhes permite
alternar entre tarefas de maneira mais rapida e eficiente do que criangcas
monolingues.

Além dos beneficios cognitivos, o bilinguismo pode também melhorar as
habilidades sociais. Criangas bilingues tendem a se sentir mais a vontade ao se
comunicar com pessoas de diferentes culturas e origens, facilitando o
desenvolvimento de relacionamentos solidos e a formagao de novas amizades. Elas
também podem demonstrar maior empatia, ja que aprender uma segunda lingua
exige a compreensao e valorizagao de diferentes perspectivas. (Dilfuza, 2023)

Outro beneficio crucial do bilinguismo na infancia € o aprimoramento do
desempenho académico. Para Dilfuza (2023), criangas bilingues geralmente
apresentam melhor desempenho em testes padronizados em comparagdo com seus
colegas monolingues, especialmente em areas como compreensdo de leitura e
resolugdo de problemas. Esse desempenho superior pode ser parcialmente

atribuido as fortes habilidades de escuta e atencédo aos detalhes necessarios para
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aprender uma segunda lingua, que podem se refletir em um desempenho
académico globalmente melhor.

Por fim, o bilinguismo tem sido associado a um risco reduzido de declinio
cognitivo na idade avangada. Pesquisas sugerem que falar multiplas linguas pode
ajudar a manter a acuidade mental com o envelhecimento, potencialmente
diminuindo o risco de doengas como o Alzheimer. Embora sejam necessarios mais
estudos nessa area, é evidente que a exposicdo a multiplas linguas na infancia
pode proporcionar beneficios significativos para a saude e bem-estar a longo prazo.
(Dilfuza, 2023)

Dessa maneira, ha varios denominadores envolvidos na construgdo do
sujeito bilingue. Da perspectiva do ensino de linguas, vejamos a seguir como,
mesmo em um contexto artificial, consegue-se criar estratégias que levem o aluno a

uma comunicacao eficaz.

2.3.5 Ensino de Linguas

O ensino de linguas € permeado por uma variedade de teorias e métodos
que evoluiram ao longo do tempo, cada um com suas proprias abordagens e
objetivos especificos.

Entre os meétodos mais conhecidos, destacam-se o Método Tradicional
(gramatical-tradutorio), focado na traducdo e na memorizagdo de regras
gramaticais; o Método Direto, que preconiza o uso exclusivo da lingua-alvo em sala
de aula; o Método Audiolingual (audio-oral e audiovisual), que enfatiza a repeticao
de padrdes e drills para desenvolver habilidades orais; a Abordagem Comunicativa,
que prioriza a comunicagédo auténtica e o uso da lingua em contextos reais, visando
desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos e incentivando a interacao
significativa e o aprendizado através de atividades praticas. (Cestaro, 1999)

Para este estudo, escolhemos trabalhar com a Abordagem Comunicativa por
ser uma metodologia que enfatiza a capacidade de comunicar-se de maneira efetiva
e funcional na lingua-alvo.

A Abordagem Comunicativa do Ensino de Lingua, ou Abordagem
Comunicativa, foi desenvolvida por varios linguistas e educadores durante a década
de 1970, em resposta as limitagcdes percebidas dos métodos tradicionais de ensino
de linguas, como o método gramatical-tradutério e o0 método audiolingual. Entre os

principais desenvolvedores e promotores dessa abordagem estdo linguistas como
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Dell Hymes, Michael Halliday, Noam Chomsky e Stephen Krashen, que contribuiram
com ideias e teorias que influenciaram o movimento. Essa reacdo contra os
métodos tradicionais que priorizavam a gramatica e a tradugao, buscava uma maior
énfase na fluéncia e na capacidade de usar a lingua em contextos reais.

Concentra-se no uso da lingua para a comunicagao auténtica. A gramatica e
0 vocabulario sdo ensinados ndo como fins em si mesmos, mas como meios para
se comunicar de forma eficaz. As atividades de ensino sdo baseadas em situagdes
reais e relevantes para os alunos. O objetivo é preparar os alunos para usar a lingua
em contextos auténticos, como interacdes sociais, académicas ou profissionais. Ao
priorizar a interagcdo, a relevancia e a aplicabilidade, essa abordagem procura
equipar os alunos com as habilidades necessarias para se comunicar de maneira
eficaz em contextos reais, proporcionando uma experiéncia de aprendizagem mais
rica e motivadora. (Chomsky, 1965; Hymes, 1972; Krashen, 1982)

Na teoria de Krashen (1978) - modelo monitor, hipotese do input ou da
compreensao, argumenta-se que tanto os contextos formais quanto os informais sao
fundamentais para o desenvolvimento da proficiéncia linguistica. O modelo monitor
propde que o aprendiz de uma segunda lingua possa internalizar as regras da
lingua-alvo através de dois sistemas: um de forma implicita, denominado aquisi¢ao
inconsciente da lingua, e outro de forma explicita, conhecido como aprendizagem
consciente da lingua.

A condigao essencial para que a aquisigao ocorra € o intake, ou seja, o input
compreendido. O principal objetivo da sala de aula de segunda lingua é fornecer
intake para a aquisi¢cao (Krashen, 1981).

A hipdtese do input, por sua vez, postula que a lingua é adquirida de maneira
surpreendentemente simples: através da compreensdo da mensagem, e néao por
meio de regras gramaticais ou memorizagdo de vocabulario (Krashen, 1985).

Para explicar o processamento do input, Krashen utiliza o conceito de
Language Acquisition Device de Chomsky, um processador interno de linguagem
caracteristico dos seres humanos.

Swain (2005) reconhece a relevancia do input na aprendizagem de linguas,
mas destaca a necessidade de se considerar a relagao entre input e output. Ele
argumenta que apenas o input compreensivel nao é suficiente; é igualmente crucial

a producao de um output compreensivel.
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Hymes (1972) aponta os elementos-chave da competéncia comunicativa: A
habilidade de usar bem uma lingua envolve saber (seja de forma explicita ou
implicita) como usar a linguagem de maneira apropriada em qualquer contexto
dado. A capacidade de falar e compreender a linguagem nao se baseia apenas no
conhecimento gramatical. O que é considerado como linguagem apropriada varia
conforme o contexto e pode envolver uma variedade de modos - por exemplo, falar,
escrever, cantar, assobiar, tocar tambor. A aprendizagem do que € considerado
como linguagem apropriada ocorre através de um processo de socializagdo em
formas especificas de uso da linguagem por meio da participacdo em comunidades
particulares.

Ao explorar os principios da linguistica aplicada, das tecnologias
educacionais e na neuroeducacdo, somos levados a fomentar a intersegcao entre
esses campos do saber, em que a compreensao do cérebro humano pode ser
potencializada por ferramentas tecnologicas para revolucionar o aprendizado

linguistico.

2.5 DA INTERSECCAO ENTRE NC, NTICs E LA
"Na intersec¢ao da sua paixao e do que o mundo precisa,

vocé encontrara sua missio." Frederick Buechner

Atualmente, a neurociéncia oferece evidéncias cientificas que podem
beneficiar a educacgao, destacando como um suporte educacional adequado pode
promover mudangas positivas no cérebro e na mente. No entanto, a comunicacgao
entre neurociéncia e educagao tem sido limitada, pois muitas evidéncias cientificas
sdao complexas de interpretar. Além de avancar nas pesquisas sobre aprendizagem,
€ crucial capacitar professores para reformular a pratica pedagdgica
contemporanea. O modelo educacional atual muitas vezes contraria descobertas
neurocientificas, dificultando a aprendizagem e gerando desinteresse nos
estudantes. O custo de um sistema que ndo promove aprendizado e nao assegura
uma base cognitivo-emocional é elevado, exigindo uma reflexdo sobre os propoésitos
da educacao para formar individuos preparados para os desafios da sociedade
atual. (Amaral e Guerra, 2022)

Mendes et al. (2024) sugerem que a integragao de principios neurocientificos

com tecnologias educacionais possui o potencial de aprimorar a qualidade do
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ensino e da aprendizagem dos estudantes. A neurociéncia oferece uma base
robusta para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que considerem o
funcionamento cerebral, aumentando a eficacia das estratégias de ensino.
Tecnologias como ambientes virtuais de aprendizagem, gamificagao, plataformas
adaptativas e neurofeedback mostram-se ferramentas eficazes para engajar os
estudantes e personalizar o aprendizado conforme suas necessidades individuais.

Além disso, os pesquisadores salientam a posicdo do professor, agora
atuando como facilitador e mediador do aprendizado, juntamente com a participagao
ativa dos estudantes, sdo elementos cruciais para o sucesso dessas novas
abordagens. Ao focar na interagdo entre neurociéncia e tecnologia, ressalta-se a
importancia da formacdo continua dos professores, capacitando-os a utilizar essas
ferramentas de forma eficaz.

Para esta pesquisa, busca-se um ponto de interseccdo entre essas
disciplinas. Esse ponto de interseccdo se da na transdisciplinaridade desses
campos do saber. Ao promover a integragao disciplinar e a busca por transcender
as fronteiras tradicionais das disciplinas, propostas que emergem da interagao entre
elas podem florescer.

O que se almeja € o desenvolvimento de um modelo educacional que néo se
limita a métodos tradicionais de ensino, mas incorpora elementos de neurociéncia,
tecnologia, linguistica e estudos culturais para criar uma abordagem
“techoneurolinguistica”. Um ensino de linguas amigo do cérebro, inserido no
contexto tecnoldgico, a favor da lingua como atributo da cognigao, da comunicagao
e da cultura.

Entende-se a neurociéncia cognitiva como a fundagdo que suporta os
métodos de ensino com seus principios sobre a aprendizagem. (Dehaene, 2022)
Por conseguinte, as novas tecnologias, ndo s&o apenas ferramentas, elas s&o o
habitat onde o ensino de linguas acontece. (Alencastro e Moser, 2013) A linguistica
aplicada ao ensino de linguas, por sua vez, é a agdo em si, € a pratica que visa a
competéncia comunicativa. (Chomsky, 1981)

Dessa forma, levando em conta os todos conhecimentos ja citados, foi
desenvolvido o “Curso Rapido de Francés A1”, o qual pudemos realizar com o
Grupo Amostra durante a pesquisa de campo e do qual se originaram os 5 estudos

que serao apresentados ao longo deste trabalho.
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Ademais, como produto, foi elaborado o curso de formacado de professores
“‘Neurociéncia e Ensino de Linguas”, que traz aportes da neurociéncia como
estrutura e funcionamento cerebrais, os mecanismos da aprendizagem, tipos de
memoria, entre outros.

Além disso, discorre sobre pontos centrais da linguistica aplicada, do
bilinguismo, bem como a abordagem comunicativa para o ensino de linguas, sob a
otica da neurociéncia da linguagem.

Por fim, apresenta sugestdes de uso de tecnologias tanto para o preparo de
aulas, quanto para sua ministracdo como: plataformas de criacdo de conteudo,

recursos interativos e inteligéncia artificial.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo descreve os procedimentos metodolégicos adotados para a
conducado desta pesquisa estruturada em cinco estudos complementares. Cada
estudo visa explorar diferentes aspectos relacionados ao uso de estratégias
neurocientificas e tecnologias aplicadas ao ensino de linguas em uma experiéncia
controlada de ensino.

Primeiramente, realizou-se uma revisdo sistematica da literatura (RSL) para
identificar e analisar as principais tendéncias e descobertas nas pesquisas sobre
neurociéncia, tecnologias e ensino de linguas, denominado Estudo 1.

Em seguida, o Estudo 2, trata-se de uma andlise comparativa de trés
materiais didaticos, dois existentes no mercado e amplamente adotados por escolas
de linguas e um elaborado para a pesquisa, embasado por estratégias
neurocientificas, a fim de avaliar suas abordagens pedagogicas e efetividade.

O terceiro estudo foi a pesquisa de campo, que consistiu na ministracao de
20 horas de lingua francesa para trés diferentes grupos, cada grupo adotando um
material didatico do estudo 2. Ao final das aulas, os alunos foram submetidos a
testes avaliativos, os quais foram analisados buscando averiguar qual grupo obteve
maior éxito na aprendizagem.

O quarto estudo envolveu a andlise das opinides dos alunos participantes
acerca dos recursos didaticos utilizados, quando da aplicacdo de um questionario
de satisfagao, proporcionando uma perspectiva da visdo do aluno sobre a eficacia e
a agradabilidade desses materiais. Além disso, foi feita uma analise geral do curso
por parte dos alunos participantes, considerando a integracédo e o impacto dos
recursos didaticos no processo de ensino-aprendizagem. Através da plataforma
Mentimeter, eles descreveram sua experiéncia de aprendizagem no curso com trés
palavras. A ferramenta ilustrou os resultados através de nuvens de palavras.

Por fim, o quinto estudo consistiu na analise estatistica MANOVA, que
processou os dados coletados, reiterando a preponderancia do uso de estratégias
neurocientificas e tecnologias ao ilustrar o desempenho superior do Grupo Amostra
em relagdo aos demais.

Cada uma dessas etapas metodoldgicas contribui de maneira suplementar
para uma compreensao abrangente e detalhada da utilizacdo e efetividade das

estratégias neurocientificas e recursos tecnoldgicos no contexto educacional.
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3.1 ESTUDO 1: REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA (RSL)

Utilizando o método de pesquisa Revisdo Sistematica de Literatura (RSL),
este capitulo intenta levantar as descobertas cientificas que promovam um dialogo
entre a neurociéncia cognitiva aplicada a educacdo, as novas tecnologias da
informagdo e comunicagdo e o0 ensino de linguas na busca de pontos de
interseccdo. Percebeu-se que, no contexto atual, ndo se pode prescindir da
tecnologia em sala de aula, pois elas se fazem presente no dia-a-dia dos alunos, o
que afastaria ainda mais a escola de suas realidades. Além disso, as tecnologias
sdo capazes de instrumentalizar estratégias neurocientificas, otimizando o processo
de aprendizagem, sobretudo no que concerne o ensino de linguas. Ademais, fica
evidente a necessidade de o professor ter conhecimento sobre o funcionamento
cerebral a fim de oferecer ferramentas eficazes para contribuir no desenvolvimento

cognitivo de seus alunos

3.1.1 Método, procedimentos e resultados

De marco a junho de 2023, foi realizada esta pesquisa, que se desenvolveu
em cinco fases. Para tal, fez-se uso do método Revisdo Sistematica de Literatura
(RSL), com o propdsito de colher informagdes pertinentes em relagdo ao tema do
ponto de vista de pesquisadores desses dominios no contexto académico atual na
busca de um ponto de interseccgéo entre as areas.

A primeira fase desta RSL foi a identificacdo de sua necessidade. Nao se
encontrou uma revisdo sistematica de literatura sobre o tema escolhido,
especificamente, quando buscado nas plataformas Peridodicos CAPES, Scopus,
PubMed, SciELO e Eric. A area da linguistica aplicada, mais especificamente o
ensino de linguas € um campo do saber bastante maduro e com grande variedade
de publicagdes, inclusive no tocante ao uso de TICs. Sua parceria com a
neurociéncia, no entanto, € mais recente e com grande potencial.

Em seguida, foi desenvolvido um protocolo de revisdo, a segunda fase da
RSL, a qual consistiu em: 1. determinar as strings de busca; 2. eleger as bases
bibliograficas a serem utilizadas; 3. explicitar os critérios de selegdo dos trabalhos;
4. andlise dos estudos.

A questdo que norteou este trabalho foi a seguinte: “Como as descobertas

em neurociéncia e os avangos das novas tecnologias podem modernizar o ensino
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de linguas?”. A partir desse questionamento, foram escolhidas as seguintes strings:
‘ensino de linguas AND neurociéncia”, “idiomas AND neurociéncia”, “aprendizagem
AND neurociéncia®, “linguas AND TICs”, “ensino de linguas AND inteligéncia
artificial”, “neuroeducacao” e “neurolinguistica”, que foram langadas em quatro
idiomas (portugués, inglés, francés e espanhol) nas plataformas Periédicos CAPES,
Scopus, PubMed, SciELO e Eric.

Determinou-se como critérios de inclusdo os seguintes aspectos: a) a
aquisicao de lingua dois; b) a aprendizagem de lingua estrangeira; c) a neurociéncia
cognitiva; d) a neurociéncia aplicada a educagcao; e) as novas tecnologias de
informagédo e comunicagao aplicadas ao ensino de linguas; f) artigos em portugués,
inglés, francés ou espanhol. Como critérios de excluséo, elencamos as seguintes
razdes: a) tratam da aquisi¢ao da linguagem uma unica fase da vida; b) contemplam
sujeitos atipicos; c) tratam de um idioma especifico; d) tratam um grupo social
especifico; e) tratam de um aspecto linguistico especifico; f) ddo conta de apenas
uma das habilidades comunicativas; g) ttm como foco o ensino linguas de sinais; h)
tém como foco o ensino de linguas artificiais; i) textos com explicito viés politico; j) o
estudo se passa em um local especifico e relata a realidade daquele contexto
apenas; k) apresentam individuos em uso de substancias medicamentosas; I) tratam
de uma modalidade de ensino especifica (ex.: online); m) artigos em idiomas nao
contemplados nos critérios de inclusao.

Na terceira fase, foi feita a identificacdo, sele¢cao e avaliacdo dos resultados.
Apés o langamento das strings nas quatro bases citadas, identificou-se 146.827
trabalhos. Foram imediatamente excluidos os artigos repetidos e seguiu-se para a
leitura dos resumos, onde foram excluidos os artigos dissonantes e mantidas 60
obras para leitura integral. Uma vez avaliados, foram descartados os estudos que
nao tratavam do assunto de forma especifica e/ou relevante e foram, por fim,

selecionados 30 textos para serem incluidos neste estudo.

Quadro 1: Relatorio da terceira fase da pesquisa

Bases Identificados | Selecionados | Incluidos
Periédicos CAPES 54 .434 47 22
Scopus 719 0 0
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PubMed 25.593 0 0
SciELO 148 3 3
Eric 65.933 10 5
Total 146.827 60 30

Fonte: A autora

As seguintes obras foram selecionadas segundo os critérios de incluséo para

fazerem parte deste estudo:

Quadro 2: Obras selecionadas segundo critérios de inclusao

Critérios de inclusao

Artigos incluidos

a) a aquisi¢ao de lingua dois;

Friederici (2017), Feng et al (2021), Faruji (2011),
Joodi & Rahmani (2019),

b) a aprendizagem de lingua

estrangeira;

Verga & Kotz (2013), Alcantara et al (2017),
Morato (2014), Asturias (2015),

C) a neurociéncia cognitiva

Braun et al. (2010), Arellano et al (2021),

d) a neurociéncia aplicada a

educacao;

Grossi et al (2014), Romero et al. (2022), Paz &
Calafate (2021), Nascimento et al. (2023), Owens
& Tanner (2017), Falco & Kuz (2016), Carvalho
(2010),

e) as novas tecnologias de

informagcdo e comunicagao

Lesia Viktorivna et al. (2022), Yao X et al (2022),

Taie (2020), Kupchyk & Litvinchuk (2021),

inglés, francés ou espanhol.

aplicadas ao ensino de | Niculescu & Obilisteanu (2017), Negoescu &

linguas; Bostina-Bratu (2016), Kannan & Munday (2018),
Mendoza & Martinez (2020),

f) artigos em portugués, | Todos

Fonte: A autora
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A seguir, discutiremos os conhecimentos levantados a partir dos textos

selecionados segundo critérios de inclusao.

3.1.2 Discussao
3.1.2.1 Contexto historico

E de conhecimento de todos que o cérebro é, entre outros atributos, a sede
da mente e, por conseguinte, da aprendizagem. Paz e Calafate (2021) reconhecem
a construcdo de uma ponte entre neurociéncia e educacgdo, cujo campo de
investigagdo denomina-se Mente, Cérebro e Educacado (MCE), neuroeducagéo ou
neurociéncia educacional. E uma nova area do saber que conecta conhecimentos
em educagao, psicologia e neurociéncia, de carater multidisciplinar, integrada e
colaborativa.

A criacao da interface MCE no final dos anos 2000 ¢, sem duvidas, um marco
nos estudos em neurociéncia aplicada a educagdo - ou qualquer que seja a
nomenclatura adotada - pois essa necessaria ponte interdisciplinar tem o potencial
de revolucionar o ensino de pessoas de qualquer idade, qualquer contexto
socioecondmico-cultural, qualquer modalidade de ensino, qualquer campo do saber,
contemplando inclusive, individuos neuroatipicos.

Nesse interim, Grossi et al (2014) defendem a importancia em se conhecer o
funcionamento do sistema nervoso e suas implicagdes no processo de
ensino-aprendizagem para uma pratica pedagogica eficiente. Os autores
apresentam dados relevantes que corroboram com a necessidade de um olhar da
educacado em diregcdo a neurociéncia cognitiva. Em primeiro lugar, os assustadores
12,9 milhdes de analfabetos no Brasil, segundo o relatério de 2012 da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad). Os motivos sédo variados, com destaque
para o fracasso escolar. Ao aliar-se neurociéncia e alfabetizacdo, pode-se oferecer
um ensino baseado em evidéncias que pode apresentar estratégias eficientes a fim
de mudar esses vergonhosos numeros e converter o fracasso em sucesso.

Considerando que a escrita € uma invencéao cultural recente na histéria do
homem sem tempo habil para provocar uma mudanga genética, Dehaene (2012)
apresenta a hipétese da reciclagem neuronal, que consiste em uma reprogramacgao
de uma area cerebral geneticamente programada para desempenhar uma
determinada tarefa cognitiva, como reconhecimento facial, para uma nova tarefa,

como decifrar lingua escrita. Na reciclagem neuronal, parte do cérebro é remoldado
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a fim de se adaptar a necessidades recentes, como a leitura. O homem nao nasce
programado para a leitura ja que esta é culturalmente facultativa, entdo, diante de
tal tarefa, que compreende decifrar elementos graficos, o cérebro recruta uma area
que desempenha tarefa semelhante, a de decifrar rostos, e ali acomoda a nova
tarefa, reciclando funcionalidades cerebrais. Além disso, o autor é categodrico ao
desaprovar esforgcos no ensino das unidades visuais, mas que se mude o foco para
as “unidades auditivas".

Ainda, Grossi et al (2014) realizaram uma pesquisa a fim de descobrir se nas
matrizes curriculares de cursos de pedagogia de 352 instituicdes brasileiras de
curso superior continham conteudos sobre neurociéncia. Os resultados mostraram
que apenas 6,25% das instituicbes pesquisadas dispunham de disciplinas de
neurociéncia e correlatas nas suas matrizes curriculares. Os dados apresentaram
também um desequilibrio entre as regides brasileiras, sendo que regiao Sul possuia
15 instituicbes que contemplavam, a regido Sudeste 5, Nordeste 2, Centro-Oeste e
Norte: zero. Além disso, verificou-se também que, de todas as instituicbes
pesquisadas com Programa Especial de Formacado Pedagdgica para Docentes,
nenhuma traz disciplina relativa a neurociéncia. Ou seja, a neurociéncia nao é
prioridade nem nos cursos de formacédo, nem em formacao continuada. Por fim, foi
observado uma producgao cientifica bastante timida nessa area, porém ligeiramente
crescente; produgao esta que teve inicio na década de 90.

Romero et al. (2022) fazem um apanhado geral da situacdo dos estudos em
neurociéncia aplicada a educacgao ao redor do mundo. Foi contemplado o periodo
de 2005 a 2021 e utilizada a plataforma Scopus. Os Estados Unidos lideram o
ranking com 56 produg¢des cientificas, seguido do Reino Unido, com 21; Canada, 7;
Australia, 6; Bélgica, 5; Espanha, 4; Alemanha, 3; Holanda,3; Austria, 2; China, 2.
Outrossim, a pesquisa demonstrou uma taxa de crescimento anual de publicagbes
sobre o tema de 5.11 %.

Quanto a lingua alvo, a lingua inglesa é a mais contemplada nas pesquisas
de neurociéncia e aprendizagem de idiomas. (Alcantara et al, 2017), o que é natural
dada sua a posi¢ao de destaque no cenario mundial.

Tanto os dados de Grossi (2014) et al e de Romero et al. (2022) sdo
preocupantes. Entendemos que a Neurociéncia aplicada a educagao é uma area

relativamente nova, mas também percebemos que a Neurociéncia de forma geral ja
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se apresenta deveras madura e com diversas subdivisbes que avancam mais rapido
que a neuroeducagao.

Alcéntara et al (2017) alegam que a parceria neurociéncia e ensino de
idiomas € um campo de pesquisa académica novo e que precisa ser aprofundado,
mas que ja pode ser tratado como fundamental haja visto o contexto em que nossa

sociedade se insere.

3.1.2.2 Aprendizagem, lingua e cérebro

Do ponto de vista fisiolégico, Owens & Tanner (2017) sustentam ser
consenso entre os neurocientistas que a base da aprendizagem e da memoria estao
na ativagao dos neurdnios e nas conexdes entre eles. Pesquisas tém demonstrado
que conexdes neurais em diferentes partes do cérebro podem mudar e que tal
plasticidade sinaptica é responsavel pela aprendizagem comportamental e formagao
de memorias. O cérebro cria memorias através da alteragdo das conexdes
sinapticas entre neurbnios especificos, armazena-os em conjuntos conectados de
neurdnios e os recupera por reativagédo desses mesmos neurdnios e conexdes. Vale
destacar a importadncia dos neurotransmissores nesse processo, uma vez que
associam a aprendizagem a emogdes. Por exemplo, a dopamina esta ligada a
motivagédo, enquanto o cortisol, ao estresse. Os autores ainda sugerem algumas
técnicas de ensino alinhadas com a maneira pela qual entendem que o cérebro
aprende. Sao elas: frequentes tarefas de casa, formas de estudo ativas, variar os
tipos de avaliacdo, conceder tempo aos alunos para discutirem, escreverem e
solucionar problemas, elaborar mapas conceituais, conectar material novo com
conhecimento ja adquirido, atividades que demandem que os alunos comparem,
sintetizem e avaliem, dar exemplos com os quais os alunos possam se identificar,
propor atividades de acordo com o interesse dos alunos, explorar diversidade
cultural. Nao obstante, criticam as atividades passivas por fazerem um trabalho
pobre em contribuigdo para o desenvolvimento de habilidades cognitivas.

A metacognicdo, ou seja, o conhecimento sobre como se aprende pode
também ser um valioso aliado para o estudante. Para Braun et al. (2010), a hipotese
da aprendizagem estrutural como um mecanismo de "aprender a aprender" tem sido
extensivamente investigada na pesquisa académica. Foram identificados
fendmenos de "aprender a aprender" quando animais sdo expostos a diferentes

ambientes que compartiiham uma estrutura comum. Estudos em ciéncia cognitiva
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tém se dedicado principalmente a investigagdo da aprendizagem de estruturas no
contexto da inferéncia de dependéncias causais. Entretanto, até o momento, poucos
estudos exploraram como essa estrutura de aprendizado é transferida para novos
problemas de aprendizagem, embora alguns tenham relatado efeitos de "aprender a
aprender". Essas areas de pesquisa fornecem evidéncias do papel da
aprendizagem estrutural em tarefas de aprendizagem cognitiva em humanos e
animais. Nesse contexto, o foco principal recai no aprendizado de estruturas em
tarefas de controle motor.

Para o autor, as descobertas sao intrigantes, uma vez que antes
acreditava-se que a aprendizagem em ambientes altamente variaveis era inatingivel
ou que apenas respostas médias poderiam ser aprendidas. No entanto, dados
recentes indicam que esse nao € sempre 0 caso e que o aprendizado de estrutura
pode extrair invariantes mais abstratos. Portanto, a aprendizagem estrutural no
sistema motor implica na aquisicdo de estratégias motoras abstratas que podem ser
aplicadas em uma ampla variedade de ambientes que compartilham estruturas
comuns. Essa capacidade de abstragao primitiva e ndo cognitiva, juntamente com a
formacgao de conceitos motores, pode estabelecer uma conexao interessante entre o
controle motor e a ciéncia cognitiva. Em suma, o aprendizado estrutural
desempenha um papel fundamental na aquisicdo de habilidades, sustentando a
notavel flexibilidade e adaptabilidade do sistema motor, e também governa
processos importantes de aprendizagem cognitiva observados na psicologia animal
e na ciéncia cognitiva.

O caminho do processamento da lingua no cérebro foi tragado por Arellano et
al (2021) da seguinte forma: existe um fator crucial para o processamento da
linguagem que é a memodria, neste caso, a de trabalho e a de longo prazo. Existe,
todavia, participagdo do hemisfério direito, mas grande maioria das agdes ocorrem
no esquerdo. Outrossim, ha trés areas mais envolvidas nesse processamento, que
sdo a area de Wernicke, responsavel pelo reconhecimento, compreensao e
interpretacdo da lingua e processamento semantico; a circunvolugdo angular,
responsavel pela compreensao auditiva, leitura, escrita e calculo; e a area de
Brocca, responsavel pela produgdo da linguagem, reconhecimento de estruturas
gramaticais e regulagao do ritmo de fala. Todas essas areas se conectam através do

fasciculo arqueado, que faz a ponte entre fonologia e semantica.
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Seguindo uma otica semelhante, Joodi & Rahmani (2019) reuniram as
pesquisas realizadas com uso de fMRI (imagem por ressonédncia magnética
funcional) para estudo de aspectos linguisticos. Os resultados mostram que a
fonética e a fonologia sao processadas, em um primeiro nivel, pelo cortex auditivo
em ambos os hemisférios. As trés regides do cortex auditivo primario, o giro de
Heschl, o plano polar e o plano temporal estdo ativamente envolvidas na analise
acustico-fonolégica da fala, enquanto o giro de Heschl serve mais para fungdes
auditivas gerais. Sugere-se que a analise auditiva primaria é feita no giro de Heschl,
ja que o giro de Heschl ativa-se pela grande maioria dos estimulos auditivos. O
processamento de saida de sons "segmentais" da-se no hemisfério esquerdo e o
processamento de sons "suprasegmentares”, no direito. No que diz respeito a
semantica, estudos revelam que ha partes que se ativam no reconhecimento de
palavras isoladas e outras, de frases. A entrada lexical resulta de uma interagao
complexa entre os giros temporais, juntamente com o lobo temporal medial e o
hipocampo, dentro do lobo temporal. Aspectos semanticos, por sua vez, ativam
regides mais anteriores do giro frontal inferior. Por ultimo, a sintaxe é processada
significativamente pela area de Brocca.

Alguns aspectos neurolinguisticos da aprendizagem de segunda lingua foram
revisitados por Faruji (2011):

Numerosas pesquisas tém se concentrado na lateralizagdo cerebral e na
organizacao das fungdes da linguagem. Portanto, primeiro ponto € o aspecto da
lateralizacdo e bimodalidade, cujos estudos investigaram as diferencas
neuroanatdmicas entre os hemisférios cerebrais e seu impacto no processamento
cognitivo. Acredita-se que o hemisfério esquerdo seja superior no uso de sistemas
descritivos ja existentes, enquanto o hemisfério direito desempenha um papel
importante no processamento de materiais sem sistemas descritivos prévios. Desde
a década de 1970, cientistas tém discutido o envolvimento do hemisfério direito na
linguagem, especialmente no processamento de novos estimulos. Observou-se que
a organizacdo da linguagem € mais bilateral em criangas bilingues, com o
hemisfério direito desempenhando um papel crucial na aquisi¢ao da segunda lingua.
Poucos estudos abordaram o ensino de segunda lingua sob uma perspectiva
neurolinguistica, mas a hipotese da bimodalidade neurolégica propde que o0 ensino
de linguas reflita o fluxo natural de processamento de informagdes do hemisfério

direito para o esquerdo. No entanto, as evidéncias para as fungbes do hemisfério
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direito na aprendizagem de segunda lingua sao contraditérias, e poucos estudos
empiricos apoiam essa hipotese.

Outro ponto levantado pelo autor foi a questao do processamento da leitura
em segunda lingua. A leitura em uma segunda lingua (L2) envolve a interagao entre
a L2 e alingua nativa. Estudos afirmam que bilingues aplicam o sistema da primeira
lingua (L1) ao ler palavras em inglés, resultando em menor ativagdo das areas
responsaveis pela andlise fonémica detalhada dos monolingues em inglés. Isso
sugere que a experiéncia linguistica molda o cérebro. Outro estudo mostrou que a
leitura na L2 ativa os mesmos substratos neuroanatdmicos da leitura na L1, mesmo
quando as linguas utilizam sistemas de codificagdo diferentes. A aquisicdo da
alfabetizacdo na L1 tem um impacto significativo na aquisi¢gdo da alfabetizagcéo na
L2. Além disso, assim como ocorre na fala, a leitura pode ter um "sotaque cognitivo"
determinado pela exposi¢cdo a complexidade dos sistemas de escrita durante o
desenvolvimento.

Em seguida, apresenta-se um mapeamento mental do bilingue, cujas
evidéncias disponiveis indicam que a L1 e a L2 s&o processadas pelos mesmos
dispositivos neurais, refutando a suposi¢cdo de que sao representadas em regioes
cerebrais diferentes em bilingues. No entanto, as diferengas neurais nas
representacdes da L1 e da L2 estdo relacionadas as demandas computacionais
especificas, que variam de acordo com a idade de aquisigao, o grau de dominio e o
nivel de exposicdo a cada lingua. Estudos de imagem cerebral apoiam uma visao
dindmica da base neural do processamento da L2. A aquisi¢éo da L2 parece ocorrer
pelos mesmos dispositivos neurais responsaveis pela aquisicdo da L1, enquanto o
processamento da L2 mostra padroes de ativacdo cerebral consistentes em
diferentes idiomas que compartiiham o mesmo sistema de linguagem cerebral. A
proficiéncia, idade de aquisicdo e exposicdo podem afetar as representacdes
cerebrais de cada lingua de forma complexa. Em geral, bilingues tardios
apresentam maior ativagdo na L2 em comparagdo com a L1, enquanto bilingues
precoces mostram maior ativagao total em ambas as linguas. Existem evidéncias de
que as segundas linguas aprendidas mais tarde na vida sao representadas em
regides cerebrais distintas, enquanto aquelas adquiridas precocemente se
sobrepdem as representacdes da L1. A idade de aquisigao € um fator importante na
determinagao dos locais de processamento gramatical, mas tem menos influéncia

no processamento semantico. Essas diferencas na aquisicao e processamento da
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L1 e L2 resultam de mudangas fundamentais nas habilidades cognitivas e ndo sao
simplesmente causadas por experiéncias de aprendizado inadequadas ou fatores
psicoafetivos. A relacdo entre pensamento e linguagem e como a linguagem
influencia o pensamento sdao temas de debate. Alguns estudos sugerem que a
linguagem pode influenciar a capacidade de discriminagao perceptual, refinando a
capacidade de diferenciagao sensorial do agente por meio de estimulos linguisticos.

Na sequéncia, examinou-se a sobreposicdo e a dissociacdo neural na
produgdo de palavras em duas linguas, L1 e L2. Ao comparar a nomeagao de
imagens em L2 com a nomeacdo em L1, os pesquisadores observaram um
aumento da atividade em varias regides cerebrais, incluindo o giro frontal inferior
esquerdo, areas motoras suplementares bilaterais, giro pré-central esquerdo, giro
lingual esquerdo, cuneo esquerdo, putamen bilateral, globo palido bilateral, caudado
bilateral e cerebelo bilateral. Isso indica que a produg¢ao de palavras em L2 € menos
automatica e requer o envolvimento de mais recursos neurais para recuperar as
palavras no léxico, processar a articulagdo das palavras e exercer controle cognitivo
em comparagao com a produgao em L1. Por outro lado, ao comparar a nomeacgao
de imagens em L1 com a nomeagao em L2, os pesquisadores observaram um
aumento da atividade no putamen direito e no globo palido direito. Isso pode ser
atribuido as diferentes caracteristicas fonoldgicas entre o chinés e o inglés. Além
disso, a anadlise conjunta dos resultados revelou as correlagbes neurais comuns
entre a nomeacao de imagens em L1 e L2, fornecendo novas informagdes sobre a
sobreposig¢ao neural na produgao de palavras em duas linguas.

Por fim, contemplou-se o julgamento gramatical pobre que fazem os
aprendizes tardios. Os resultados mostraram que os aprendizes tardios de L2
tiveram desempenho inferior em todas as medidas em comparagao aos falantes
nativos. Os aprendizes de L2 tendem a ter uma capacidade menor de memoria de
trabalho em sua L2 em comparagao com sua L1, e essa capacidade na L2, e ndo na
L1, esta correlacionada com a compreensao da L2. Além disso, os aprendizes
tardios de L2 apresentam habilidades de decodificacdo e acesso lexical mais
deficientes do que os falantes nativos. Eles tém um desempenho pior em tarefas de
deteccdo de fonemas na L2 e tém mais dificuldade em identificar palavras da L2 em
ambientes ruidosos. Também ha evidéncias de que os aprendizes tardios de L2 sao
mais lentos no processamento da segunda lingua em comparagao com os falantes

nativos. Eles levam mais tempo para fazer julgamentos gramaticais na L2, tém
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maior dificuldade em compreender o significado das palavras na L2 e tém tempos
de decisao lexical mais lentos.

Esses aspectos levantados por Faruji (2011) sugerem que a neurociéncia
cognitiva tem muito potencial de contribuigdo para o ensino de linguas, potencial
este que vai desde a aquisi¢ao de primeira e segunda lingua, bem como habilidades
de letramento.

Nouri (2015) declara que o entendimento de como o cérebro processa a
lingua ao longo da vida pode ajudar os educadores a elaborar um melhor curriculo.
Para que esse entendimento seja inequivoco, € preciso desfazer certos mitos, os
quais ndo possuem fundamentacgao cientifica, mas sdo tomados muitas vezes como
verdade. O primeiro € que € impossivel (ou quase) alcangar competéncia
comunicativa em determinada lingua apos uma certa idade, sendo que, na verdade,
nunca é tarde para aprender e a plasticidade do nosso cérebro permite novas
aprendizagens ao longo de toda a vida. Ndo ha evidéncia cientifica que suporte a
teoria do “periodo critico”, mas sim, “periodos sensiveis”’, ou seja, janelas de
oportunidades para o aprendizado que consistem em maior receptividade por parte
dos circuitos da linguagem para determinada experiéncia, segundo a fase da vida
em que o individuo se encontra.

Por exemplo, quando uma crianga adquire uma lingua estrangeira até os trés
anos de idade, ela o faz de forma nativa, quer dizer, seu cérebro processa a
gramatica pelo hemisfério esquerdo. Entre 4 e 6 anos, a gramatica é processada
pelos dois hemisférios, mas, apds a puberdade, as pesquisas com imagens
mostram um consideravel déficit no processamento gramatical. Além disso, ha a
questdo dos sons. Nos primeiros meses de vida, os bebés sdo capazes de
reconhecer multiplos sons de linguas, mesmo daquelas muito distantes das linguas
maternas de seus pais e/ou comunidade de fala. O segundo mito versa que expor
uma crianga a linguas estrangeiras prejudica o desenvolvimento de sua lingua
materna. Isso € uma inverdade porque aprender outras linguas fornece ferramentas
que auxiliam no manejo da linguagem de forma geral. O entendimento
neurocientifico esta em constante evolugao, por isso, é crucial que se tenha cautela
no momento de se traduzir as descobertas cientificas em estratégias de
aprendizagem para nao se propagar ensinamentos erréneos. (Nouri, 2015)

A linguagem, indubitavelmente, € uma das faculdades mentais mais

complexas. Seu processamento perpassa 0s sistemas auditivos e visuais,
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contempla aspectos semanticos, sintaticos e pragmaticos, além de partir de um
ponto de vista unico - a visdo de mundo do falante. Friederici (2017) explica que o
estudo sobre habilidades complexas se da por comparagdo com nao-humanos
(primatas), ja que séo varias as areas do cérebro envolvidas no processo.
Primeiramente, ndo ha evidéncia de que outras espécies possam processar
sentengcas complexas e, provavelmente, isso decorre de diferengas na estrutura
cerebral. Seguramente, a area de Broca, responsavel pela produgcdo da fala, é
visivelmente assimétrica em humanos. Estudos apontam que o circuito neural
decorrente da parte posterior da area de Brocca, denominada area de Brodmann, e
0 cortex posterior superior temporal, conectado através de um trato de fibras
localizado dorsalmente, sdo o cerne da compreensao sintatica da linguagem.

Segundo Verga & Kotz (2013), a linguagem humana é o cédigo mais
complexo usado para a comunicagdo entre individuos. Tal complexidade €
potencializada devido ao fato de a linguagem ser muito mais do que simples
codificagdo e decodificacdo de mensagens. Estdo ai implicados a intencionalidade
dos falantes, percepgao de comportamentos verbais e ndo-verbais, saber quando é
o melhor momento de falar/responder, adequar o ritmo de fala, entre outros. Por
isso, as autoras concluem ser uma atividade intrinsecamente social e que interagao
humana é indispensavel para a aprendizagem de linguas, especialmente no tocante
as criangas. Essa afirmacéo pode ser comprovada pelo fato de que criangas que
nao interagem com seu cuidador ou individuos que apresentam alguma patologia
que afete habilidades sociais e/ou linguisticas, ndo obtém éxito na aquisicdo da
linguagem, seja de forma total ou parcial.

Entretanto, no que concerne a adultos aprendizes de segunda lingua (L2),
abordagens individuais demonstraram maior sucesso, segundo as autoras. Todavia,
ressalta-se o sistema envolvido na pratica social chamado Neurdnios Espelho, que
dispara um comportamento de imitagdo, muito utii no manejo da linguagem e
situagdes comunicativas. Além disso, a neuroimagem aponta que o vocabulario em
L2 aprendido em uma situagdo social ativa as mesmas areas que em lingua
materna (LM), o que auxilia a memorizagao. Sendo assim, a lingua, enquanto objeto
de comunicacdo € um fenbmeno interacional. Contudo, a socializagao
potencializaria a aprendizagem de linguas, mas nao seria um fator critico.

A linguagem humana, também chamada de linguagem articulada por ser

duplamente divisivel, € um instrumento coletivo, mas ao mesmo tempo muito
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individual. Feng et al (2021) afirmam que o aprendizado da linguagem humana
difere significativamente entre os individuos tanto no processo quanto no resultado
final. Os pesquisadores identificaram por meio de imagem por ressonancia
magnética funcional (fMRI) uma espécie de impressao digital subjacente a cada
aprendiz, o que confere a aprendizagem de linguas um evento individual, cujo
sucesso esta intimamente ligado a configuragao das redes neurais do sujeito.

A colaboragdo entre a neurociéncia e a linguistica desponta como uma
ramificagcdo promissora, sendo uma area ja consagrada no cenario académico
internacional. A linguagem natural é entendida através de conhecimentos
essencialmente linguisticos e de experiéncias vividas. O cérebro humano, por
necessidade adaptativa, especializou o hemisfério esquerdo para o aspecto
denotativo, quer dizer, interpretar e estruturar o texto linguistico, incluindo a
linguagem literal, a fonética e a sintaxe; enquanto o direito, para o aspecto
conotativo, compreender o contexto sdécio-comunicativo em que foi elaborado,
focando na mensagem, no modo como as palavras sao expressas, as oragdes e no
conteudo emocional. (Morato, 2014)

Apesar de o ensino de linguas abragar a neurolinguistica, esta ndo € de
exclusividade daquele. Morato (2014) acredita que estudos em neurolinguistica tem
potencial para lidarem com os seguintes temas desafiadores tanto no ambito da
educacao, como da saude e da tecnologia: aquisigcdo de linguagem, comunicagao
digital, interagdes virtuais, diversidade linguistica, estudos interculturais, praticas
diagnodsticas e terapéuticas de patologias linguistico-cognitivas, neurobiologia da
linguagem, tecnologia, relagdes de poder, relacdo entre conceptualizacédo e
interagdes sociais, € mais.

A neurociéncia nos apresenta diversas estratégias para melhorar o
aprendizado em sala de aula. Nao obstante, alerta também para componentes que
podem prejudicar o processo. Asturias (2015), de maneira muito pertinente, reune
fatores como ruidos, contaminacao visual, falta de nutrientes, falta de exercicios
fisicos, ma qualidade do sono, alto nivel de estresse, que limitam a aprendizagem
de uma forma geral. Ademais, ha fatores nocivos mais especificos do ensino de
linguas, séo eles: a corregao direta, as avaliagdes muito complexas e um ambiente

que deixe os alunos nervosos.
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3.1.2.3 Neurociéncia, ensino de linguas e novas tecnologias da informacao e
comunicagao

Nascimento et al (2023) colocam a neurociéncia e as novas tecnologias como
parceiras emergentes no processo de ensino no contexto atual. As autoras colocam
que a tecnologia facilita a vida das pessoas, inclusive de professores, ao oportunizar
dinamismo e gerar interesse nas aulas. A neuroeducagdo, por sua vez, oferece
esclarecimentos acerca do funcionamento cerebral, 0 que garante uma aula melhor
preparada e alicercada com estratégias a favor da aprendizagem. Tanto o uso das
tecnologias quanto da neuroeducacdo em sala de aula modernizam a atuacédo do
professor, indo contra os modelos tradicionais e proporcionando uma reestruturagao
das praticas pedagodgicas. Reconhece-se ser um desafio, pois ha ainda situagdes
em que os recursos tecnolégicos ainda ndo chegam de forma efetiva e também o
conhecimento da comunidade docente sobre neuroeducacédo é insuficiente. Por
outro lado, ndo ha duvidas de que este € o caminho a ser seguido se quisermos
transformar a educacao no século XXI.

Complementando, Falco & Kuz (2016) afirmam que as tecnologias digitais,
onipresentes em boa parte das experiéncias que vivenciamos, podem estar
modificando as habilidades cognitivas das novas geragdes. Acrescentam que é
fundamental que as escolas preparem os alunos para que se desenvolvam nessa
“sociedade do conhecimento”. Devido a revelagao das formas de aprender, deve-se
buscar respostas no intuito de definir codigos, conteudos e orientacbes de
aprendizagem através da inovagao dos métodos pedagogicos. Do contrario, sera
muito dificil alcangar os jovens. O uso das tecnologias pode desenvolver novas
praticas educativas a tal ponto que propde uma nova definicdo dos papéis em sala
de aula, evidenciando o protagonismo do aluno. O professor deixa de ser a uUnica
fonte de conhecimento e passa a ser o encarregado por criar um ambiente propicio
para a aprendizagem, desenhar estratégias que aproximem o estudante do objeto
de aprendizagem, trazendo inovagao e criatividade para dentro do ambiente escolar.
O aluno, por sua vez, torna-se mais autbnomo e responsavel por seu processo de
aprendizagem. Inovar € transformar! Para uma educagao condizente com o século
XXI, é vital implementar em nossas aulas componentes que abram caminho para
um novo modelo de pratica pedagdgica, o qual considere a triade cérebro,

aprendizagem e desenvolvimento humano.
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O protagonismo do aluno mostra-se cada vez mais consolidado na cena
educacional. Kupchyk & Litvinchuk (2021) argumentam em favor do ensino centrado
no aluno e propdem a criagdo de um Personal Learning Environment (PLE), ou
ambiente de aprendizagem pessoal (tradugao livre), por intermédio das novas
tecnologias da informacdo e comunicagdo. Os beneficios desse sistema geram
maior autonomia, responsabilidade, participacao ativa, motivagao, entre outros. O
professor ficaria como um mediador, instruindo sobre o uso das NTICs e fazendo a
curadoria dos conteudos.

Essa proposta, ao permitir que cada aprendiz avance a seu tempo, soluciona
um problema frequente nas aulas de linguas estrangeiras: o nivelamento. Além do
mais, permite que o aluno foque em suas dificuldades, empenhando-se mais nas
habilidades que acredita precisar. No entanto, minimiza a fungao do professor, que
vai além de um mero monitor. Niculescu & Obilisteanu (2017) focam na reinvengao
do papel do professor de linguas, que possui diversas facetas: o facilitador e guia,
que seleciona métodos e atividades; o designer, que tragca o caminho até a
proficiéncia; o mediador, que arbitra entre duas culturas; o avaliador, o pesquisador,
o colaborador, cuja defini¢gao é transparente.

Embora os computadores e a Internet ndo tenham sido criados com fins
educacionais, seu uso oferece diversas possibilidades de uso, como a incorporagao
das tecnologias como instrumentos de desenvolvimento cognitivo, por meio de
atividades construtivas e reflexivas; a aprendizagem construtivista de linguas,
através de ambientes que simulam e explicitam o raciocinio e a argumentagéo dos
estudantes; desenvolvimento de habilidades cognitivas, metacognitivas, negociagao
e construgdo de significados em atividades colaborativas, entre outros. Nessa
conjuntura, comegam a surgir algumas tendéncias no ensino de linguas. (Kannan e
Munday, 2018)

Os autores apontam algumas: aprendizagem em rede, o que favorece a
interacao; recursos educacionais abertos, que auxiliam no planejamento das aulas;
a emergéncia da inteligéncia artificial e seus sistemas tutoriais inteligentes; o
desenvolvimento de ICALL, Intelligent Computer Assisted Language Learning, ou
aprendizagem de linguas assistida por computador inteligente (tradugao livre), uma
evolugao aperfeicoada do CALL, que desenvolve a aprendizagem autbnoma; o uso

massivo de dispositivos moveis, para assegurar conveniéncia ao aprendiz.
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Negoescu & Bostina-Bratu (2016), por sua vez, elencam o uso de videos em
aula de LE como proveitosa ferramenta para trabalhar compreensao, elementos
culturais, promover discussdes, além de despertar interesse e motivacao.

De acordo com Mendoza & Martinez (2020), para se alcangcar um bom
processo de aprendizado, deve-se usar recursos inovadores como as TICs e a
Neuroeducagdo, que permitem melhorar a produtividade e eficiéncia do
conhecimento na aula de aulas. Este processo € lento, progressivo, mas a ajuda
das TICs e da neurociéncia equipa os educadores.

A inteligéncia artificial (IA) se apresenta bastante promissora na area da
educacéo. Viktorivna et al. (2022) questionam sua eficiéncia no ambito do ensino de
linguas até concluirem que a |IA tem o potencial de transformar o modelo do sistema
escolar, aumentar a competitividade entre as instituicdes de ensino e capacitar
professores e alunos em todos os niveis. Capaz de gerar conteudo que vai desde
instrucdes a testes, a IA permite focar nas necessidades individuais dos alunos.
Contudo, tais recursos precisam da curadoria do professor. Sua pesquisa apontou
que os alunos estdo mais positivos quanto ao uso da |IA na aprendizagem de
linguas e sentem-se mais confiantes no tocante a gramatica, vocabulario e
conversacao.

A qualidade da educacao depende da qualidade do conteudo e a qualidade
do conteudo proposto pela IA no ensino de lingua depende da sabedoria dos
humanos que a programam, pois, até o0 momento da pesquisa, a |IA nao apresentou
conteudo satisfatorio. Uma ressalva foi feita no que diz respeito ao contato com
pessoas reais, com emocdes reais. Posto isso, os autores vislumbram trés cenarios
para IA e ensino de linguas: O primeiro € que nao ha necessidade de se aprender
um idioma por razbes puramente comunicativas, pois a IA fara as tradugdes
necessarias; segundo, o ensino de linguas sera necessaria (por razdes cognitivas,
por exemplo), mas os métodos de ensino vao mudar; terceiro, a lingua precisara ser
aprendida de maneira formal, bem como informal. Em todos os cenarios, nao
obstante, a influéncia humana figurara nos bastidores. (Viktorivna et al., 2022)

Nao podemos deixar de mencionar o impacto que a pandemia exerceu na
educacdo como um todo. Yao X et al. (2022) discutem a educagao online, que foi
acelerada por ocasiao da pandemia da COVID-19, mas que, apesar disso, ainda

nao se equipara com o desenvolvimento da industria multimidia, sobretudo a
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inteligente. Os autores veem na IA possibilidades de cenarios para desenvolvimento
de sistema de perguntas e respostas e de autoteste.

Sumakul et al. (2022) apostam na IA como o proximo grande hit na
educacao. O professor na era da IA precisa desenvolver novas habilidades, pois
tarefas que antes |he competiam, ja podem ser executadas pelas maquinas. No
campo do ensino de linguas, essas tarefas s&o: feedback dos erros gramaticais,
acompanhado de uma breve explicagdo seguida de exemplos; aquisicdo de
vocabulario; auxilio na leitura e escrita, entre outros. Além do mais, o uso de |A em
dispositivos moveis prové uma experiéncia de aprendizagem mais acessivel e
conveniente aos alunos. Nessa linha, auxilia o professor também, pois possibilita um
feedback personalizado a cada aluno, tarefa que seria exaustiva se performada
somente pelo professor.

Taie (2020) lancga luz a uma problematica um tanto quanto esquecida: o uso
de métodos. Apds a sentenga de morte da adocdo de métodos decretada por
Prabhu (1990) exerceu-se um efeito dissuasor sobre a tendéncia de
desenvolvimento dos métodos de ensino de linguas. O pdés-método, fruto do
fracasso dos métodos vigentes de ensino de linguas em atingir os objetivos
propostos, levou a desilusdo com o conceito de método propriamente dito,
estigmatizando aqueles que tomavam a iniciativa de desenvolver novos métodos
como uma tentativa inutil.

Diante das descobertas de que cada cérebro € unico e que cada pessoa
aprende a sua maneira, ndo faz sentido acreditar que determinado método possa
funcionar para todos os alunos em uma turma. Entretanto, Taie (2020) considera
negativo que ndo se busque mais por novas formas de ensino. O pdés-método
cumpriu seu papel ao alertar para os modelos estaticos e engessados, no entanto,
com o crescimento da IA, podemos depositar esperanga nessa tecnologia que pode
nos ajudar a superar as limitagdes do presente. Diferente dos métodos do passado,
métodos baseados em |A podem propiciar um ensino mais personalizado, dinamico,
inclusivo e disponivel a qualquer hora e lugar.

No momento, a IA ja esta em cena em diversas ramificagbes concernentes a
aprendizagem de lingua, seja no ensino propriamente dito, através de apps, ou em
ferramentas auxiliares, como no desenvolvimento de metodologias e avaliagdes.
(Kannan & Munday, 2018)
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3.1.3 Consideragoes

Pudemos ao longo deste estudo fazer um fascinante passeio pela triade:
neurociéncia, novas tecnologias da informagado e comunicagao e ensino de linguas,
areas estas que almejamos ver cada vez mais unidas em beneficio dos nossos
alunos. Esse passeio permeou diferentes combinagdes entre os temas, mas a
interseccdo entre os trés temas iniciais ndo esta sendo devidamente explorada
pelos pesquisadores, 0 que consideramos ser uma oportunidade para futuras
pesquisas.

Apesar de obrigatério, € conhecido que o ensino de linguas nas escolas,
principalmente nas publicas, ndo possui um padrdo de exceléncia. Mesmo se n&o
fosse obrigatorio, a aprendizagem de linguas merece atengdo, pois € um
instrumento que eleva o desenvolvimento cognitivo a outro patamar.

Nao se pode prescindir das novas tecnologias na educagao, uma vez que
elas estdo presentes em praticamente todas as atividades do nosso dia-a-dia. Além
de aproximar o ensino da realidade do aluno, promovem interesse, motivacgao,
customizacao, conveniéncia, entre outros.

Ademais, o professor precisa estar ciente dos processos cerebrais que
envolvem a aprendizagem para encontrar melhores solu¢des para os desafios que a
docéncia enfrenta. Infelizmente, os dados ndo s&o animadores quando se observa a
situacao brasileira.

As pesquisas demonstram que a aprendizagem, através da plasticidade
cerebral, modifica a estrutura do mesmo e que ha diversos fatores, externos e
internos, para que a aprendizagem ocorra. Além dos quatro pilares propostos por
Dehaene (2022), atencdo, motivagao, envolvimento ativo e feedback dos erros, é
importante que se valorize as emogdes envolvidas no processo, pois elas tém intima
ligacdo com os neurotransmissores, responsaveis pelas sinapses.

Em contrapartida, a linguagem humana s6 acontece por conta da robustez
das areas envolvidas. Por ser de extrema complexidade, ndo existe apenas uma
area responsavel, mas sim diversas areas que executam diferentes fung¢des, que
vao desde o reconhecimento fonético até a interpretagdo dos enunciados.

Cada cérebro € unico, porque cada individuo viveu experiéncias unicas que
moldaram seu cérebro até que ele se tornasse quem é hoje. Mas a beleza disso
tudo é que esse cérebro, assim como o individuo que o detém, nao vai parar de se

modificar até o fim de seus dias.
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Faz-se ainda relevante, entretanto, apontarmos algumas lacunas, ou seja,
oportunidades de estudos futuros, como a importancia da aprendizagem de linguas
para o desenvolvimento humano, a importancia da aprendizagem de linguas para
fins de estimulagdo e reabilitacdo cognitiva, desenvolvimento de novas
metodologias para o ensino de linguas alinhadas com o avancgo tecnoldgico,
sobretudo com IA, estudos de caso com aplicagdo de estratégias neurocientificas
em sala de aula, projetos de difusdo da neuroeducagado para professores, entre

outros.

3.2 ESTUDO 2: COMPARACAO ENTRE PROPOSTAS PEDAGOGICAS E
RECURSOS DIDATICOS EM AULA DE LE

Este estudo busca investigar a eficacia de diferentes materiais didaticos na
promocdo da aprendizagem, ilustrando inicialmente a proposta de trés tipos de
materiais: um que incorpora estratégias neurocientificas - elaborado exclusivamente
para esta pesquisa - e outros dois que seguem abordagens mais tradicionais,
oriundos de célebres editoras e adotados no mundo inteiro.

A primeira etapa do estudo apresenta uma descricdo detalhada da proposta
de cada material, destacando as técnicas e metodologias utilizadas, especialmente
aquelas fundamentadas em descobertas da neurociéncia que visam otimizar o
processo de aprendizagem.

Na segunda etapa, sdo comparadas diversas situagées de aprendizagem
como aquisicdo de vocabulario, conversagao, leitura, trabalho com gramatica, entre
outros, em que esses materiais foram aplicados, analisando o desempenho e a
experiéncia dos alunos com cada um deles. O objetivo € identificar quais estratégias
proporcionam melhores resultados educacionais, oferecendo insights valiosos para
a pratica pedagogica e a elaboragédo de materiais didaticos mais eficazes.

Para o Grupo Controle foi adotado o material didatico Défi 1 (Chahi, F. et al.,
2018), para o Grupo Extra, o Saison 1 (Cocton, 2014) e para o Grupo amostra, nao
se adotou nenhum material didatico existente, mas elaborou-se 5 licdes de nivel A1,
contemplando estratégias neurocientificas e uso de tecnologias. A escolha do Défi e
do Saison se deu pelo fato de serem materiais bastante populares entre os
aprendizes de francés lingua estrangeira (FLE), sendo que o primeiro € o livro

adotado pelas Aliangas Francesas.
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A seguir, discutiremos a concepgao e execucao das propostas pedagdgicas

adotadas para cada grupo:

3.2.1 Proposta do Défi A1 - material do Grupo Controle

Além da plataforma de videoconferéncia Google Meet, foram usados como
recursos tecnologicos durante as aulas alguns audios integrantes de exercicios e
um video ao final da unidade, além de incentivo a visitacdo do Espace Virtuel da
editora, que contava com uma atividade para a unidade trabalhada. Nao houve
nenhum acréscimo de material, usou-se apenas o que fora designado no Guia
Pedagadgico.

O livro Méthode, parte integrante do material didatico define a proposta do
Défi A1 da seguinte forma:

“‘No Défi, o fato cultural e sociocultural esta a servico das aquisicoes
linguisticas. E através de elementos culturais, multiculturais e de fatos da sociedade
que o aluno sente espontaneamente a necessidade de adquirir ferramentas
linguisticas. E por isso que nos empenhamos em propor documentos que realmente
interessam aos alunos, e isso além do contexto da aprendizagem da lingua.
Estamos realmente convencidos de que a aprendizagem se faz mais facilmente
quando se desperta um verdadeiro interesse no aluno, quando se desperta sua
curiosidade, o que o leva a se empenhar em seu aprendizado. Também demos um
lugar primordial a interculturalidade, pois reagir e interagir a partir de sua prépria
identidade e de sua vivéncia €, segundo nos, um dos fundamentos da motivagéo na
aula de FLE. Sem duvida, o desafio consiste em propor documentos interessantes
onde a lingua é utilizada em contexto, tudo sendo acessivel para alunos de nivel A1.
Nés enfrentamos esse desafio com estratégias de leitura. No mesmo método, o
aluno tem a sua disposicdo uma ferramenta pratica baseada em estratégias de
compreensao, sobre a génese e os tipos de textos, e a partir de documentos que
estdo ao seu alcance. Esta nova abordagem é acessivel a todos os tipos de
trabalho em sala de aula e permite desenvolver seu know-how. O aluno, assim, tem
prazer em descobrir os textos e em desenvolver suas proprias ferramentas
linguisticas. E por isso que também quisemos facilitar o processo de aquisigdo
dessas ferramentas. No Défi, a gramatica é tratada de maneira progressiva e
indutiva: o aluno reflete sobre os pontos gramaticais abordados nos documentos,

construindo assim sua competéncia gramatical. O vocabulario também ¢é objeto de
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um processo de aquisicao reflexiva. O aluno é levado a apropriar-se dele segundo
seus gostos e necessidades: criar seus préprios mapas mentais, reconhecer as
colocagdes mais frequentes, comparar com sua lingua materna... Tantos elementos
que asseguram uma aprendizagem eficaz e que permitem ao aluno abordar
serenamente as atividades, as micro-tarefas e as tarefas finais (os desafios) de fim
de capitulo. Finalmente, conscientes de que os alunos estao habituados a buscar
informacdes na internet e a usar aplicativos moéveis no dia a dia, quisemos colocar
essas praticas digitais a servigo da aprendizagem do francés. Assim, propomos um
ambiente numérico completo através do Espaco Virtual com desafios adicionais que
aproveitam os habitos digitais dos alunos, capsulas de video de fonética, exercicios
autocorretivos, etc. Desejamos a todos e todas 6timos momentos nas aulas de FLE,
ricas em atividades ludicas e descobertas culturais, com alunos mais motivados do
que nunca em seu aprendizado.” (Chahi, F.; Denyer, M.; Gloanec, A., 2018 p.02.)
Dessa forma, pode-se dizer que o material Défi utiliza estratégias de
aprendizagem que combinam aspectos culturais e linguisticos para despertar o
interesse dos alunos e facilitar a aquisicao espontanea de ferramentas linguisticas.
A interculturalidade é enfatizada para motivar os alunos, permitindo que eles
interajam com base em suas proprias identidades. A gramatica é abordada de forma
progressiva e indutiva, e o vocabulario é adquirido de maneira reflexiva. Essas
estratégias visam tornar a aprendizagem do francés eficaz, ludica e culturalmente

rica, motivando os alunos a se engajarem no aprendizado.

3.2.2 Proposta do Curso Rapido de Francés A1 - material do Grupo Amostra
No intuito de desenvolver uma abordagem technoneurolinguistica,

organizamos a proposta sobre principios neurocientificos, tecnoldgicos e

linguisticos, fazendo uso de estratégias praticas extraidas dos trés campos do

saber.

3.2.2.1 Estratégias Neurocientificas Adotadas

Com base na fundamentacao tedrica, elencamos as seguintes implicacées
para a sala de aula:

a) Nao tratar os alunos como tabula rasa, mas considerar conhecimentos
prévios. (Dehaene, 2022; Baggio, 2022) Talvez, neste caso, ndo necessariamente

da lingua em si, uma vez que trata-se de curso basico, mas conhecimento de
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mundo de uma forma geral, ndo desprezar experiéncias em aprendizado de outras
linguas, percepgdes linguisticas a partir da lingua materna ou de outra lingua que
falem, entre outros.

b) Respeitar os limites cognitivos dos alunos. (Willingham, 2022) Ao invés de
esgotar o conteudo sobre determinado tema de uma vez s6, procuramos oferecé-lo
em doses fracionadas para melhor assimilagao.

c) Fornecer input adequado. (Dehaene 2022; Willingham 2022; Amaral e
Guerra, 2022) Teve-se o cuidado de oferecer aos alunos input de qualidade, na
maior quantidade possivel e adequado ao seu nivel, procurando explorar o
multisensorialismo.

d) Promover o aprendizado ativo. (Dehaene ,2022; Oakley et al., 2019;
Amaral e Guerra, 2022) Partindo do pressuposto que alunos passivos néao
aprendem, propusemos aulas dinamicas e participativas para manter o aluno
envolvido.

e) Promover o aprendizado significativo. (Dehaene, 2022; Willingham, 2022;
Oakley et al., 2019, Amaral e Guerra, 2022) Apesar de um grande desafio,
esforcamo-nos para viabilizar a conexao emocional entre os alunos e os temas
abordados, trazendo as situagdes para suas realidades ou brincando de simulacdes
hipotéticas bem-humoradas.

f) Devolutivas dos erros pormenorizadas e livres de julgamento. (Dehaene,
2022) Entendemos o quanto é importante que os alunos recebam devolutivas de
seu desempenho. Em aula de idiomas, inclusive, os alunos anseiam saber se estao
no caminho certo.

g) Nao subestimar os alunos. (Dehaene, 2022; Amaral e Guerra, 2022) No
passado, muitos mitos foram propagados, impedindo as pessoas de conquistar
competéncia em outras linguas. Hoje, sabemos que qualquer pessoa em qualquer
contexto pode aprender e chegar a fluéncia.

h) Tirar proveito dos periodos sensiveis. (Dehaene, 2022; Baggio, 2022;
Amaral e Guerra, 2022) Infelizmente, ndo nos propusemos a trabalhar com criangas
nesta pesquisa, mas observamos uma facilidade maior de aprendizagem junto aos
alunos mais jovens.

i) Propiciar um ambiente rico. (Dehaene, 2022; Amaral e Guerra, 2022)

Abundancia de input, materiais de qualidade e diversificados.
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j) Atrair a atencao e livrar-se de distracdes. (Dehaene, 2022; Oakley et al.,
2019) Fez-se um combinado no inicio do curso, em que se sugeriu aos alunos que
participassem das aulas de um lugar silencioso, tranquilo e isolado, que
mantivessem suas cameras e microfones abertos para interagdo, que deixassem
dispositivos eletrdnicos nao usados em aula fora do alcance.

k) Manter os alunos ativos, curiosos, envolvidos e autdbnomos. (Dehaene,
2022) Nao se pode dizer que € uma tarefa facil, mas certamente que quando se
compreende como esses mecanismos funcionam, fica mais claro como alcancga-los.

[) Tornar a aula prazerosa. (Dehaene, 2022; Amaral e Guerra, 2022) Ter o
cuidado de despertar emogdes positivas e evitar as negativas, criando um ambiente
emocional saudavel em sala de aula.

m) Apoiar os esforgos. (Dehaene, 2022) Recompensar um bom trabalho
implicara em motivacao para a manutencao desses esforgos.

n) Ajudar os estudantes a se aprofundarem. (Dehaene, 2022; Amaral e
Guerra, 2022) Tragar um caminho, comegando pelo basico, mas que evolua cada
vez mais.

o) Estabelecer objetivos claros. (Dehaene, 2022) E importante manter-se a
coeréncia, a consonancia com o nivel e ser realistico em relagdo ao que se pode
alcancar.

p) Acolher os erros e corrigi-los. (Dehaene, 2022; Willingham, 2022) O erro
faz parte da aprendizagem e corrigi-los permite que o aluno ajuste sua rota.

q) Praticar regularmente. (Dehaene, 2022; Oakley et al., 2019; Willingham,
2022) Essa pratica, pudemos auxiliar através de tarefas de casa, langamento de
desafios e proposicao de atividades extras. Além disso, incentivamos que os alunos
que aliassem a aprendizagem ao lazer, usufruindo de musicas, filmes, séries e etc.,
na lingua alvo.

r) Intervalar os estudos (Dehaene, 2022; Oakley et al., 2019; Willingham,
2022). No material desenvolvido, levamos essa estratégia em consideragdo ao
reapresentar os conteudos espagadamente. Lent (2018) chama essa técnica de
aprendizagem distribuida, a repeticdo do conteudo ao longo do tempo.

s) Priming, memoria evocada por meio de dicas. (lzquierdo, 2018) Essa
estratégia foi aplicada por meio dos jogos propostos com uso de flashcards.

t) Manter um diario de aprendizagem. (Oakley et al., 2019; Willingham 2022)

Sugeriu-se a cada aluno que criasse seu diario de aprendizagem. Infelizmente, nao
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podemos afirmar que foi uma estratégia bem sucedida, pois eles ignoraram-na,
alegando falta de tempo.

u) Personalizar o ensino. (Amaral e Guerra, 2022) Adequar as aulas aos
desejos e necessidades dos alunos.

v) Promover a aprendizagem colaborativa. (Amaral e Guerra, 2022) Em
colaboracdo com os colegas, o estudante é estimulado a pensar criticamente,
atribuindo uma dimens&o mais profunda ao processamento da informacao.

w) Ajustar o tempo das atividades para potencializar a atengédo. (Amaral e
Guerra, 2022)

x) Promover a autoavaliagdo. (Amaral e Guerra, 2022) A autoavaliagao foi
realizada ao final de cada licado para que o aluno faga uma reflexao critica sobre seu
processo de aprendizagem.

y) Estimular o uso da imaginacdo. (Amaral e Guerra, 2022) Atividades de
role-play foram as mais usadas para essa finalidade.

z) Praticar a relembranca. (Lent, 2018) A evocagdo de uma informacéo
previamente aprendida em beneficio da consolidacdo e da memadria, como, por

exemplo, em momentos de revisao.

3.2.2.2 Abordagem Linguistica Empregada

No ambito da linguistica, escolhemos empregar preceitos do método
comunicativo para o ensino de linguas. Um dos motivos dessa escolha reside na
énfase em situacdes reais de comunicacdo que prepara os alunos para usar a
lingua fora da sala de aula, seja em viagens, trabalho ou interagbes sociais. Outra
vantagem € a relevancia e a autenticidade das atividades que aumentam a
motivagdo dos alunos e o0 engajamento com a lingua-alvo. A abordagem
comunicativa é positiva também porque desenvolve ndo apenas a competéncia
linguistica, mas também sociolinguistica, discursiva e estratégica, resultando em
uma proficiéncia mais completa e equilibrada. Os principios adotados foram:

a) Aprendizagem Interativa: através de atividades em pares e grupos, os alunos
praticam a lingua-alvo em contextos colaborativos, simulando situagbes de
comunicacgao real.

b) Foco no Significado: a fim de assimilarem as estruturas gramaticais, os
alunos sao incentivados a expressar suas proprias ideias e opinides fazendo

uso das mesmas.
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c) Erro como Parte do Processo de Aprendizagem: Uma estratégia citada como
neurocientifica € reforgada como linguistica também, uma vez que os erros
sao vistos como uma parte natural do processo de aprendizagem e uma
oportunidade para desenvolvimento, em vez de algo a ser evitado ou
penalizado.

d) Tarefas Comunicativas: Os alunos realizam tarefas que tém um objetivo
comunicativo claro, como pedir informacdes, resolver problemas ou discutir
topicos especificos, permeando as quatro habilidades, a fim de refletir
situagdes reais de uso da lingua.

e) Atividades de Role-Play: A simulagao de situagbes do mundo real, através de
role-plays, permite que os alunos pratiquem a lingua de maneira
contextualizada e significativa.

f) Trabalho em Pares e Grupos: Estruturas colaborativas, como discussdes em
grupos pequenos e projetos em pares, sdo utilizadas para maximizar a
interagcdo e a pratica comunicativa.

g) Uso de Materiais Auténticos: Neste ponto resolvemos improvisar. Além de
materiais auténticos, utilizamos também materiais gerados por inteligéncia
artificial, uma decisdo que pode ser interpretada como controversa, mas
entendemos que era um teste que precisava ser feito. O resultado
surpreendeu: podemos afirmar empiricamente que os alunos n&o notaram a
diferenga neste estudo. Acreditamos também que mais estudos, com maior

amplitude, devam ser conduzidos para uma melhor avaliacdo do caso.

3.2.2.3 Tecnologias Utilizadas
Desde o planejamento das aulas até a avaliagao foram utilizadas ferramentas
tecnoldgicas como estratégias de aprendizagem. Os recursos didaticos utilizados
foram: e-book, audios, videos, simulado do DELF (avaliacdo), Google Forms,
Google Classroom, desafios semanais, Frangais a la carte (aprendizagem
autbnoma).
a) Google Meet: A primeira tecnologia que precisa ser mencionada é a
plataforma de videoconferéncia Google Meet, sem a qual as aulas nao teriam
ocorrido. Apds criada a reunido, compartilhava-se o link no grupo de

WhatsApp da turma para acesso de todos.
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b)

d)

f)

Google Classroom: Outra ferramenta Google utilizada foi o Classroom, que
serviu para organizar as turmas, para a disponibilizagdo de materiais,
postagem das tarefas de casa e envio de devolutivas

Google Forms: O Google Forms foi bastante explorado, tanto nas tarefas de
casa, quanto na avaliagao. Na confeccado dos exercicios de tarefa de casa,
que visavam revisar o conteudo das licbes trabalhadas em aula,
acrescentamos o recurso de corregao automatica mediante insercdo do
gabarito, quando possivel, para que o aluno pudesse receber o feedback dos
erros em tempo real, pratica alinhada com o preconizado por Dehaene
(2022). Ja no caso das avaliagbes, ndo foram acrescentadas corregdes
automaticas, mas a professora recebeu as respostas dos alunos
imediatamente apos o término.

Canva: Para a confecgao do e-book, utilizamos o Canva, uma plataforma de
design grafico on-line que oferece ferramentas de edigdo de imagem, textos,
videos, apresentacdes, entre outros. O desenvolvimento das licdes foi
pensado no intuito de atender as necessidades propostas no plano de ensino
(anexo 3), conforme cronograma. Foram criadas 5 ligdes, uma para cada
semana de curso (uma ligdo a cada duas aulas), sendo que a ultima semana
seria destinada a revisdo e avaliacdo. Em cada licdo, procuramos trabalhar
os conteudos previstos nos planos de aula (anexo 6) de maneira a promover
competéncias nas quatro habilidades linguisticas: producédo oral, produgao
escrita, compreensao oral e compreensao escrita, de acordo com o esperado
para o nivel A1. O Canva foi usado também na criagdo de arte em geral.
Utilizamos seu banco de dados e templates para criar imagens para os
audios e videos, bem como colocagcdo de legendas no trabalho com
vocabulario.

ChatGPT: O ChatGPT, IA generativa, foi usado na elaboragao de textos para
compreensao escrita, como por exemplo uma biografia da cantora Céline
Dion. Além disso, pedimos também sugestdes de perguntas para
conversagao. A ferramenta é capaz de adequar as questdes ao tema
escolhido e ao nivel indicado.

Animaker: Para a criagdo de videos animados, foi utilizado o site Animaker,
que permite simular uma situagao comunicativa ao selecionar background a

partir de uma galeria contendo inumeros lugares, escolher personagens de
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todos os biotipos e vestimentas e escrever roteiro em forma de baldes ou
legenda, resultando em uma espécie de desenho animado. Foram feitos
videos variando situacdes, tais como: encontro de pessoas, apresentacoes,
atividades de rotina, de lazer, situagbes de compra, entre outras. A Unica
desvantagem desta ferramenta € que nao foi possivel sincronizar o audio
com os movimentos faciais dos personagens, o que conferiu um aspecto
rudimentar e cébmico, mas que nao comprometeu em nada o carater
educacional do artefato.

g) Clipchamp: Um recurso muito util com o qual pudemos contar foi a geracao
de audio a partir de textos. O Clipchamp transforma textos em fala em
diversos idiomas, com sotaques variados e diferentes op¢cdes de vozes para
escolher, o que nos permitiu criar narragdes, dialogos, exercicios de
pronuncia, entre outros, em lingua francesa através da IA.

h) Thinklink: Também trabalhamos com tirinhas e, nesse caso, acionamos o
Thinklink, que permite a criacdo de histdérias em quadrinhos a partir de
templates, bastando escrever falas nos baldes. Utilizamos na elaboragao do
e-book, mas também propusemos que os alunos usassem na criagao de um
dialogo, como parte de uma atividade.

i) Frangais a la carte: Na proposta Francgais a la carte, reunimos atividades
variadas para desenvolver o trabalho auténomo. Foram ao total 15 links,
sobre temas diversos que visavam ampliacdo de vocabulario por meio do
ludico: videos, musica e jogos. O WordWall, o YouTube e o ISLcollectives
foram as ferramentas usadas.

j) WhatsApp: Podemos considerar também como uso de tecnologias o grupo
de WhatsApp criado para a turma. Além de servir para a comunicagdo dos
alunos de uma forma geral, foi também utilizado para o langamento de
desafios, pequenas atividades que eram propostas a fim de agucar a
curiosidade dos alunos e gerar motivagao para o conteudo que seria tratado.
Essa exposicdo segmentada serve a fins didaticos, para melhor visualizagao

das estratégias utilizadas, entretanto, elas se misturam, complementando-se.

Combinadas com as ferramentas tecnoldgicas, é dificil dissocia-las.
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3.2.3 Proposta do Saison 1 - material do Grupo Extra

Foi também feito uso da plataforma de videoconferéncia Google Meet, bem
como recursos tecnolégicos, alguns audios integrantes de exercicios e dois videos
no inicio das unidades, como atividades de quebra-gelo. Além disso, foi incentivado
aos alunos a utilizacdo do aplicativo do material para praticas extra-classe. Quando
julgado necessario, acrescentou-se material (audio, video, exercicio) em partes em
qgue o conteudo exposto foi considerado insuficiente.

O livro Méthode, parte integrante do material didatico define a proposta do
Saison A1 da seguinte forma:

“Saison é um método de francés em quatro niveis voltado para alunos
adultos ou adolescentes mais velhos. Este primeiro nivel cobre o nivel A1 (unidades
0 a 6) e o inicio do nivel A2 (unidades 7 a 9), totalizando de 100 a 120 horas de
ensino. Saison baseia-se, naturalmente, nos principios pedagoégicos descritos pelo
QECR (Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas), referente ao
ensino/aprendizagem de linguas e insere-se na linha das abordagens comunicativa
e acional. Saison também se apoia no know-how de uma equipe de autores com
uma pratica de ensino dinamica e estimulante. Trata-se de garantir que a aula de
francés seja animada e viva: inicio de cada unidade por um video, variedade de
atividades orais e escritas sobre temas atuais e envolventes, variedade de formas
de trabalho, jogos para desenvolver o vocabulario, projetos a serem realizados
individualmente ou em grupo... Desde o inicio deste manual, a unidade 0, Mes cinq
sens en action, solicita de maneira original que os alunos descubram a lingua
francesa! O método possui uma estrutura muito rigorosa, progredindo por etapas
claramente identificadas (ver a apresentagao nas paginas 2-3) que ajudara cada
professor a conduzir sua aula e cada aluno a construir seus proprios pontos de
referéncia simples e eficazes. Entre as particularidades do método, citamos a
importancia dada ao vocabulario (no manual através de esquemas que facilitam sua
memorizagcao e no caderno, mas também através das atividades do TNI para a aula
e do aplicativo Dico), a fonética trabalhada regularmente e em contexto, e a
gramatica (abordagem equilibrada entre descoberta em contexto e sistematizagao
sdlida, tanto no manual quanto no caderno). Finalmente, para verificar as
aquisi¢cdes, sdo propostos trés tipos de avaliagao: preparagao regular para o DELF
(4 competéncias) no manual, validando o nivel A1 para este nivel 1; avaliagbes apos

cada unidade no caderno de atividades; testes sumativos no guia pedagogico. Estas
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poucas linhas sdo apenas uma amostra de um meétodo rico e estimulante por seus
conteudos e seus suportes.” (Cocton, M.N., 2014, p. 04)

Sendo assim, a proposta do Saison 1 pode ser compreendida como uma
estrutura didatica rigorosa e progressiva para facilitar a construgao de referéncias
simples e eficazes para alunos e professores. A importancia dada ao vocabulario é
destacada por esquemas que facilitam a memorizacao, atividades interativas e um
aplicativo de dicionario. A fonética é trabalhada regularmente em contexto, e a
gramatica é abordada de forma equilibrada entre descoberta e sistematizagao. Além
disso, o método oferece trés tipos de avaliagao: preparagao regular para o DELF,
avaliacbes apds cada unidade e testes sumativos, garantindo a verificagdo das

aquisicdes dos alunos.

3.2.4 Comparacgao do tratamento dos contetdos

Esta parte do estudo propde comparar os trés diferentes materiais didaticos
utilizados no ensino do francés A1, no que diz respeito ao tratamento dos
conteudos. Cada material possui abordagens que se assemelham em termos de
conteudo, mas que se distanciam em termos de estratégias, o que oferece uma
oportunidade de avaliar suas respectivas eficacias e identificar suas vantagens e
limitagdes. O objetivo central deste recorte € ilustrar os componentes didaticos e
discuti-los a fim de descobrir qual dentre eles proporciona uma experiéncia de
aprendizado mais interessante para iniciantes no estudo da lingua francesa, em
especial, no tocante aos principios da neurociéncia e ao uso de tecnologias.

Analisaremos exemplos do trabalho com comunicagéo, fonética, vocabulario,
gramatica e cultura entre os grupos. Selecionamos elementos que consideramos
pecas centrais neste primeiro momento de curso elementar e que foram conteudos
comuns aos grupos. Ao fim deste estudo, espera-se contribuir para o
aprimoramento das praticas pedagogicas no ensino de linguas estrangeiras,
promovendo uma educagdao mais eficaz e adaptada as necessidades dos

aprendizes modernos.
3.2.4.1 Comunicagao

Por estudo da comunicagdo, entendemos a exploragao de didlogos que

simulam situagdes reais de fala a fim de fornecer input aos aprendizes.
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No Grupo Controle, a unica situagédo de didlogo apresentada ao longo de
todo curso, que contemplou o Dossier de Découverte e a unidade 1, foi a seguinte:

SALUT!

» Dansles langues que vous connaissez, quels sont les mots pour saluer ?

F‘ Observez les photos et écoutez les dialogues. A quel dialogue correspond chaque photo?

dialoguen® dialoguen© dialoguen®©

‘l:‘ Réécoutez. Quels mots pour saluer vous entendez?

1

Figura 1: Exemplo de trabalho com Comunicagéo do Controle. Fonte: Défi 1.

Sao exibidos aos alunos trés pequenos dialogos em que os personagens
cumprimentam-se em diferentes contextos e registros de fala por meio de audio.
ApdOs ouvir, deve-se relacionar cada didlogo a imagem correspondente e,
posteriormente, reconhecer as palavras de saudagéo.

No Grupo Extra, temos um trabalho semelhante, com trés situagdes em
contextos variados, cuja diferenga reside na introdugédo dos didlogos na forma

escrita:

Dans la rue Au travail A un concert

- Ah, bonjour Philippe ! - Mesdames, - Tiens, salut Sophie,
Yous allez bien ? rmessieurs, bonsoir ! cava?

- Qui, merci, etvous 7 Vous allez bien 7 -Lavaetta ?

- Trés bien, merc - Dui - Bien, merci

Figura 2: Exemplo de trabalho com Comunicagéo do Extra. Fonte: Saison 1.
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O fato de se ter as transcrigdes dos dialogos, facilita a resolugao da atividade,
em um primeiro momento, mas foca na habilidade da leitura, sendo que a habilidade
a ser trabalhada deveria ser a compreensao oral. Como o Grupo Extra possuia uma
proposta flexivel, realizamos a atividade em duas etapas, a primeira com o livro
fechado e a segunda com o livro aberto.

Ja no Grupo Amostra, trabalhamos a comunicacdo com o auxilio de

recursos de video, conforme exemplo abaixo:

[@ Made with
Animaker

Figura 3: Exemplo de trabalho com Comunicagdo do Amostra. Fonte: A autora.

Inicialmente fez-se um trabalho de compreenséao e, ao final, mostrou-se o

ek

Bonsoir! Vous Non, je suis

étes Francais? canadien. Jhabite a
Montréal. Et vous?
)

A

bresiienne, de

Riol

didlogo por escrito:

Je suis

[@ Made with
Animaker

Figura 4: Exemplo de trabalho com Comunicagdo do Amostra (parte 2). Fonte: A autora.
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Explorou-se o multisensorialismo para o trabalho com dialogos, uma técnica
que envolve o uso de multiplos sentidos (visdo, audigao, tato, olfato e paladar) no
processo de aprendizagem. Isso ndo tem a ver com “estilos de aprendizagem”,
teoria ja refutada pela neurociéncia (Dehaene, 2022), em que se privilegia um
sentido de acordo com o “perfil” do aprendiz. E o oposto: fazer uso de mais de um
sentido, a fim de fortalecer as conexdes neurais, tornando a memorizagado e a
retencao de informacgdes mais eficazes. Quando os alunos aprendem por meio de
diferentes canais sensoriais, as informag¢des sdo processadas e armazenadas em
multiplas areas do cérebro, o que facilita a recuperacdo das informacgdes
posteriormente. (Willingham, 2022) Além disso, o uso de diferentes sentidos pode
capturar a atencao dos alunos e manté-los motivados, especialmente para aqueles
que podem achar os métodos tradicionais de ensino mondétonos ou desmotivadores.
(Relvas, 2011).

O mais importante na abordagem do Grupo Amostra é a abundancia de
atividades como esta, presente em todas as aulas, fornecendo input acerca de

situacdes pelas quais os alunos podem passar em ocasides interativas reais.

3.2.4.2 Fonética

Agora, traremos como o tema “alfabeto”, assunto do escopo da fonética, area
dedicada aos sons da lingua, foi tratado entre os grupos.

No Grupo Controle, foi trabalhado o livro didatico Défi 1, cuja proposta de
atuacao partiu do “Alphabet de Paris”. O Alfabeto foi apresentado contemplando
elementos conhecidos da cidade de Paris, sendo que cada letra, correspondia a um

ponto turistico da cidade.
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Figura 5: Exemplo de trabalho com Fonética do Controle. Fonte: Défi 1.

O material explora o visual e o cultural, apresentado em pagina dupla, mas
peca em trazer o aporte sonoro no inicio da atividade, deixando essa tarefa a voz do
professor.

A primeira atividade é definir Paris através de seus monumentos e lugares
turisticos. O ponto negativo € que nem todos os alunos de lingua francesa se
interessam pela Franca, boa parte deles tém interesse em imigrar para o Canada.
Esses alunos ficam perdidos e entediados nesses momentos. Como a ideia era
seguir o Guia Pedagdgico a risca, ndo se adaptou a atividade a outras realidades
francofonas. Discutiremos o ponto “Cultura” mais a frente.

A seguir, deveriam completar o alfabeto do item 4 e dizer que lugares
gostariam de visitar. Por mais que houvesse imagens, nem todos conhecem os
lugares citados e compreendem o minimo para responder. Além disso, essa
atividade demanda muito tempo e traz pouco resultado linguistico. Tempo que
poderia ser reduzido com uso de tecnologias para pesquisa. Completo o item 4,
ouve-se o audio com a narragéo, que deveria ser repetida pelos alunos em seguida.

O maior problema dessa proposta esta no fato de que o som s é
apresentado no final. O individuo, ao se deparar com a escrita, cria hipoteses de

como aquilo deve ser pronunciado. Ele confirmara ou nao tais hipéteses, quando
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confronta-las com a pronuncia real das palavras. (Dehaene, 2022) Ao ouvir 0s sons
e soO depois entrar em contato com a escrita, ele poupara carga mental, recebendo o
input correto e colocando-o em pratica na sequéncia. Além do ganho de tempo que
essa inversao promoveria.

No Grupo Extra, trabalhamos com o livro Saison 1, que apresentou a

seguinte proposta:

HULFVTNRMDZOXCE
BYHNCLDMOTAUSZ
MRTVFUHECXOZD
3. Jeux de lettres
DLVATBZUEHSN
a. Regardez l'image. C'est ol ?
RCYHOFMESPA O chez le medecin ! chez le dentiste [ chez lophtalmologue
EXATZHDVN b. Ecoutez. Ecrivez les lettres. m‘
Y 0 E I_ K S F D | c. Remettez les lettres dans l'ordre. Quels mots trouvez-vous ?

O X P H B Z D d. Observez ces lignes et prononcez les lettres.

Que remarquez-vous ?

bcdgptvw

NLTAVR s

jyx

eouq
OHSUE 4
M ‘ F bedgptvw  — Jai les lévres tirées et la bouche fermée.

flmnrsz + Jai les [évres tirées et la bouche ouverte. &

ijyx lai les lévres tirées et la bouche trés fermée. —

Z eouq + Jai les lévres arrondies et [a bouche fermée. @
ahk + Jai les lbvres lirées el arrondies et la bouche trés ouverte. W

Figura 6: Exemplo de trabalho com Fonética do Extra. Fonte: Saison 1.

A imagem mostra um recorte do material didatico no qual se pode ver um
cartaz ao estilo “consultério oftalmoldgico” em que os alunos precisam: a) identificar
onde se encontra esse tipo de cartaz; b) ouvir um audio com letras aleatérias e
anota-las; c) coloca-las em ordem a fim de formar palavras; d) Observar e praticar a
pronuncia através de dicas por escrito.

O primeiro problema dessa proposta € que nado se oferece ao aluno a
referéncia sonora do alfabeto. Como o Grupo Extra foi o grupo em que se contou
com flexibilidade, pudemos acrescentar esse recurso, anterior a todo o processo
indicado pelo Saison.

Outro recurso oferecido pelo Saison é uma se¢ao dedicada a fonética, dando

conta de sons acreditados conflituosos:
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Observez.

¢
3 - - (.' — j
J.n{:’_‘\ll Ij i _‘\!‘lj,i'

(Y
L

Fvan( = Ingue en avan! -
;- gvres arrondies @
¢ Ecoutez et dites ce que vous entendez.

Figura 7: Exemplo de trabalho com Fonética do Controle (parte 2). Fonte: Saison 1.

Esse trabalho, por mais que ndo tenha um contexto, permite que o aluno se
concentre no som em destaque, buscando o ponto de articulacdo de cada fonema
por meio de imagens.

No Grupo Amostra, elaboramos um video para o trabalho com o alfabeto,
explorando mais uma vez o multisensorialismo (Willingham, 2022). No video,
conforme apareciam as letras, ouvia-se também seu som. Pediu-se aos alunos que,
durante a primeira audi¢do, apenas ouvissem os sons. Depois, que repetissem apos
o narrador.

Figura 8: Exemplo de trabalho com Fonética do Amostra. Fonte: A autora.

Apos as repeticdes, pediu-se que se comparassem os sons do alfabeto
francés com o portugués, pois boa parte dos sons s&o iguais, alguns semelhantes e
outros diferentes. Optamos por focar nessas diferengas, economizando recursos

mentais dos alunos (Willingham, 2022) e assumindo que eles nao sao tabula rasa
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(Baggio, 2022), ou seja, aproveitamos o conhecimento que os alunos ja tém e

concentramo-nos em ensinar aquilo que lhes faltava.

Figura 9: Exemplo de trabalho com Fonética do Amostra (parte 2). Fonte: A autora.

Por fim, pediu-se aos alunos que soletrassem seu nome e sobrenome, em
forma de dialogo (role play) em que um perguntava para o outro: “Comment tu
t'appelles?” e “Ca s’écrit comment?” Essa atividade levou em conta a promog¢ao do
engajamento ativo (Dehaene, 2022), pois todos tiveram de participar ativamente na
elaboragao das respostas, aprendizagem significativa (Dehaene, 2022; Willingham,
2022; Oakley et al., 2019), uma vez que abordou uma necessidade de comunicagao
verossimil e também o principio da interacdo da abordagem comunicativa.

Outro exemplo do trabalho com os sons foi a instrugao direta de regras gerais

que sustentam a fonética francesa:

Phonétique Phonétique

3 astuces pour une bonne 3 astuces pour une bonne

prononciation: prononciation:
@ Les mots frangais sont oxytones. La syllabe @j Les mots francgais sont oxytones. La syllabe

accentuée est la derniére syllabe prononcée. accentuée est la derniére syllabe prononcée.

Ex.: bonjour, professeur, bienvenue, francais, salut. Ex.: bonjaur, professeur, bienvenm&, frangaii, salu‘.

(¥ Le“e" final non accentuée est muet. (4 Le "e" final non accentuée est muet.

Ex.: livre, votre, page, je, habite. Ex.: Iivrg, \rotr{, pag#,ji, habitei
@, Les lettres finales s, z, x, r (infinitif), t, d sont @, Les lettres finales s, z, x, r (infinitif), t, d sont

muettes. muettes.

Ex.: prenez, écoutez, salut, trés, allez. Ex.: prene{, e’coutef, salu{, tré#, aIIe#.
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Figura 10: Exemplo de trabalho com Fonética do Amostra (parte 3). Fonte: A autora.

O uso da mesa digitalizadora permitiu que fizéssemos marcagdes na tela
durante a explicagao, ilustrando em azul claro a tonicidade e cortando em magenta
as letras nao pronunciadas. Esse recurso traz um aporte concreto (Cosenza e

Guerra, 2014), auxiliando a compreensao e memorizagao.

3.2.4.3 Vocabulario

A incorporacdo lexical € um componente essencial para a aquisicido de
fluéncia e competéncia comunicativa.

O Grupo Controle recebeu uma abordagem implicita, por meio de exposigao
natural e uso da lingua em contextos auténticos, como pode ser observado na

atividade sobre profissoes:

ge ¢
& 2
_ |

[T 4(H =—=“'.-£'!

Métiers d’hommes ou de femmes ?

En France, les femmes Q ont
de plus en plus des métiers
traditionnellement masculins,
et les hommes, O’ des métiers
traditionnellement féminins.

e O 6 0
0N Prav- S A AP e PV 20N
ASSISTANT < EMPLOYE DE TECHNICIEN
ag MATERNEL | SECRETAIRE s INFIRMIER VENDEUR DE SURFAcE | ENSEIGNANT
2,3% 24% 57% 12,3% 26,5% 29,5% 33,3%
ASSISTANTE . EMPLOVEE DE ; TECHNICIENNE
Y  maTeRNeLLE | SECRETAIRE il INFIRMIERE VENDEUSE ' LErOlerE® | ENSEIGNANTE
977% | 976% 94,3% 87,7% 73,5% 70,5% 66,7%
AN AN ) o, atdm afilhs
(' eHARMACIEN | AGRicULTEUR = MNOEMEUR oo icier CONDUCTEUR - OUVRIER
‘ i INFORMATICIEN :
516% | 72,9% | 79,7% i B52% 894% |  958%
INGENIEUR : -
Q PHARMACIENNE | AGRICULTRICE |\ copiriceyng . POLICIERE  CONDUCTRICE . OUVRIERE
48,4% 277% 20,3% 14,8% 10,6% 4,2%
Source ; adapté de www.iop-metiers.fr et www.la-croix.com, bre 2017

Figura 11: Exemplo de trabalho com Vocabulario do Controle. Fonte: Défi 1.



O material propde o vocabulario das profissées no masculino e no feminino,
levantando uma discussao sobre se os trabalhos sdo de homens ou de mulheres.
Essa discussao, apesar de valida, mostrou-se complexa demais para os aprendizes
iniciantes, pois ndo condiz com o nivel de conhecimento no referido momento. Além
disso, as imagens n&o sao tao claras a ponto de os alunos descobrirem so por ela o
significado dos termos. Outro ponto negativo € a auséncia de referéncia sonora para
o trabalho com a pronuncia.

Ademais, o Défi conta com a segao Mon panier de lexique, que instrui os
alunos a anotarem os termos que gostariam de reter, como uma estratégia para a

memorizagao.

Mon panier de lexique

2242 Quelsmots de ces pages voulez-vous
ﬁ retenir ? Ecrivez-les.

Figura 12: Exemplo de trabalho com Vocabulario do Controle. Fonte: Défi 1.

O Grupo Extra partiu de um dialogo em que personalidades francofonas
eram entrevistadas sobre suas atividades. Além disso, o dialogo incorporava
vocabulario de nacionalidade.

3 Ecoutez et retrouvez l'ordre de présentation. m

Roger Federer Philippe Geluck Julie Payette Amadou et Manam

4 Ecoutez. Q0

a. Associez la nationalité et le metier a la personnalite

a. |l est suisse 1. Philippe Geluck A. Elie est astronaute Blislaoss vivlensions i)
ue s -
b. Ils sont rmaliens. 2, Roger Federer B. Ils sont musiciens et chanteurs A 5
5 ] = un chanteur/une chanteuse

c. Il est balge 3. Julie Payette C. C'est un dessinateur :

] : : ) * un dessinateur
d. Elle est guébécaise. &. Armadou et Mariam. D. Cest un joueur de tennis « un derivain
b. Tendez l'oreille. Par quel son se terminent les mots suivants ? C) B * un joueur de lennis

Figura 13: Exemplo de trabalho com Vocabulario do Extra. Fonte: Saison 1.
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As imagens apresentadas foram suficientemente claras, permitindo
identificacdo imediata. Além disso, o documento sonoro contextualizou e apresentou
a pronuncia correta. O ponto negativo em relagdo a proposta utilizada com o
Controle é que o volume de informacgdes sobre as profissdes € menor.

Para o Grupo Amostra, foi proposto, na tarde que antecedia a aula, através

do grupo da turma no WhatsApp, o seguinte desafio:

Quero propor um desafio para vocés:
Pesquisem como se diz a sua
profissdo em francés.

Se nao encontrarem, eu ajudo na aula.
A bientét! e

Figura 14: Exemplo de trabalho com Vocabulario do Amostra. Fonte: A autora.

Essa foi uma maneira que encontramos para engajar os alunos, promover a
aprendizagem autébnoma (Dehaene, 2022) e motiva-los para a aula mais tarde.
Durante a aula, fizemos uma conversacdo em que cada um se apresentava,
retomando elementos ja trabalhados, e diziam sua profisséo.

Depois, fizemos uma atividade de compreenséo oral sobre profissdes:
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Ecoute

5- Ecoutez et cochez 2 réponses:

Julie Payette est:
a) canadienne
b) américaine

c) pilote

d) astronaute

Roger Federer est:
a) francais

b) suisse
¢) joueur
d) acteur

Omar Sy est:
| a) francais
b) belge
c) auteur
d) acteur

Marie Curie est:
a) polonaise

b) belge

) scientiste

d) journaliste

Figura 15: Exemplo de trabalho com Vocabulario do Amostra (parte 2). Fonte: A autora.

Foi também proposta uma atividade de ampliagdo de vocabulario para
aqueles que quisessem ir além no Francais a la Carte, uma plataforma de curadoria

de conteudos para aprendizagem autbnoma criada para esta pesquisa.

3.2.4.4 Conversacao

A conversagao em aula de lingua estrangeira realizou-se a partir da pratica
de atividades interativas onde os alunos se engajaram em dialogos, discussdes e
outras formas de comunicagéo verbal na lingua alvo.

Segue um exemplo de atividade executada com o Grupo Controle, parte

integrante do livro didatico adotado:
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Produire et interagir

9. Avotreavis, quel 4geaunepersonne jeune? Et une
personne agée?

10. Choisissez une célébrité. A deux, devinez son 4ge, puis
vérifiez sur Internet.

® Quel dge a Marion Cotillard?
o Elle a 32 ans.

® Non, elle a mon dge!

11. Dessinez votre ligne de vie (réelle ou idéale).

Figura 16: Exemplo de trabalho com Conversagéo do Controle. Fonte: Défi 1.

A atividade propde uma discussao sobre “a que idade uma pessoa é
jovem/idosa”, o que € um ponto sensivel para algumas pessoas. Por conta do
assunto ser um pouco controverso, a atividade nao gerou engajamento.

Depois, fez-se um exercicio de adivinhar a idade de uma celebridade citada
pelo colega. Essa atividade também n&o foi bem recebida pelos alunos, pois os
deixou constrangidos. Possivelmente, tiveram medo de serem acusados de
etarismo.

Por fim, seu trajeto de vida ideal, outra atividade bem estranha, pois os
alunos néo ficaram a vontade para definir uma “vida ideal”, por entenderem que nem
sempre € possivel se ter uma.

Com o Grupo Extra, trabalhou-se a conversagao por intermédio do Atelier
d’Expression Orale, que, neste exemplo, traz 20 personagens vestidos com roupas
caracteristicas de determinadas profissdes e solicita que se invente um perfil para

aquele personagem.
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Figura 17: Exemplo de trabalho com Conversagao do Extra. Fonte: Saison 1.

§

Demander de se présenter

3

B
= B

-
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'_Z)J*c
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yED
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32 3

1
s
17 !1
a. Regardez les dessins.

b. Qui sant ces personnages ?
¢. Quel personnage aimez-vous ?

s s
8 nw !20

T

s
n 16
4 Top chrono !

2 Préparation

a. Ensemble, vaus ecrivez le nom de quelques personnages sur un papier.
Exemple : un cowboy, un héros, un extraterrestre, une célébrité.

b. Puis chacun tire au sort un papier.

Vous regardez votre papier. Vous imaginez une identité 3 vatre persannage :
nationalité, dge, profession, etc

Através de sorteio, o aluno da vez deveria descrever o perfil que criou para o

personagem que lhe caiu.
Com o Grupo Amostra, foram feitas muitas atividades de conversacéo, entre

elas, o jogo abaixo:
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25

Jeu

5- Décrivez un personnage sans dire son
nom. Vos camarades doivent déviner qui

-

est-ce: )
ﬂ\r‘h ! ﬁ !
() = A
()

131015 @D

Gregory
Lisa
Marie

Prof.? Aline Montiel

Figura 18: Exemplo de trabalho com Conversacgao do Controle. Fonte: A autora.

Nesse exercicio, os alunos tinham que escolher um personagem e
descrevé-lo fisicamente sem dizer seu nome. Os colegas deveriam adivinhar de
quem se tratava. A Gamificacdo (Oakley et al., 2018) tornou o processo de
aprendizagem mais divertido e envolvente, além de fornecer feedback instantaneo,
permitindo que os alunos soubessem imediatamente se estavam no caminho certo.

Os jogos criam um ambiente onde os alunos podem experimentar, errar e
aprender com os erros sem o medo de julgamento (Dehaene, 2022). Isso é
especialmente importante no aprendizado de uma nova lingua, onde a ansiedade de

cometer erros pode ser uma barreira significativa.
3.2.4.5 Gramatica

O estudo das regras que regem a lingua francesa foi contemplado em todos

0Ss materiais.
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No Grupo Controle, o trabalho com verbos partiu da apresentagcao de

algumas formas e a indicagéo de recuperar as formas faltantes no dialogo anterior,
conforme figura:

> Complétezle tableau a I'aide des images précédentes.

LE VERBE S'APPELER

Je Nous nous appelons
Tu Vous vous appelez
Il/Elle/On s'appelle lis/Elles s'appellent

© Les pronoms personnels sujets (e, tu, il / elle/ on, nous, vous,
ils/ elles) sont obligatoires devant les verbes.

Figura 19: Exemplo de trabalho com Gramatica do Controle. Fonte: Défi 1.

A partir dessa conjugacgao, espera-se que 0s alunos memorizem o verbo
s’appeler (chamar-se). Nado houve mengdo sobre como se chega nas formas
apresentadas.

Por sua vez, o Grupo Extra recebeu a seguinte instrugao:

Verbes en -er
Verbes réguliers en -er : PARLER [aimer, regarder, écouter, habiter]

présent impératif passé composé

imparfait futur
|e parle 31 parie |e parlais je parleral
tu parles parie tu as parle tu parlais tu parleras
|“-"P- lefon parle .""‘||r"_-"fa"‘| a parie | ‘-"l“ efon parlait ‘-"l‘ efon parlera
nous parlons parlons nous avons parlé nous parlions nous parleron
vaus parlez parlez wez parle vous parliez vaus parlerez
ils/elles parlent ils/elles ant parlé ils/elles parlaient s/elles parlerant

Figura 20: Exemplo de trabalho com Gramatica do Extra. Fonte: Saison 1.

Semelhantemente ao Controle, o material do Grupo Extra trazia apenas a
conjugagao dos verbos, mas como se tinha liberdade, foi explicada a situagdo dos
verbos regulares com materiais extras.

A gramatica no Grupo Amostra foi trabalhada através da instrugéo direta
(Dehane, 2022). Dehaene argumenta que a instrugdo direta, que envolve a
apresentagao explicita de conceitos e habilidades por parte do professor, permite
uma transmissédo clara e estruturada do conhecimento, o que €& particularmente
benéfico para o aprendizado inicial de conceitos complexos, pois reduz a carga

cognitiva dos alunos, fornecendo uma base sélida sobre a qual eles podem construir
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conhecimentos mais profundos. A instrugcdo direta € suportada por evidéncias
neurocientificas, que mostram como o cérebro humano é capaz de processar e

internalizar informagdes apresentadas de maneira sistematica.

Ajoutezles

Ex.: parler terminaisons

Idéntifiezla Isolezlabase Je parle Attentionala
. . Ti | o o
terminaison parlgf B @ ﬁg:{l o prononciation
Ex.: parler Nous parlons Je parle- Tuparles Il parle

arriver Vous parlez Nous parlons Vous parlez
it Ils parlent
rester Ils parlent p:

Figura 21: Exemplo de trabalho com Gramatica do Amostra. Fonte: A autora.

O exemplo citado mostra a explicagdo da conjugacgao de verbos regulares em
francés: como identifica-los, como encontrar o radical e como acrescentar as
terminagdes. A imagem ilustra o caminho a ser percorrido, ao invés de indicar que o
aluno decore as formas verbais. Além disso, de posse desse conhecimento, o
aprendiz pode conjugar qualquer verbo com a referida terminacgao, ja que o carater
de regularidade do mesmo permite a aplicagdo da mesma regra. Em outras
palavras, quando se aprende a conjugar um verbo regular com terminagao -ER,

aprende-se todos os outros.

3.2.4.6 Leitura e Interpretacao

Atividades de leitura e interpretacdo também povoaram as praticas
pedagogicas nos trés grupos, buscando o desenvolvimento da compreensao escrita,
aquisicao de vocabulario e acesso a informagao e cultura.

O livro do Grupo Controle apresentou o texto publicitario auténtico a seguir:
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= . pizzas emperlics :

are
 d
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 p1zza achdre

. = & 287

- Ay e St e b

D, B/ [owaisen depizza
T S 2 o1 1¥ 01 0914

pviteptzza@deti.com

e

VITE PIZZA En France, trois grandes villes ont
rue el (TR desarrondissements. A Paris, il y a20
12, 0 L 15 arrondissements. A Marseille, 16, Et i Lyon, 9.

Lire, comprendre et réagir

1. Observez ce document. De quoi s'agit-il? Quelles infor donnece 2

2. Avotreavis, quesignifie:1pizza achetée = 2 pizzas emportées?

Figura 22: Exemplo de trabalho com Leitura e Interpretagdo do Controle. Fonte: Défi 1.

Apos a leitura, os alunos deveriam identificar as informagdes principais do
documento, como produto, forma de contado, opgdes de entrega e endereco.

O Grupo Extra foi na diregdo da compreensao de um blog. Aproveitou-se
para adquirir vocabulario referente a objetos do dia a dia, como celular, chaves,
carteira, entre outros. Além das questdes, pede-se que os alunos classifiquem os

objetos em diferentes categorias, como se pode ver pela figura:
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Dans mon sac, il y a...

Dans mon sae, il Y @ toujours des elés, un téléphone,

W porte-monnaie, un Agenda et wa parapliie. J'al aussi
des wmouchoirs, un rowge & Livres, de La erime, wmes bijoux,
wn stylo, e boite de Tic-Tae et des tickets de métro
J'aime Aussi avoir wi Livre pour lire dans Le meétro.

Et puis, ma brosse & dents |

4 Regardez le document.

a. Ce document est extrait
O d'uncahier O dunblog O d'unmagazine

b. Que fait cette persanne ? Quelques objets (2]

+ un agenda

* un rouge a lévres
* un téléphone
a. Qu'est-ce qu'il y a dans son sac ? + des clés

2 Lisez le document.

Dans son sac, ilya
O un sandwich O untéléphone O des mouchairs

b. Classez les noms des objets dans le tableau, comme dans lexemple

Pratique Accessoires Beauté Autres objets
Un porte-monnaie Des bijoux Un rouge a lévres Une brosse & dents

Figura 23: Exemplo de trabalho com Leitura e Interpretagdo do Extra. Fonte: Saison 1.

O Grupo Amostra também contou com sua parte de leitura e interpretacao.
O exemplo que traremos, propde também a redacdo de um pequeno texto, coisa
que os demais materiais ndo fazem. Essa atividade de produgdo escrita permitiu
que os alunos retomassem todo o conteudo ja visto, congregando-o em um texto
pessoal. Esse espagamento da aprendizagem (Dehaene, 2022) tem como objetivo
reforcar as conexdes cerebrais envolvidas na evocagdo das informacgdes
trabalhadas.

E pertinente destacar que o texto abaixo foi gerado por inteligéncia artificial
(ChatGPT), a partir do seguinte comando em francés, aqui traduzido: “escreva a
biografia da cantora Céline Dion destacando suas caracteristicas fisicas e sua
personalidade em 180-200 palavras aproximadamente em linguagem padréo
adequada ao nivel A1.” Além disso, pudemos prover a narragao do texto através da

conversao de texto em fala feita por IA.

129



Este grupo teve um volume maior de conteudo em relacdo aos demais,
embora a carga horario fosse a mesma, permitindo o trabalho de caracteristicas

fisicas e personalidade, assunto que nao foi abordado no Controle nem no Extra.

Lecture e Ecriture

7- Lisez et dites quelles sont les
caracterisgiques physiques de Céline Dion et
quelles sont les principaux traits de son
caractere:

CELINE DION

8- Et vous? Ecrivez votre propre biographie avec vos
characteristiques physiques et votre personnalité.

Figura 24: Exemplo de trabalho com Leitura e Interpretacdo do Amostra. Fonte: A autora.

3.2.4.7 Cultura
Trabalhar a cultura em aulas de lingua estrangeira €& essencial para
proporcionar uma experiéncia de aprendizagem completa e significativa. Conhecer

os costumes, tradicbes e normas sociais de uma comunidade linguistica ajuda os
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alunos a usar a lingua de forma mais precisa e apropriada, bem como entender as
nuances e conotacbes das palavras e expressdes, que podem variar
significativamente de uma cultura para outra, preparando os alunos para interagir
eficazmente em contextos internacionais, seja em viagens, trabalho ou estudo.

O material do Grupo Controle oferece abundancia de elementos culturais
que permeiam praticamente todas as atividades, como nesta atividade sobre os

arrondissements de Paris:

11. Observez ce plan de Paris et le plan des arrondissements
du document. Dites les lieux célébres de chaque
arrondissement, a l'aide d'Internet si nécessaire.

* Dans le 7 arvondissement, il y a la tour Eiffel.

3
3
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Figura 25: Exemplo de trabalho com Cultura do Controle. Fonte: Défi 1.

O livro didatico do Grupo Extra traz, ao final de cada unidade, o Actu
Culture, que é um momento de dedicagdo exclusiva ao estudo de determinado
aspecto da cultura francéfona.

Na unidade em questdo, traz-se elementos basicos da cultura e civilizacao
francesa, entretanto, percebe-se em outras unidades a presenga de cultura de

outros paises francofonos como Canada, Bélgica, Suica, Senegal, entre outros.
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ACTU CULTURE

La France

LES SYMBOLES

Drapeau

bleu, blanc, rouge
Devise

Liberté, Egalité, Fraternité
Hymne national

La Mareaillaise [1877]

—"
Liberté « .Ega”.ré * Fraternité
Paris REPUBLIQUE FRANCAISE s e I Frssange

Marseille
@ des Francais
influents en 2013

Lyan
Toulouse
Nice
Mantes 1 Daft punk musigue|
Strasbourg 2 Christine Lagarde |Directrice
Montpellier Générale du FMI|
Baordeaux 3 Alain Ducasse [Restaurateur)
Rennes & Delphine Arnault [Dirigeante
de Lauis Wuittan|
§ Henri de Castries [PDG Axa)
& Ines de |3 Fressange [Ex mannequin

Lﬁ FRANCE et fernme d'affaires|

en bref
des personnalités
66, 4 millions d"habitants historiques

641 185 km? 1 Napoléon Bonaparte, empereur (1749 - 1821)

Capitale : Paris 2 Charles De Gaulle, hamme d'état [18%0 - 1970)

Monnaie : Euro 3 Louis XIV, le Roi Soleil [1438 - 1715]

Langue officielle : frangais & Henri IV, roi de France [1553-1610)

Féte nationale ; 14 juillet 5 Louis Pasteur, scientifique [1822-1895),
& Victor Hugo, poéte et écrivain 11802-1885)

Les villes principales

Insolite

J20 baguettes sont vendues en
France chague seconde.

1 Quiz. Vrai ou faux 7

WVictor Hugo

1. Le drapeau francais est bleu, rauge, blanc
Q 2, Bordeauy est 13 capitale de (a3 France.
" 3. Louis XIV était un roi,
l& & Louis Pasteur était un scientifique. Les réponses
8. La mannaie en France est leurn h.g‘l\., " % 4 'E.'ﬂ "k
Figura 26: Exemplo de trabalho com Cultura do Extra. Fonte: Saison 1.
No Grupo Amostra, trabalhou-se a cultura por tépicos pontuais, distribuidos

ao longo das 5 ligbes do material, a saber: histéria e patrimbnio, arte e literatura,

gastronomia e moda, musica e dancga e, por fim, festas e tradigdes.
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Culture:

Histoire et Patrimoine
Histoire

e Révolution Frangaise (1789):

Un événement crucial qui a faconné la
France moderne et influencé les
mouvements démocratiques dans le
monde entier.

¢ Guerres Mondiales

(1914-1918, 1939-1945):
La participation de la France et les
impacts significatifs sur le pays.

Patrimoine

* Monuments Historiques:

Tour Eiffel, Cathédrale Notre-Dame,
Palais de Versailles, Mont Saint-Michel.

* Musées Célébres:

Louvre, Musée d'Orsay, Centre
Pompidou.

Figura 27: Exemplo de trabalho com Cultura do Amostra. Fonte: A autora,

Os textos para a seg¢do “Culture” foram gerados via inteligéncia artificial

(ChatGPT), revisados pela professora e editados pela plataforma Canva.

3.2.4.8 Videos

Videos incorporam elementos visuais, auditivos e, as vezes, textuais, criando
uma experiéncia de aprendizagem multissensorial que pode contribuir para cativar a
atencao e viabilizar a motivacgao.

O Défi, do Grupo Controle, apresentou uma unica opgao de trabalho com

video, que foi ao final da licao 1:
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Regarder, comprendre et réagir

n Retrouvez 1a vidéo et les activités sur espacevirtuelemdlfr

Partrait d'une femme dans un métier d’homme

Figura 28: Exemplo de trabalho com Video do Controle. Fonte: Défi 1.

O video apresentava o dia a dia de uma moca que trabalhava como
maquinista do metrd de Paris. O ponto de debate era mostrar uma mulher
exercendo uma fungdo tipicamente masculina, no intuito de “coroar” aspectos
levantados em discussbes anteriores (desigualdade entre homens e mulheres) ao
apresentar um exemplo veridico. A entrevista, contudo, mostrou-se longa e
complexa para os alunos, que ndo conseguiram entender do que se tratava,
tampouco debater as ideias.

No Saison, do Grupo Extra, o trabalho com video se dava como um

quebra-gelo, no inicio de cada ligao.

LE « INFO
4 Qu'est-ce que vous voyez ? Savez-vous
Quelles personnes voyez-vous 7
Qu'est-ce qu elles aiment 7

Et vous, vous étes fan de quai 7

Figura 29: Exemplo de trabalho com Video do Extra. Fonte: Saison 1.

Diferente do grupo anterior, o trabalho com o video teve como finalidade a
exploracao do conteudo a ser tratado, buscando despertar a curiosidade e nao

explorar conteudos linguisticos.
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Ja no Grupo Amostra, a proposta de trabalho com o video pretendia explorar
elementos comunicativos, na intencdo de servir como modelo para interacdes

futuras.

1- Ecoutez et connaissez la famille

de Marine:
M.a Aoeun

Maoi

o Mom péne
Gnamd-mane

Figura 30: Exemplo de trabalho com Video do Amostra. Fonte: A autora.

No exemplo anterior, temos a personagem Marine, que apresenta sua familia
através de uma fotografia. Os recursos imagéticos permitem aos alunos inferir o
vocabulario da familia, bem como captar a pronuncia correta. Sem perceber, eles
adquirem os adjetivos possessivos que acompanham a indicagao dos “parentes”. A
seguir, pede-se que apresentem a propria familia, atividade que realizam sem
dificuldade.

3.2.5 Discussao

Além de utilizarmos recursos da neurociéncia educacional ja descritos, a
tecnologia teve papel de destaque nesse trabalho. Utilizou-se as seguintes
ferramentas: criador de arte, editor de video, gerador de audio e YouTube. As
tecnologias permeiam toda a aplicacédo das estratégias neurocientificas.

Através da pesquisa de satisfacdo, pudemos observar a preferéncia dos

alunos em relagdo as abordagens, sendo que a forma de trabalho realizado com o
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Grupo Amostra recebeu apreciacao elevada, enquanto o Extra figurou em segundo
lugar e o Controle em terceiro.

Um ponto importante a ser mencionado é a reapresentacdo do conteudo
presente em todas as ligdes do Grupo Amostra, promovendo a aprendizagem
espacada (Dehaene, 2022; Willingham, 2022; Oakley et al., 2019), a fim de
fortalecer as conexdes cerebrais e consolidar o aprendizado através da memodria
permanente.

Além disso, forneceu-se feedback dos erros (Dehaene, 2022) de maneira
construtiva, gentil e livre de julgamentos a todos os alunos de todos os grupos, pois

temos isso como um valor agregado e indiscutivel a nossa pratica.

3.2.6 Consideragoes

Ao concluir este estudo comparativo entre trés distintos materiais didaticos,
evidenciou-se que a abordagem fundamentada na neurociéncia, além de apresentar
uma abordagem amiga do cérebro, apresentou maior quantidade de recursos
tecnolégicos. Os recursos didaticos que incorporam estratégias neurocientificas néo
apenas melhoraram a retencdo de informagdes pelos alunos, mas também
aumentaram o engajamento e a motivagédo durante o processo de aprendizagem.

Nosso objetivo ndo é tecer uma critica aos materiais em si. Tanto o Défi
quanto o Saison s&o riquissimos do ponto de vista linguistico e pedagdgico.

Um alerta que se faz é a maneira de aplicagdo da proposta, uma vez que
acreditamos que a incorporagao de tecnologias e estratégias de ensino advindas da
neurociéncia podem contribuir muito em beneficio dos alunos. Entretanto, isso s6
pode ser possivel se o professor tiver autonomia para tal e essa autonomia s6 pode
ser conquistada mediante formacao adequada, para que o docente saiba quando e
como intervir com embasamento.

Poderemos também perceber que as estratégias neurocientificas e os
recursos pedagogicos impactaram os estudos a seguir, revelando ndo sé a
preferéncia dos alunos por essa proposta, mas também a aprendizagem em si,

manifesta em altas notas nos critérios avaliativos.
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3.3 ESTUDO 3: PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa intitulada “Neurociéncia e Novas Tecnologias Aplicadas ao Ensino
de Linguas”, aprovada em Comité de Etica em 05 de marco de 2024 (anexo 1),
pretende averiguar a influéncia de estratégias de ensino baseadas em evidéncias e
de ferramentas tecnoldgicas no ensino de idiomas em comparagdo com 0 nao uso.
A neurociéncia cognitiva € uma area bastante consolidada no campo das ciéncias
biolégicas e ja esta incorporada em areas como administracdo, economia,
marketing, psicologia, recursos humanos, entre outras. Na educacao, sua influéncia
ainda é pequena, mas € uma parceria que se mostra muito promissora.

De carater qualitativo e quantitativo, a pesquisa de campo ocorreu de margco
a junho de 2024 através da realizagdo do “Curso Rapido de Francés - A1” para os
trés grupos formados: Controle, Amostra e Extra. Os dois primeiros iniciaram na
mesma semana, no fim de margo, enquanto o ultimo s6 comegou em maio, porque
0 grupo nao estava no projeto original, foi criado posteriormente devido ao baixo
numero de participantes.

Cada grupo participou de 12 aulas de lingua francesa nivel iniciante de 50
minutos cada e, ao final do curso, realizaram a avaliagdo constituida de um
simulado do teste de proficiéncia DELF do ministério da educacgéao francés. Embora
a carga horaria, o cronograma e a avaliagdo fossem comuns aos grupos, o
conteudo ministrado foi diverso. Pretendeu-se tratar dos mesmos assuntos, mas no
decorrer dos encontros, ficou nitido que o Grupo Amostra evolui mais rapido,
propiciando o ensino de um volume maior de conteudo. O detalhamento das aulas
foi registrado nos planos de ensino (anexos 2, 3 e 4), bem como nos relatérios

(anexos 8, 9 e 10).

3.3.1 A abordagem metodoloégica

A abordagem metodolégica consiste em uma pesquisa exploratéria,
considerando grupos de amostra e de controle. Ao final de doze aulas, os
participantes foram submetidos a avaliagdo que nos munira de resultados a serem
cruzados a fim de confirmar ou refutar a hipétese inicial. A obtencao dos resultados
através da avaliacdo, permitiu a analise dos dados de forma quali e

quantitativamente.
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3.3.2 A lingua alvo

A lingua escolhida para este trabalho foi o francés, o que pode causar
surpresa ja que o numero de escolas que possuem a lingua francesa em sua grade
€ pouco expressivo. No entanto, o fato de ndo ser uma lingua tao popular entre os
aprendizes aumenta a probabilidade de encontrarmos participantes sem nenhum
conhecimento do idioma para tornar a pesquisa mais fidedigna, possibilitando um
nivelamento mais préximo do uniforme. O inglés poderia ter sido utilizado, mas é
uma lingua obrigatéria nas escolas e, em maior ou menor escala, as pessoas em
geral tem um pouco de nogao, mesmo que nao sejam falantes competentes. Além
disso, também estd muito presente em variadas situacbes quotidianas. Isso
desequilibraria os grupos, prejudicando os resultados. Partimos da declaragédo do
aluno de que ele n&o tem nenhum conhecimento da lingua para o enquadrarmos no

nivel A1, ou seja, iniciante.

3.3.3 A populacgao estudada

Apos revisao de literatura, a pesquisa seguiu-se de maneira empirica.
Inicialmente, foram selecionados dois grupos de alunos voluntarios maiores de 18
anos e com menos de 60 anos para ministragdo de aulas coletivas de lingua
francesa nivel A1. A populagédo estudada foi composta por individuos brasileiros,
maiores de idade e com menos de 60 anos que desejassem aprender francés. Nao
foi feita distingdo de sexo, classe social, escolaridade, ou qualquer outro fator além
dos ja mencionados. Escolhemos néo incluir idosos nem criangas para manter um
padrao entre os participantes. Também porque sdo grupos que necessitam de maior
atencdo e de uma metodologia especifica para contemplar os desafios e
especificidades dessas fases da vida. Pretendemos, no futuro, estender a pesquisa
para esses publicos, pois acreditamos que o ensino de linguas é de fundamental
importancia desde a mais tenra idade para potencializar a cogni¢cdo, assim como em
idades mais avangadas para manter a estimulagéo cognitiva, bem como prevengao
de doengas como deméncia e Alzheimer.

Os participantes foram convidados através das redes sociais Instagram e
Facebook com uma margem de 20 dias antes da data estipulada para inicio das
aulas. Foi langado um convite de participagao voluntaria (anexo 14) para individuos
que quisessem ter 12 aulas gratuitas de francés nivel A1. Os 20 primeiros a

manifestarem interesse e que atendessem aos critérios de inclusdo e exclusao
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seriam selecionados e divididos em dois grupos. A divisdo dos grupos se deu em
decorréncia do horario escolhido. Um grupo teria aulas no periodo vespertino
(Controle) e o outro, noturno (Amostra). Os horarios foram estabelecidos em
decorréncia da disponibilidade de agenda da professora-pesquisadora. Entretanto,
foi necessario um ajuste na ideia inicial. Em primeiro lugar, o grupo noturno
preencheu as vagas rapidamente, enquanto o vespertino, apenas a metade. Mesmo
assim, com aval do professor-orientador, deu-se inicio ao trabalho de pesquisa.
Contudo, houve um numero significativo de desisténcias, principalmente em
decorréncia das enchentes no RS, detalhado nos relatérios das aulas (anexos 8, 9 e
10), diminuindo consideravelmente a populagdo em analise - ambos terminando
com quatro alunos. Em vista disso, decidimos criar mais um grupo, o Extra, com
quatro alunos também e com uma abordagem mais flexivel que o Controle, porém
sem as estratégias neurocientificas do Amostra, o que enriqueceu nossa pesquisa
com resultados surpreendentes.

A fim de preservar o anonimato, desenvolveu-se um codigo de seis digitos
para ser usado ao referirmo-nos aos alunos:

XX1M 1
|

Grupo que pertence: A - amostra, C - controle, E - Extra

XXMM 1N
|

Letra recebida segundo ordem de inscrigdo (do A ao S)

XXMM 1N
|

Género: 01 - masculino, 02 - feminino

XX11 1

!
Faixa etaria: 11 -de 18 a 25, 12 - de 26 a 40, 13 - de 41 a 59.

Ex.: CL0213 é do grupo controle, foi a décima-segunda pessoa a se
inscrever, € uma mulher entre 40 e 59 anos.
Uma vez formados, ndo se permitiu a troca de grupo, nem o ingresso de

novos membros.
3.3.3.1 Critérios de inclusdo

Individuos brasileiros, maiores de 18 anos, falantes de portugués lingua

materna, falantes ou ndo de alguma outra lingua estrangeira (exceto francés) que
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declarem nao possuir qualquer competéncia comunicativa em lingua francesa em
nenhuma habilidade linguistica. Os participantes precisavam dispor de computador,
notebook, celular ou tablet, acesso a plataforma de videoconferéncia Teams e
conexao Wi-Fi. Também, que estivessem dispostos a se comprometerem com as
aulas, nao faltar, executar as tarefas propostas, portar-se respeitosamente para com

a professora e colegas, cooperando assim com a pesquisa e o avango cientifico.

3.3.3.2 Critérios de exclusao
Individuos menores de idade ou com mais de 60 anos, individuos cuja lingua
materna ndo € o portugués, individuos que possuam conhecimento, ainda que

minimo, da lingua francesa.

3.3.4 Objetivos
3.3.4.1 Objetivo geral
a) Criar uma proposta pedagodgica na qual a neurociéncia seja aplicada ao
ensino de LE, reunindo ferramentas modernas, dindmicas, tecnoldgicas que

auxiliem no processo de ensino-aprendizagem.

3.3.4.2 Objetivos especificos

b) Investigar tedrica e empiricamente a situacdo-problema, ou seja, a
neurociéncia aplicada ao ensino de linguas através de revisao sistematica de
literatura.

c) Elaborar dois planos de ensino: um contemplando ensino de linguas,
neurociéncia e novas tecnologias, outro contemplando o ensino de linguas
através da utilizacao de livro didatico e guia pedagdgico. Como houve
necessidade de se montar mais um grupo, foi elaborado plano de ensino e
planos de aula para esse grupo também, porém, foi escolhido outro material
didatico.

d) Ministrar aulas de lingua francesa para dois grupos, segundo os planos
elaborados.

e) Avaliar ao final os alunos individualmente por meio de simulado de teste de
proficiéncia.

f) Analisar os dados coletados na busca de uma solugdo para o problema

posto.
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g) Desenvolver estratégias para utilizagdo de conhecimentos em neurociéncia
em aulas de idiomas.

h) Propor o uso de NTICs de maneira consciente e eficiente, alinhado com as
solugdes neurocientificas.

i) Confeccionar o produto utilizando os conhecimentos adquiridos através das

pesquisas tedrica e empirica.

3.3.5 Materiais e Procedimentos
3.3.5.1 Materiais Utilizados

Para o Grupo Controle, foi utilizado o material didatico Défi 1, composto por:
livro do aluno, livro de exercicios, guia pedagdgico, audios e video. Para o Grupo
Amostra, ndo foi eleito um material didatico, mas foram trabalhados materiais e
atividades diversas, selecionados pela pesquisadora e fornecidos aos alunos por
compartilhamento de pasta no GoogleDrive. Tais atividades consistiram em textos,
didlogos, arquivos de audio e video, exercicios de fixagdo em Google Forms, assim
como o uso das ferramentas: Canva, ThinkLink, Wordwall e ChatGPT, entre outras.
Para o Grupo Extra, foi utilizado o material didatico Saison 1, composto por: livro do

aluno, livro de exercicios, guia pedagogico, audios e videos.

3.3.5.2 Procedimentos adotados

Os grupos formados participaram de aulas de lingua francesa em nivel
elementar. O Grupo Controle recebeu aulas baseadas em uma proposta pedagogica
ja existente, seguindo a risca o guia pedagoégico do método escolhido. Para este
estudo, selecionamos o método Défi, um material didatico recente e bastante
popular nos cursos de idiomas. O Grupo Amostra recebeu aulas baseadas em uma
proposta desenvolvida para este estudo que contara com estratégias advindas da
neurociéncia, bem como ferramentas tecnologicas. O Grupo Controle, utilizou o
material Saison. Os planos de ensino dos trés grupos, detalhando o conteudo
programatico, o cronograma das aulas e o0s objetivos a serem alcangados
encontram-se nos anexos 2, 3 e 4.

Cumpriu-se uma carga-horaria de 12 aulas de 50 minutos cada. As aulas
foram ministradas por meio de videoconferéncia, utilizando a plataforma Microsoft
Teams, na modalidade sincrona. Ao final das aulas, os alunos passaram por uma

avaliacdo que consistiu na aplicacdo de um simulado do exame DELF A1, um
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tradicional exame de proficiéncia do ministério da educacao francés. Os planos de
aula para os grupos Controle, Amostra e Extra podem ser examinados nos anexos
5, 6 e 7 respectivamente e os relatorios das aulas ministradas aos trés grupos estao

nos anexos 8, 9 e 10 respectivamente.

3.3.6 Medidas de prote¢cao ou minimizagao de qualquer risco eventual

Foi garantido o anonimato de todos os participantes e qualquer informagéao
de cunho pessoal sem relevancia para a pesquisa sera mantida como confidencial.
Foi proporcionado um acesso a um ambiente que oferecesse uma abordagem
humanizada, optando-se pelo acolhimento do participante, criando-se um respeitoso
ambiente de troca. A coleta de informacdes foi feita apenas no que diz respeito
aquelas necessarias para a pesquisa. Asseguramos o direito de o informante
interromper sua participagao se julgar necessario sem prejuizo a si ou a pesquisa.
Mantivemos a confidencialidade e a privacidade, a protegdo da imagem e a nao
estigmatizagdo, garantindo a nao utilizagdo das informagcbes em prejuizo das
pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de auto-estima, de prestigio
e/ou econbmico — financeiro. Fizemos uma abordagem cautelosa ao individuo
considerando e respeitando seus valores, cultura e crengas, bem como a promogao
de privacidade em ambiente tranquilo e seguro. Nao houve interferéncia da
pesquisadora na vida do participante. Os participantes foram orientados que a
concordancia ou ndao em participar da pesquisa em nada alteraria sua condigao e
relagédo civil e social com a equipe de pesquisa e a UNINTER. Nenhuma imagem,
audio ou video referentes as aulas ministradas foi divulgado sem a autorizagédo dos
participantes. Antes do inicio da pesquisa, foram explicados todos os procedimentos
e feitos todos os esclarecimentos pertinentes para os participantes, de modo que
nao restasse nenhuma duvida. Comprometemo-nos a zelar pelas informagdes
coletadas e realizar guarda adequada. Todos os eventuais custos da pesquisa foram
financiados pela pesquisadora. Aos alunos participantes das aulas nao foi cobrado

nenhum valor.

3.3.7 Analise critica de Riscos e Beneficios aos participantes
Elencamos eventuais riscos que a pesquisa pudesse oferecer, a saber:
desconforto com o ambiente de videoconferéncia, medo de errar, vergonha de falar

em publico, estresse diante dos desafios propostos, cansago, aborrecimento caso
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ndao compreenda algo, frustracdo frente a eventuais erros, possibilidade de
constrangimento, embaracgo de interagir com estranhos, disponibilidade de tempo,
quebra de sigilo. A esses riscos, propusemos medidas minimizadoras no item 6.5.

Entretanto, acreditamos serem os beneficios muito maiores e mais
significativos do que os riscos. Em primeiro lugar, o participante teve contato com
uma nova lingua, uma lingua relevante no cenario mundial, falada nos cinco
continentes e referéncia em areas como gastronomia, moda, literatura, filosofia,
artes e tantas outras. Além disso, o aprendiz teve acesso a uma nova cultura, o que
contribuira para expandir sua visdo de mundo e tornar-se uma pessoa mais
tolerante e empatica. Outrossim, o aprendizado de uma lingua estrangeira provoca
mudancas significativas no cérebro, aumentando a capacidade de raciocinio,
atengao e concentragao, aperfeicoando a capacidade de multitarefas e prevenindo
doengas degenerativas como Alzheimer. O conhecimento de um novo idioma abre
portas de trabalho, desenvolve o espirito critico, proporciona uma experiéncia mais
agradavel em viagens, além de que aprender é muito divertido e agradavel.

Quanto a relevancia cientifica da proposta, acreditamos que a busca por um
ponto de convergéncia entre as trés areas propostas € relevante do ponto de vista
cientifico, pois € um tema original, ndo encontrado igual em plataformas de busca, o
que contribui para a captacdo de conhecimento novo. Além disso, o ensino de
linguas carece de abordagens eficientes, pois padece, especialmente em escolas

publicas.

3.3.8 Disclaimer

Na presente pesquisa, a pesquisadora desempenhou o papel de professora
de francés para os trés grupos participantes - Controle, Amostra e Extra, além de ter
desenvolvido o material didatico para o grupo Amostra.

Reconhecemos que esta dupla funcdo pode levantar preocupacdes sobre a
potencial introdugcao de viés em favor de um dos grupos testados. No entanto,
gostariamos de assegurar aos leitores e aos avaliadores que todas as medidas
possiveis foram tomadas para garantir a neutralidade e o profissionalismo ao longo
do estudo.

A pesquisadora manteve uma abordagem rigorosa e imparcial em todas as
interagbes educacionais e na coleta de dados. Procedimentos padronizados, a

saber: os guias pedagoégicos de cada material, foram seguidos meticulosamente
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para minimizar qualquer influéncia subjetiva. Os testes aplicados quando da
avaliacdo sdo também padrao, ndo foram elaborados pela professora, mas sim
simulado de teste de proficiéncia do Ministério da Educagao Francés, contendo
minucioso esquema de corregdo. Os testes foram idénticos para todos os
participantes, bem como o questionario de satisfagdo. Além disso, a integridade dos
resultados foi salvaguardada por meio da utilizagdo de métodos de analise de dados
objetivos e da supervisao pelo professor-orientador.

Acreditamos firmemente que a participacdo da pesquisadora como instrutora
nao compromete a lisura e exatiddo da pesquisa. Os resultados apresentados
refletem genuinamente o desempenho e as respostas dos participantes, e
esperamos que as conclusdes contribuam de maneira significativa para o campo de
estudo.

O relato da experiéncia encontra-se detalhado nos anexos 8 (Controle), 9

(Amostra) e 10 (Extra), para mais transparéncia.

3.3.9 Local da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em Jaragua do Sul - SC, com aulas sincronas
ministradas por videoconferéncia através da Internet a participantes de diversos
lugares do Brasil, com destaque para os estados do Rio Grande do Sul, Santa

Catarina e Minas Gerais.

3.3.10 Avaliagao

Todos os alunos de todos os grupos foram submetidos a avaliagédo cuja
natureza era um simulado do exame de proficiéncia DELF nivel A1.

O DELF - diplébme d’études en langue francaise (diploma de estudos em
lingua francesa) € um diploma oficial emitido pelo Ministério da Educacao Nacional
francés. Existem 4 diplomas correspondentes aos primeiros 4 niveis descritos pelo
CEFR - Common European Framework of Reference for Languages (Quadro
Europeu Comum de Referéncia para Linguas): DELF A1, DELF A2, DELF B1 e
DELF B2. Cada diploma avalia 4 competéncias: Compreensao oral, Compreensao
escrita, Producdo oral e Producido escrita, compativeis com o nivel a qual se
pretende. O nivel A1, tratado neste estudo, considera apto o candidato que cumpre
as seguintes habilidades: apresentar-me e a outra pessoa; compreender anuncios e

instrucdes orais simples; compreender textos curtos e simples; preencher um

144



formulario com meu nome, nacionalidade, endereco, etc.; escrever um postal
simples e breve; responder perguntas simples sobre mim (por exemplo: meu nome,
minha nacionalidade, minhas atividades); faga perguntas simples a alguém; compre
algo e pague por isso. Além disso, deve-se observar as seguintes regras: cada parte
do teste vale 25 pontos; para obter o diploma, deve-se obter pelo menos 50 pontos
em 100; deve-se ter pelo menos 5 pontos em 25 por teste; uma pontuagao abaixo
de 5 pontos em 25 em uma prova é eliminatéria. (France Education Nationale, 2021)

A escolha do DELF como instrumento de avaliagdo se deu por ser o exame
de proficiéncia mais tradicional realizado mundialmente por falantes de todas as
linguas. Além disso, consideramos ser um exame justo, porque avalia
competéncias ao invés de conhecimentos gramaticais. A escolha do simulado,
contudo, foi aleatdria.

O simulado foi realizado no Google Forms, sendo que as atividades da parte
de compreensdo oral e compreensdo escrita eram de multipla escolha, o de
producao escrita era dissertativo e a producéo oral, somente conversagao. O uso do
Google Forms foi bastante positivo, pois gerou os resultados para corregdo no
momento em que o aluno dava o teste por encerrado. Além disso, gerou graficos
automaticos, facilitando a posterior interpretacéo dos resultados.

A correcado se deu mediante gabarito para as partes de multipla escolha e
grade de competéncias para as demais. A pontuagao utilizada seguiu critérios de
proporgao: cada parte somando 25 pontos e os exercicios dentro de cada parte com

igual valor entre si.

3.3.11 Discussao

Na ultima aula de cada grupo do “Curso Rapido de Francés A1”, foi realizada
a avaliagdo, que consistia em um simulado do exame DELF, do Ministério da
Educacdo francés, conforme anexo 11. N&o foi feita nenhuma alteragcdo nos
exercicios escolhidos para o simulado, salvo o acréscimo da alternativa “nao sei”
para nao forgcar os alunos a “chutar” uma resposta que nao soubessem. Eles
também poderiam deixar exercicios em branco, caso ndo quisessem/soubessem
responder.

Assim como todas as aulas do curso, a aula destinada a avaliagdo também

se deu na modalidade on-line, sincrona, por meio da plataforma Google Meet e teve
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duracado de 50 minutos. O tempo destinado a realizagdo do simulado foi mais que
suficiente, em todas as turmas houve sobra para consideragdes finais.

Composto de quatro partes - 1) compreensao oral, 2) compreensao escrita,
3) producgao escrita e 4) producao oral - , o teste se deu de forma coletiva (todos ao
mesmo tempo, mas cada um no seu documento) nas trés primeiras partes e
individualmente (um aluno apds o outro em reunido individual com a professora) na
ultima parte.

O teste (simulado do DELF) fora transferido para o Google Forms para
facilitar o trabalho dos alunos na execucdo, fosse no momento de assinalar
alternativas, quanto de responder dissertativamente. Essa tecnologia também
facilitou o trabalho no momento da correcdo, pois a cada aluno que concluia o
simulado, os resultados ja chegavam imediatamente.

Para ser considerado aprovado, o participante deveria pontuar no minimo
50% de acertos, sem zerar nenhuma das partes, que € o exigido no exame oficial,
mesmo que seja considerado baixo para os padrdes das escolas brasileiras, que,
em geral, adotam 60% ou 70% de média.

Para fins de analise, consideramos o valor 12,50 como “ponto de corte”, por
ser a metade da pontuacdo de cada parte e, no nosso entender, um indicativo de
que ao se atingir ou ultrapassar o ponto de corte na maioria das partes integrantes
do teste, mais provavel de o candidato ser aprovado ao final.

Todos os alunos, independente do grupo, foram submetidos ao mesmo teste,
sob mesmas condigdes e com corregao seguindo os mesmo critérios, seguindo
gabarito e grade de avaliagdo do DELF.

Todos também receberam devolutiva de seus testes com a nota final, parecer
de aprovagao ou reprovacgao, feedback dos erros em cada exercicio e certificado de
participagcédo de 12 horas do curso de categoria “livre”.

A seguir, examinaremos os resultados obtidos pelos alunos em cada grupo e

em cada competéncia.

3.3.11.1 Grupo Controle

O Grupo Controle foi o grupo no qual foi aplicada proposta tal e qual prevista
no guia pedagogico do material didatico adotado, o Défi 1. Nao se fez intervengdes,
mudancgas, trocas, adaptacdes, decréscimos, acréscimos ou personalizagdes de

qualquer natureza. Seguiu-se a risca o manual e o resultado foi que este grupo teve
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a pior performance no simulado quando comparado com os outros grupos. Mesmo
sem fazer comparacdes, podemos observar através da tabela abaixo o mau

desempenho dos alunos através da baixa pontuagao.

Quadro 3: Avaliagdo do Grupo Controle

Aluno C.0 C.E P.E. P.O. Total Situacao
CF0211 21,87 25,0 18,16 5,0 70,03 Aprovado
CL0213 |6,24 15,62 6,84 5,0 33.68 Reprovado
CG0212 |12,50 12,50 4,56 5,0 34,56 Reprovado
CJ0213 | 12,50 18,75 15,96 5,0 52,21 Aprovado
Média da | 13,27 17,96 11,38 5,0 47,62 Reprovado
Turma

Fonte: A autora

A analise dos resultados dos testes realizados pelos alunos CF0211, CL0213,
CG0212 e CJ0213 revela variagdes significativas nas competéncias avaliadas. A
média da turma também foi considerada para contextualizar os resultados
individuais e comparar com os demais grupos.

Duas alunas foram consideradas aprovadas, uma com nota 70,03, o que
pode se considerar uma boa nota, e outra com 52,21, com uma margem muito
pequena acima do ponto de corte (50,0). As demais, que ficaram na casa dos 30,
foram consideradas reprovadas.

Ao observarmos a média da turma, verificamos que néo se alcangou nota o
suficiente para se considerar aprovada. Salientamos melhor performance nas
competéncias C.O. e C.E., atividades consideradas passivas (compreensao). O pior
desempenho ficou na P.O, em que a totalidade das alunas respondeu apenas a
duas questdes (as duas primeiras), ndo conseguindo entender as demais perguntas
e, consequentemente, sendo incapazes de elaborar respostas.

A aluna CF0211 apresentou um desempenho superior a média da turma em
todas as categorias, exceto Producdo Oral, que foi igual para todas (5,0). A
Compreensao Escrita foi o ponto forte, com a nota maxima (25,0), contribuindo
significativamente para a aprovagdo com um total de 70,03. Seu pior desempenho

foi a Producgao Oral, onde ficou sem responder boa parte da atividade.
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CL0213 teve um desempenho abaixo da média da turma em todas as
categorias. A Compreensdo Oral foi especialmente baixa (6,24), somando apenas
33,68 de total, resultando na reprovacdo. As areas de maior dificuldade foram
Compreensdo Oral e Produgdo Escrita, com muitas perguntas sem serem
respondidas na primeira e exercicios em branco na segunda.

O desempenho de CG0212 foi ligeiramente melhor em Compreenséo Oral e
Compreenséao Escrita (12,50 em ambas), porém ainda abaixo da média da turma. A
Producao Escrita (4,56) foi a categoria com pior desempenho, o que influenciou
negativamente no total de 34,56, levando a reprovagdo. Em ambas as partes de
produc¢ao, a aluna deixou questdes sem resposta.

CJ0213 apresentou desempenho ligeiramente acima da média da turma,
especialmente em Compreensao Escrita (18,75) e Produgao Escrita (15,96). Esse
desempenho regular nas duas areas resultou num total de 52,21, garantindo a
aprovagao mesmo que por pouco.

A comparagao dos resultados revela que as alunas que foram consideradas
aprovadas (CF0211 e CJ0213) tiveram desempenhos diferentes, mostrando
desequilibrio entre as habilidades. Enquanto CF0211 se saiu melhor em C.O e em
C.E, CJ0213 atingiu maiores notas em C.E e P.E.

Analisemos o desempenho dos alunos quanto a compreensao oral. CF0211
foi a pessoa que melhor performou, ficando perto da nota maxima, enquanto
CL0213 obteve o pior desempenho, acertando apenas duas questdes. CG0212 e
CJ0213 tiveram a mesma nota, porém, ao examinar os testes individualmente,
erraram questoes distintas.

A Compreensdo Escrita foi a competéncia com as maiores notas. CF0211
gabaritou essa parte. CL0213 obteve uma nota bem mais alta em relagao as outras
competéncias, alcangando a casa dos 15 pontos, sendo que nas demais, oscilou
entre 5 e 6 pontos. E valido chamar atengdo ao fato de que foi a Unica parte em que
todas as participantes pontuaram acima do ponto de corte, a saber: 12,50.

Na média geral, a produgcdo escrita pontuou ligeiramente abaixo da
Compreensao Oral. Para esta parte, além da resposta, consideramos também a
ortografia das palavras, descontando erros. Foi a nota mais baixa de CG0212, na
contraméo das colegas. A média da turma ficou abaixo da média.

Disparado, o pior desempenho foi o da Produgao Oral na média da turma e

também para 75% das alunas. Como ja mencionado, as alunas s6 conseguiram
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responder a duas questdes que versavam sobre apresentagao e identificacdo. As
demais questdes ficaram sem resposta. Por esse motivo, todas acabaram com a
mesma nota, que pode ser considerada muito aquém do ideal.

O Grupo Controle, enquanto turma, consideramos reprovado, pois nao
alcangou os 50,0 pontos. Ao compararmos o melhor desempenho da turma (C.E)
com seu pior (P.O.), encontramos uma diferenga de 12,96 pontos. Acreditamos que
essa desproporgao € oriunda da falta de diversificagdo dos recursos pedagdgicos e
falta de investimento na promocgao de pratica equilibrada das quatro habilidades
linguisticas, sobretudo na conversagcao que muito deixou a desejar.

Individualmente, temos duas aprovagdes e aproveitamos para destacar
CF0211, com 70,03 de média. Como veremos nha analise do questionario de
satisfagao, a proposta empregada foi alvo de inuUmeras criticas, o que prejudicou as
alunas de uma forma geral. Muitos conteudos cobrados no teste nao foram vistos,
nao houve tempo habil para o cumprimento do cronograma e varias atividades
foram improdutivas. Ndo consideramos as baixas notas como responsabilidade das
alunas, mas sim dos recursos e estratégias pedagogicos utilizados (ou a falta
deles).

Apesar do grupo ser pequeno, podemos encarar esses resultados como um
alerta para o uso “as cegas” de manuais de ensino. Os materiais didaticos por si s
nao se bastam, sdo apenas instrumentos que estdo a disposi¢gao dos aprendizes,
sob curadoria dos professores. Estes, devem usar de seu conhecimento tedrico
para embasar sua pratica em evidéncias que compactuem com o modo que o
cérebro aprende e usar as tecnologias para aplicar esses ditames, adaptando e

personalizando ao maximo a sua aula para beneficio daqueles.

3.3.11.2 Grupo Amostra

O Grupo Amostra foi o grupo no qual todos os recursos didaticos foram
elaborados especialmente para este curso, com uma proposta que buscava
contemplar estratégias amigas do cérebro, com comprovagao neurocientifica e
utilizagdo das novas tecnologias para potencializar a aprendizagem. Confirmando
nossa hipotese inicial, esta foi a turma que mais se destacou, alcangando 100% de

aprovacao, com elevadas notas, conforme tabela abaixo:
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Quadro 4: Avaliagdo do Grupo Amostra

Aluno C.0 C.E P.E. P.O. Total Situacao
AB0212 | 12,50 18,75 18,25 9,37 58,87 Aprovado
AC0112 | 25,00 25,00 25,00 21,87 96,87 Aprovado

ADO112 | 25,00 21,87 20,50 23,00 90,37 Aprovado

AHO112 | 25,00 25,00 25,00 23,00 98,00 Aprovado

Média da | 21,87 22,65 22,18 19,31 86,01 Aprovado
Turma

Fonte: A autora

A média da turma de 86,01 reflete um desempenho geral positivo, indicando
que a maioria dos alunos atingiu ou superou as expectativas do curso. A analise
revela que, embora haja variagdo no desempenho individual, o saldo final € bastante
positivo para a turma.

AB0212 apresentou o desempenho mais baixo em todas as categorias
analisadas. Em Compreenséao Oral, sua pontuagao foi de 12,50, abaixo da média da
turma de 21,87, mas ainda assim no limite do ponto de corte. Isso se deu porque em
alguns momentos, optou por assinalar a opgéo “ndo sei”, ao invés de arriscar uma
opc¢ao real. Em Compreensado Escrita, obteve 18,75, uma nota mais expressiva,
onde ocorreu a mesma situagado da parte 1. Na Produgao Escrita, sua pontuagéo foi
18,25, uma boa nota também, apesar de ter deixado alguns exercicios em branco.
Na Producdo Oral, sua pontuagédo foi de 9,37, significativamente inferior as suas
proprias notas em outras partes, ficando abaixo da nota de corte e da média da
turma. Nessa parte, também deixou de responder a algumas perguntas. O total
acumulado de AB0212 foi 58,87, bem abaixo da média da turma de 86,01, mas
acima do ponto de corte, o que lhe garantiu aprovagéo.

AC0112 apresentou um desempenho excepcional, atingindo as pontuagdes
maximas em C.O. (25,00), C.E. (25,00) e P.E. (25,00). Em P.O., obteve 21,87, ainda
acima da média da turma. O total acumulado foi de 96,87, muito acima da média da
turma e do ponto de corte. Este desempenho indica um alto nivel de competéncia
comunicativa compativel com o nivel A1, refletido na aprovagéo do aluno.

ADO0112 demonstrou um desempenho soélido, com 25,00 em C.O., 21,87 em
C.E., 20,50 em P.E. e 23,00 em P.O. Seu total foi de 90,37, superior a média da
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turma. Embora tenha uma pequena variacdo em P.E. (20,50) em relacdo a média
(22,18), seu desempenho geral foi sélido, resultando na aprovagéo do aluno.

AHO0112 destacou-se como o melhor da turma, com pontuagdes maximas em
C.0. (25,00), C.E. (25,00) e P.E. (25,00), e uma alta pontuagdo em P.O. (23,00). Seu
total foi de 98,00, o mais alto entre os alunos avaliados. Este desempenho
consistentemente elevado em todas as categorias reflete um dominio abrangente
tanto em conhecimento tedrico quanto em habilidades praticas, culminando em sua
aprovacgao.

No tocante a Compreensao Oral, os alunos gabaritaram os exercicios, exceto
AB0212, que acertou metade da secdo. Entendemos o sucesso dos alunos pelo
preparo que adquiriram ao longo das aulas, pois foram utilizados audios e videos
em todas as aulas e em boa parte das atividades extras. Além de conteudos e
exercicios de pronuncia a cada ligdo. Essa exposigdo massiva gerou, em um
primeiro momento, familiaridade com os sons da lingua, e em seguida a habilidade
auditiva necessaria para essa competéncia.

A Compreenséao Escrita foi a competéncia de maior performance na analise
da turma e na analise individual para a maioria, a exce¢do de AD0112. Muito desse
sucesso se da pelas diversas oportunidades que tivemos de trabalhar essa
competéncia em aula. Mas sabemos também que a semelhanca dos vocabulos, da
gramatica, das estruturas linguisticas em geral da lingua francesa com a lingua
portuguesa facilita a leitura.

A segunda mais expressiva pontuagdo da turma foi na Produgdo Escrita,
demonstrando manejo na construgdo textual obtido pelas inumeras praticas,
frequentemente deixadas como tarefas de casa, nem sempre realizadas, cabe
lembrar.

Enfim, a Produgdo Escrita conclui o padrao de aproveitamento dos alunos,
que conseguiram responder as questdes colocadas com algumas intercorréncias
que foram descontadas de suas notas, mas compreendendo o que lhes fora
perguntado e se expressando satisfatoriamente. Destacamos AB0212, que teve
nota baixa por nio ter respondido a todas as questdes.

Examinando as médias da turma, percebemos maior aproveitamento na
Compreensao Escrita, seguido pela Producdo Escrita, com diferencas na casa
decimal. Depois, vem a Compreensao Oral, ligeiramente abaixo e por ultimo a

Producao Oral. Um detalhe que achamos pertinente ressaltar é a pequena oscilacao
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das notas. Da mais pontuada (C.E.) para a menos (P.O.) a diferenca é de 3,34, a
menor diferenga entre as habilidades de todos os grupos, o que confirma a
consisténcia e da aprendizagem e aponta para um desejado equilibrio, promovido
pela diversificacdo dos recursos pedagdgicos.

Em vista disso, podemos concluir que as estratégias neurocientificas e as
novas tecnologias causaram impacto significativo no desempenho dos estudantes
do Grupo Amostra. Além de contemplar os pilares da aprendizagem propostos por
Dehaene (2022), pudemos otimizar o tempo da aula por meio do uso das
tecnologias, que auxiliaram a despertar a atengao dos alunos, a sustentar seu foco
atencional, a motiva-los e fornecer input extra-classe.

A discrepancia do resultado final de AB0212 em relagdo a seus colegas
evidencia dois aspectos muito importantes a serem considerados: 1) a
aprendizagem de linguas é uma experiéncia pessoal, por mais que se faga aulas em
turma; 2) o ensino baseado em evidéncias pode levar um aluno com dificuldades a

aprovacao.

3.3.11.3 Grupo Extra

O Grupo Extra foi criado posteriormente para atender a necessidade de
quoérum, em vista do alto indice de evasédo dos alunos dos demais grupos, por mais
que nao tenha sido idealizado desde o inicio do projeto, o grupo contribui
significativamente para esta pesquisa, trazendo uma perspectiva diferenciada e
ajudando a confirmar a hipotese principal e refutar argumentos falaciosos. Vejamos

o desempenho dos alunos do Grupo Extra no grafico abaixo:

Quadro 5: Avaliagdo do Grupo Extra

Aluno C.0 C.E P.E. P.O. Total Situacao
EQO0111 | 25,00 21,87 16,04 20,0 82,91 Aprovado
EP0112 18,75 18,75 15,88 15,0 68,38 Aprovado
ER0212 | 09,37 15,62 06,84 15,0 46,83 Reprovado
ES0112 06,25 12,50 11,40 10,0 40,15 Reprovado
Média da | 14,84 17,18 12,54 15,00 59,56 Aprovado
Turma

Fonte: A autora
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EQO0111 apresentou um sdlido desempenho em todas as areas avaliadas.
Suas notas estdo significativamente acima da média da turma em todos os
componentes. Na Compreensao Oral, obteve a maior nota possivel, 25,00,
destacando-se de todos os outros alunos. Na Compreensdao Escrita também
podemos dizer que se destacou (21,87). Ja na Producéo Escrita, obteve sua nota
mais baixa: 16,04, contudo, bem acima da média da turma e do ponto de corte. A
Producdo Oral (20,00), confirma seu bom desempenho geral. Com um total de
82,91 pontos, o aluno foi aprovado com folga.

EP0112 teve um desempenho regular, com notas préximas ou acima da
média da turma em todas as areas. Na Compreenséao Oral e Escrita, obteve 18,75,
ambas acima da média e do ponto de corte. Sua Producdo Escrita foi de 15,88,
ligeiramente acima da média da turma (12,54). A Produg¢do Oral, com 15,00,
corresponde exatamente a média da turma. Com um total de 68,38 pontos, EP0112
foi aprovado, demonstrando um desempenho suficiente, embora ndo excepcional.

ER0212 apresentou um desempenho irregular, com algumas areas de maior
dificuldade. Na Compreensao Oral, obteve 09,37, abaixo da média da turma. Sua
nota em Compreensao Escrita foi de 15,62, proxima a média, mas a Producgéao
Escrita, com 06,84, ficou significativamente abaixo da média de 12,54. A Produgéao
Oral teve um desempenho mediano, com 15,00, igualando-se a média da turma.
Com um total de 46,83 pontos, ER0212 n&o alcancou a pontuacao necessaria para
a aprovagao.

ES0112 teve o desempenho mais baixo entre os alunos analisados. Na
Compreensao Oral, obteve apenas 06,25, bem abaixo da média da turma. A
Compreensao Escrita, com 12,50, também ficou abaixo da média da turma, mas no
limite do ponto de corte. A Produgao Escrita, com 11,40, ficou abaixo de ambos. Na
Producdo Oral, a nota foi de 10,00, inferior a média da turma. Com um total de
40,15 pontos, ES0112 nado atingiu a pontuagcdo necessaria para a aprovagao,
indicando dificuldades significativas.

Os resultados em Compreensao Oral variaram significativamente entre os
alunos. O aluno EQ0111 obteve a maior nota com 25,00, destacando-se claramente
dos demais, ndo apenas nessa habilidade, mas em todas as outras. O aluno
EP0112 obteve 18,75, situando-se acima da média da turma (14,84). ER0212 e

ES0112 apresentaram desempenhos inferiores, com notas de 09,37 e 06,25,
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respectivamente, ambas abaixo da meédia. Este ponto é bastante paradoxal, pois de
um lado temos dois participantes com notas substanciosas, do outro temos dois
participantes com notas bem precarias. Frente a essa situagao, fomos buscar que
fator influenciou essa discrepancia e encontramos na negligéncia com as tarefas de
casa como uma justificativa plausivel, pois deixaram de praticar a lingua de forma
consideravel com essa atitude.

Na Compreensao Escrita, os desempenhos foram mais uniformes, embora
ainda haja variagdes notaveis. EQ0111 obteve novamente a maior nota com 21,87,
seguido por EP0112 com 18,75. As notas de ER0212 (15,62) e ES0112 (12,50) sao
ambas inferiores a média da turma (17,18), com ES0112 apresentando a menor
pontuacdo neste componente, entretanto no limite do ponto de corte. A
Compreensado Escrita ficou como a habilidade em que os alunos do grupo
demonstraram maior competéncia.

A Producdo Escrita, a habilidade menos competente, mostrou uma maior
dispersao nas notas. EQ0111 lidera novamente com 16,04, sua menor nota, seguido
de EP0112 com 15,88 ambos acima da meédia da turma e do ponto de corte.
ER0212 e ES0112 apresentaram novamente notas significativamente menores, com
06,84 e 11,40, respectivamente. A média da turma foi de 12,54, situando-os abaixo
dela.

A Producao Oral teve resultados semelhantes, com EQ0111 obtendo a nota
maxima de 20,00. EP0112 e ER0212 obtiveram 15,00, que é exatamente a média
da turma e acima do ponto de corte. ES0112, com 10,00, foi o unico aluno com
desempenho abaixo da média e do ponto de corte, refletindo sua falta de
participacdo nas conversacgoes propostas.

A analise dos dados obtidos com o Grupo Extra nos mostra que, mesmo que
se faga uso de uma proposta convencional, a liberdade de se poder trabalhar o
material da maneira que o professor entender mais eficaz faz toda a diferenca. O
uso de recursos pedagogicos complementares cavou um abismo entre os Grupo
Controle e Extra. Mesmo que os dois tenham alcangado a igual marca de 50% dos
alunos aprovados, a média da turma do ultimo foi superior a do primeiro, atingindo

nivel aprobatario, feito que o primeiro ndo logrou.
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3.3.11.4 Analise Comparativa dos Grupos

Para esta analise, utilizaremos as médias dos grupos para realizar a
comparagao. O Grupo Amostra foi o que obteve a maior média, seguido do Extra,
enquanto o Controle ficou na ultima posicdo. Com notas maiores que 50,0, os
Grupos Amostra e Extra foram considerados aprovados e o Controle, reprovado.
Percebamos, todavia, que a pontuacédo do Extra esta mais préxima do Controle do

que do Amostra, que foi aprovado com folga.

Quadro 6: Comparacao da Avaliagcao entre os Grupos

Grupo C.O C.E P.E. P.O. Total Situagao
Controle [ 13,27 17,96 11,38 5,0 47,62 Reprovado
Amostra | 21,87 22,65 22,18 19,31 86,01 Aprovado
Extra 14,84 17,18 12,54 15,00 59,56 Aprovado

Fonte: A autora

Quando examinamos as habilidades, vemos que o Amostra se saiu melhor
em todas as categorias, sendo o unico grupo a superar a marca dos 20 pontos (e o
fez 3 vezes). Controle e Extra mantém uma pontuagdo semelhante em C.O, C.E e
P.E, mas é na P.O que o abismo se revela.

A Compreensao Oral, encabecada pelo Amostra (21,87), traz na sequéncia o
Extra (14,84), cuja diferenga é de 7,03 pontos e, na lanterna, o Controle (13,27),
com uma diferenga de 1,57 pontos em relagdo ao Extra e de 8,6 pontos em relagao
ao Amostra. A vantagem do Amostra tem origem na ampla utilizagao de recursos de
audio em sala de aula, incluindo narragdes geradas por IA.

A Compreensao Escrita € a habilidade que obteve a pontuacdo mais alta em
todos os grupos. Novamente, Amostra na lideranga (22,65), seguido de Controle
(17,96) e Extra (17,18) encerrando. A surpresa fica por conta do Grupo Controle,
que ultrapassou a pontuacao do Extra nessa habilidade. De fato, o método utilizado
parecia privilegiar a leitura. As diferengas tiveram uma margem pequena, 4,69 entre
Amostra e Controle e de 0,78 entre Controle e Extra.

Na Producdo Escrita € onde vemos mais assimetria entre os grupos no
isolamento de Amostra frente aos demais. Amostra (22,18), Extra (12,54) e Controle

(11,38). Nesta categoria, Controle se encontra abaixo do ponto de corte, enquanto
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Extra fica acima por apenas 0,4 pontos. Entre Amostra e Extra, observamos uma
diferenca de 9,64, de 10,81 entre Amostra e Controle e de 1,16 entre Extra e
Controle. Ressaltamos mais uma vez a importancia da pratica da habilidade em sala
de aula ou através de atividades extra-classe para um manejo competente e
satisfatorio.

A Producdo Oral teve resultados bons e ruins ao mesmo tempo. Enquanto
Amostra pontuou 19,31, seu pior desempenho dentre as categorias (mas ainda uma
o6tima nota) e Extra pontuou 15,00 sua segunda melhor pontuacéo; Controle
conseguiu apenas 5,0. O Grupo Controle pereceu violentamente na categoria
Produgao Oral, uma discrepancia de 10,0 pontos em relagcdo ao Extra e 14,31 em
relacdo ao Amostra. Isso pode ser explicado pelo fracasso das atividades de
conversagao propostas pelo livro didatico e a abordagem ditada pelo Guia
Pedagdgico, seguido a risca. As propostas de conversagdo ndo condiziam com o
nivel dos alunos que eram incapazes de discutir os temas levantados porque nao
tinham ferramentas necessarias para tal, pois o préprio método nio forneceu.

Podemos visualizar melhor esse desequilibrio através do grafico a seguir:
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Figura 31: Grafico Comparativo entre os Grupos. Fonte: A autora.

O gréfico ilustra o desempenho médio dos grupos em, respectivamente,

compreensao oral, compreensao escrita, produgao escrita e producado oral, onde
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cada barra representa uma habilidade. Cada parte com pontuagdo maxima de
25,00.

Ao acompanharmos as barras, fica claro o quao desequilibrado o
desempenho do grupo Controle esta, seguido do Extra, que apresenta variancia
também e depois o Amostra, cujas barras sado relativamente parelhas.
Evidentemente que n&do buscamos o alinhamento completo, pois sdo inumeros os
fatores que regem as performances individuais, porém, a proximidade entre as
colunas indica que o trabalho foi realizado considerando todas as habilidades.

Nao foi levado em consideragéo para este estudo fatores socioecondmico
culturais, pois o objetivo ndo é analisar o aprendiz, mas sim 0s recursos de
aprendizagem. Sendo assim, preferimos sustentar a tese de que a proposta
embasada em evidéncias influencia mais solidamente do que as condi¢gbes naturais
do aprendiz, sem negar, contudo que possam exercer influéncia em menor grau.

E pertinente, contudo, destacar que os alunos com os melhores resultados
tanto no grupo Controle, quanto no grupo Extra pertencem a categoria 11, faixa
etaria de 18-25 anos. Isso traz a luz a discussdo sobre o fator da idade na
aprendizagem de linguas. Nesta pesquisa, pode-se dizer que sim, 0os alunos mais
jovens tiveram melhor performance que seus pares menos jovens. No entanto, ndo
podemos de forma nenhuma afirmar que os alunos das outras categorias etarias
tiveram a idade como um impedimento a aprendizagem. Vide os alunos do Grupo
Amostra, que ndo contava com nenhum participante da categoria 11 e, mesmo
assim, obtiveram as maiores notas, superando as dos alunos em questao.
Sugerimos entdo que a juventude conta a favor do aprendiz, mas o passar do tempo
nao é uma barreira para uma aprendizagem, argumento em consonancia com a
premissa da plasticidade cerebral. Ademais, a aprendizagem de linguas € benéfica
ao individuo em qualquer fase da vida.

Podemos ainda nos questionarmos sobre melhores maneiras de avaliarmos
nossos alunos. Embora o teste DELF seja um exame conceituado, sabemos que a
nota final pode nao fazer justica ao real conhecimento adquirido pelo aluno.
Sabemos também, que cada um tem seu tempo de aprendizagem. Além disso,
fatores como nervosismo, ansiedade, estresse, distracdo, preocupacdo com outros
assuntos podem interferir no resultado. Todavia, consideramos o DELF como uma
das melhores formas de avaliagédo, pois seu modelo examina a competéncia do

candidato nas quatro habilidades linguisticas: compreensao oral, expressao oral,
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compreensao escrita e expressao escrita e € um bom instrumento de avaliagédo seja
ela diagnéstica, formativa e/ou somativa.

Cremos ser relevante mencionar que o Grupo Amostra foi o que teve mais
volume de conteudo, isso gragas ao uso das tecnologias que otimizaram o tempo

em sala de aula e proporcionaram a utilizagado de recursos extra-classe.

3.3.12 Consideragoes

A analise dos dados coletados revela um panorama claro da variagédo de
desempenho e satisfagao entre os diferentes grupos estudados.

Observando-se os resultados na avaliagdo, fica evidente que o grupo
Controle apresentou um desempenho bastante desequilibrado, seguido pelo grupo
Extra, que também demonstrou uma variancia significativa. Em contraste, o grupo
Amostra apresentou um desempenho mais equilibrado, sugerindo uma maior
uniformidade no desempenho dos alunos, indicativo do trabalho realizado de
maneira a considerar todas as habilidades linguisticas, sendo o unico em que todos
os alunos alcangaram aprovagao, com trés performances excelentes, acima de 9,0
pontos.

Os resultados mostram que a proposta utilizada tem impactos variados nos
desempenho dos alunos, influenciando positiva, ou negativamente em seu
desempenho. Podemos afirmar com segurangca que estratégias baseadas em
evidéncia fizeram diferengca na aprendizagem dos alunos do Grupo Amostra e
lamentamos a falta delas nos demais grupos. Nao queremos dizer, em hipdtese
alguma, que um aprendiz necessita forgosamente de neurociéncia e tecnologias
para aprender. Pelo contrario, o Grupo Controle nos mostra que, independente de
qualquer circunstancia, um individuo determinado a aprender, o fara. Em vista disso,
o que ele verdadeiramente imprescinde é de motivacdo. Queremos, contudo,
afirmar que as estratégias neurocientificas e ferramentas tecnologicas auxiliam
muito no processo de ensino-aprendizagem. Podendo ser um fator determinante na
busca pela aprovacgéo.

Pesquisas futuras poderdao aumentar a populagdo estudada, oferecendo
resultados copiosos e contundentes.

A opiniao dos alunos sobre os recursos de aprendizagem sao relevantes
quando se quer planejar aulas atrativas e dinamicas. Veremos o que dizem os

resultados sobre o nivel de satisfagao dos aprendizes no proximo estudo.
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3.4 ESTUDO 4 - PERCEPCAO ACERCA DOS RECURSOS DIDATICOS

Chamamos de “Percepcdo acerca dos Recursos Didaticos” a parte da
pesquisa realizada ao final do curso para coletar o nivel de satisfagdo dos alunos
com O curso acerca dos seguintes aspectos: cronograma, metodologia, conteudo,
material didatico, preparo da professora, recursos de audio, recursos de video,
textos, exercicios, jogos, conversagao, tarefas de casa, atividades extra, avaliagao e
a aplicabilidade do conhecimento adquirido em situagdes reais de fala. Para cada
aspecto, o respondente tinha as seguintes opgdes: muito satisfeito, satisfeito,
neutro, insatisfeito, muito insatisfeito. Todos os alunos de todos os grupos
realizaram-no.

O questionario Likert de cinco opgdes foi elaborado usando o Google Forms,
permitindo a rapida realizagao pelos alunos. Em adicao, foi também bastante util na
interpretacdo dos dados, pois gerou graficos automaticos, facilitando o cruzamento
das informagoes.

Apods o término das aulas do “Curso Rapido de Francés A1”, foi solicitado aos
alunos participantes que respondessem ao questionario (anexo 12) para que
pudéssemos coletar suas opinides acerca de 15 fatores referentes ao curso:
cronograma, metodologia, conteudo, material didatico, preparo da professora,
recursos de audio, recursos de video, textos, exercicios, jogos, conversacao, tarefas
de casa, atividades extra, avaliacdo e a aplicabilidade do conhecimento adquirido
em situagdes reais de fala. Para cada item, o participante tinha as seguintes op¢des
para assinalar: muito satisfeito, satisfeito, neutro, insatisfeito, muito insatisfeito.

Além disso, foi pedido também que descrevessem sua experiéncia de
aprendizagem no curso em trés palavras. Foi também deixado um espago para

comentarios de preenchimento opcional.

3.4.1 Grupo Controle

O Grupo Controle apresentou a pior avaliagdo do curso. Apenas o item
“preparo da professora” foi votado como “muito satisfeito” e nao de forma unanime.
Além disso, a opgao “muito insatisfeito” foi escolhida por diversas vezes, o que néo
ocorreu em nenhum dos outros grupos.

A seguir, apresentaremos os itens de forma detalhada:
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Quadro 7: Respostas do Grupo Controle.

No. Questdo — Nivel de Satisfacdo* - S N I -
1 | Cronograma 50% | 50%
2 | Metodologia 50% | 25% | 25%
3 | Conteudo 50% | 50%
4 | Material didatico 50% | 25% | 25%
5 | Preparo da professora 75% 25%
6 | Recursos de audio 100%
7 | Recursos de video
8 | Textos 25% | 75%
9 | Exercicios 25% | 25% | 50%
10 | Jogos 25%
11 | Atividades de conversacéo 50% 25%
12 | Tarefas de casa 25% | 25%
13 | Atividades extras 25%
14 | Avaliacdo 25% 25%
15 | Aplicabilidade do conhecimento 25% | 50% | 25%

* MS - muito satisfeito; S — satisfeito; N — neutro; IS — insatisfeito; Ml — muito insatisfeito.
Fonte: A autora

O primeiro item apresenta metade dos respondentes satisfeitos com o
cronograma do curso e a outra metade neutra. A satisfagdo nao é plena,
demonstrando que ha ajustes a serem feitos. Certamente, daria para incluir mais
conteudo, ndao fosse o compromisso em seguir o guia pedagdgico a risca. A
neutralidade, interpretamos como uma falta de referéncia para avaliar o cronograma
adotado.

A metodologia dividiu bem as opinides. Metade se manteve neutra, por ndo
considerar ter conhecimento suficiente para julgar. Uma pessoa considerou-se
“satisfeita” e uma, “insatisfeita”. Percebemos que tal metodologia ndo funciona para
todo mundo (e, possivelmente ndo exista uma que o faga), mas apenas um
“satisfeito” é sinal de alerta.

Em relagdo ao conteudo, mais uma vez, as opinides dividiram-se ao meio
entre “satisfeito” e “neutro”. Apesar da pouca quantidade, o material trazia contetdo
de qualidade. A disparidade pode ser explicada pelo objetivo individual de cada
aluno. Ha os que desejam ter um panorama, ha aqueles que desejam se aprofundar
no conteudo.

O material didatico passou longe de ser unanimidade. Metade marcou

“neutro” e a outra metade dividiu-se em “satisfeito” e “insatisfeito”. Apesar de parecer
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paradoxal, sustentamos a hipotese da experiéncia pessoal: por motivos particulares,
para uma pessoa a experiéncia com o material foi boa, para outra nao foi.
Reiteramos que a insatisfagdo é novamente um sinal de alerta.

O preparo da professora foi considerado pela maioria muito satisfatério. Um
individuo escolheu a opcao “neutro’. Enfatizamos que, conforme ja mencionado
anteriormente, para as aulas deste grupo, o Controle, nao fizemos nada além do que
o explicitado no guia pedagdgico do material didatico. Portanto, a professora atuou
como mera reprodutora do passo a passo da aula indicada no guia.

A unanimidade na insatisfacdo com os recursos de audio tem uma
explicagdo muito clara: eles eram escassos. Faltou audio nas atividades de
pronuncia, para servir de referéncia, para fornecer input. Apesar da boa qualidade
dos poucos audios que tinha, a auséncia de mais recursos foi sentida por todos.

Sem surpresa, os alunos assinalaram “muito insatisfeito” no item “recursos de
video”. O porqué é facil de entender: s6 havia um video, ao final da Li¢cao 1, que era
longo e complexo para as alunas naquele momento. Visivelmente frustradas, nao
compreenderam praticamente nada do clipe que mostrava uma moga trabalhando
como maquinista da companhia ferroviaria francesa.

Os textos também nao foram bem apreciados pelo Grupo Controle. Trés
quartos considerou insatisfatorio, enquanto um quarto considerou “neutro”’.
Justifica-se a escolha sem dificuldade, pois nao tinham muitos textos no material, o
que é natural para o nivel. A compreensao textual se dava através de cartazes,
infograficos e outros, o que pode nao ter sido interpretado como textos “de fato”
pelos respondentes, por fugirem do modelo tradicional conhecido.

O item “exercicios”, dividiu o grupo em trés: metade dos alunos sentiu-se
insatisfeita, um quarto neutra e um quarto satisfeita. Em geral, os exercicios
apresentados serviam para fixar o conteudo recém visto. Em vista deste resultado,
acreditamos que a insatisfagcdo dos alunos advém do fato de ndao sentirem que os
exercicios do livro os preparou suficientemente para, em primeiro lugar, a avaliagao
final e, em segundo lugar, para a vida.

Nao houve jogos nas ligdes trabalhadas no curso, portanto, fica evidente o
motivo da insatisfacdo da maioria. O que desperta curiosidade é a pessoa que

marcou “satisfeito”. Provavelmente, ndo sentiu falta ou ndo gosta do recurso.
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Metade da turma considerou-se satisfeita com as atividades de conversacao,
enquanto que um quarto assinalou “insatisfeito” e um quarto “muito insatisfeito”. As
poucas atividades de conversagao propunham discussdes complexas demais para o
nivel, o que fazia com que os alunos recorressem ao portugués para opinar sobre o
tema tratado.

As tarefas de casa foram controversas. Metade considerou-as muito
insatisfatérias, um quarto, satisfatérias e um quarto escolheu ficar neutro. O guia
pedagdgico apresentava poucas atividades de tarefa e cremos que, por nao
contribuirem substancialmente ao aprendizado, deixaram a desejar.

As atividades extras também nao figuram no curso, por isso, entendemos a
grande insatisfacdo da maioria como uma opcao plenamente justificavel. A escolha
pelo “neutro”, entendemos como incompreensao do respondente. E provavel que ele
ndo tenha conseguido lembrar de nenhuma atividade extra (porque nao teve
mesmo) e, ao Nao conseguir julgar, marcou “neutro”.

Bem preocupante foi a apreciagcao da avaliagao na visao dos alunos. “Muito
insatisfeito”, assinalou metade dos respondentes, “insatisfeito” e “satisfeito”, um
quarto cada. Apesar de ruim, essa percepcao € totalmente compreensivel. Se
compararmos o conteudo ministrado e o que foi cobrado na avaliacao, veremos que
ha muitos assuntos que nao foram tratados em aula, impossibilitando os alunos de
obterem uma boa nota e, pior ainda, de realizarem uma avaliagao justa, condizente
com o que foi ensinado.

Metade dos alunos considerou “neutra” a aplicabilidade dos conteudos,
supostamente porque nao tém certeza se vao conseguir de fato aplicar o pouco que
aprenderam. Um quarto assinalou “muito insatisfeito”, o que é entendivel, ja que
pouco conteudo foi apresentado. E, por fim, um quarto assinalou “satisfeito”, ao qual
ressaltamos a importancia da motivacao intrinseca do aprendiz. Esse é um exemplo
de aluno que, independente das adversidades, aproveita as oportunidades e se
apropria do conhecimento que esta a sua disposi¢gao seja muito ou seja pouco. Diz
muito mais sobre a sua atitude em relagdo ao seu préprio processo de

aprendizagem do que a proposta em si. Um verdadeiro protagonista.

162



3.4.2 Grupo Amostra

O Grupo Amostra demonstrou elevado nivel de satisfacdo de acordo com a
pesquisa. Seis itens foram apontados como muito satisfatérios unanimemente. Sao
eles: cronograma, metodologia, conteudo, preparo da professora, atividades de
conversacao e aplicabilidade do conhecimento adquirido em situagdes reais de
fala. Nos demais itens, as opinides dividiram-se em “muito satisfeito” e “satisfeito”.
As opcdes “neutro’, “insatisfeito” e “muito insatisfeito” ndo foram assinaladas por
ninguém do grupo.

A seguir, apresentaremos os itens de forma detalhada:

Quadro 8: Respostas do Grupo Amostra.

No. Questéo — Nivel de Satisfagéo* S N I -
1 | Cronograma
2 | Metodologia
3 | Conteudo
4 | Material didatico 50%
5 | Preparo da professora
6 | Recursos de audio 50%
7 | Recursos de video 50%
8 | Textos 25%
9 | Exercicios 25%
10 | Jogos 25%
11 | Atividades de conversacao
12 | Tarefas de casa 50%
13 | Atividades extras 50%
14 | Avaliacao 50%
15 | Aplicabilidade do conhecimento

* MS - muito satisfeito; S — satisfeito; N — neutro; IS — Insatisfeito; Ml — muito insatisfeito.
Fonte: A autora

A totalidade dos alunos considerou o cronograma elaborado para o curso
muito satisfatério. Como todo o material fora elaborado por mim para este curso
especificamente, houve liberdade na escolha, ordem e forma de introdugdao do
conteudo, segundo julguei conveniente. O cronograma havia sido aprovado pelo
Comité de Etica antes ainda da elaboracdo do material didatico e muito antes do
inicio das aulas. Entretanto, houve alteragao, pois nao foi possivel dar conta de tudo
por falta de tempo. Incluia originalmente conteudos como alimentos, localizagéo e
direcdo que foram cortados posteriormente. Contemplamos situagbes de

apresentacao, identificagao, profissdes, familia, descricdo de pessoas, rotina, lazer,
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compras, entre outros. Procuramos escolher elementos variados e uteis, tendo em
mente a utilizacdo da lingua em contextos reais de fala.

Todos os alunos demonstraram grande satisfagdo com a metodologia
empregada, que buscou combinar elementos da linguistica aplicada, da
neurociéncia cognitiva e das novas tecnologias. Isso demonstra que essa
combinacao pode ser considerada bem sucedida, ndo apenas no ambito qualitativo,
pois se provou agradavel aos alunos, mas também no ambito quantitativo, pois
todos os alunos obtiveram éxito em seus testes.

O conteudo apresentado agradou aos alunos. Abordamos em todas as licbes
aspectos da comunicagdo, pronuncia, gramatica, vocabulario, leitura, escrita, escuta
e cultura francéfona, contemplando diferentes temas quotidianos. Fizemos uso de
variados recursos tecnoldgicos para trazer dinamismo e prender a atengao.

O material didatico foi elaborado especialmente para essas aulas e foi um
item que ndo recebeu unanimidade na satisfacdo plena. Metade dos alunos
julgaram “muito satisfeitos” e a outra metade apenas “satisfeito”. Por mais que se
tivesse feito muita pesquisa para embasa-lo e muita diligéncia para prepara-lo, ele
esta longe de ser perfeito. Como ndao houve nenhuma justificativa sobre o porqué
das respostas, podemos tomar a liberdade de levantar algumas hipéteses. Primeiro,
cremos que se pode considerar o material bom do ponto de vista do estudante, pois
as avaliagbes sao positivas. Segundo, o formato e-book ndo agrada a todo mundo.
Muita gente ainda prefere o livro fisico. Pude constatar, inclusive, que uma aluna
imprimiu o material, pois ela o folheava diante da camera. Em nenhum momento foi
desencorajado a fazer, mas € um indicio de que algumas pessoas ainda consideram
o formato inconveniente. Terceiro, foram encontrados erros de digitacdo, o que
mancha a imagem do material como um todo. Por exemplo, na licdo 4, todos os
exercicios estavam designados como “numero 8", ao invés da sequéncia logica 1, 2,
3... Por dultimo, podemos citar a estética do material que talvez possa nao ter
agradado, uma vez que nao foi feita por um designer profissional.

Os alunos afirmaram estar muito satisfeitos com o preparo da professora por
unanimidade. Interpretamos essa informagao como um reconhecimento pelo esforgo
empregado no preparo e execugao das aulas, mas também nao podemos deixar de
citar que o parecer positivo também pode ter sido dado em fungdo da relacéo

amigavel que se estabeleceu.
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Os recursos de audio dividiram ao meio as opinides em “muito satisfeito” e
“satisfeito”. Novamente, tomamos como positiva essa resposta. Aqui, temos uma
hipétese um pouco mais clara sobre o motivo que nao se alcancou a avaliagao
maxima: em diversos momentos na aula, os alunos queixavam-se de que o0s
personagens “falavam muito rapido”. Porém, ndo havia nada de acelerado nas falas.
Isso é uma ilusdo que se tem quando ndo se domina uma lingua: tem-se a
impressao de que as pessoas falam rapido, mas na verdade é o ouvinte que precisa
de mais tempo para processar a informagao na lingua estrangeira (comparado com
a lingua materna). Fora isso, a qualidade dos audios, mesmo os gerados por IA,
estava muito boa, clara e sem ruidos.

Os recursos de video também dividiram as opinides em “muito satisfeito” e
“satisfeito”. Porém, no tocante aos videos, ndo houve reclamagao quanto a
velocidade, provavelmente porque as imagens contextualizaram as falas, auxiliando
na compreensdo. Contudo, boa parte dos videos foi feita no Animaker de forma
amadora. Certamente, as animacgoes poderiam ser melhoradas se tratadas por um
designer profissional.

Os textos foram considerados majoritariamente muito satisfatérios. Todas as
licbes traziam o momento da leitura que comegou com ficha de inscricao e evoluiu
gradativamente para descrigdes, biografias, anuncios, entre outros. Procuramos
diversificar a tipologia e alinhar o tema do texto com o tema da ligéo.

A maioria demonstrou-se muito satisfeita com os exercicios. Cada conteudo
novo que era apresentado era seguido de exercicios correspondentes, fossem eles
orais ou escritos. Os alunos executaram todos os exercicios propostos em aula,
frequentemente com o6timos resultados. Os de tarefa de casa, nem sempre, mas
isso sera abordado no item 12.

Quanto aos jogos, a maioria julgou “muito satisfatério” e por isso,
consideramos um acerto ter introduzido essa pratica as nossas atividades,
adicionando elementos ludicos as aulas.

A conversagao foi considerada “muito satisfatoria” por todos os alunos e
acreditamos ser o reflexo da nossa preocupagdo em promover constantemente
oportunidades de fala desde o primeiro dia de aula.

Encontramos mais uma vez o grupo dividido entre “muito satisfeito” e
“satisfeito”. Sabemos que as tarefas de casa ndo sdao uma unanimidade entre os

alunos, mas entendemos sua importancia em proporcionar mais momentos de
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contato com a lingua fora da sala de aula. Procuramos deixar a experiéncia o mais
agradavel possivel, atentando para a quantidade, complexidade e relevancia das
atividades propostas. Além disso, quando possivel, fazendo uso da correcao
automatica para que o aluno tivesse o feedback imediato. Ficou acordado que eles
sempre teriam tarefa de casa e o quao necessario era fazé-la, mas nem sempre o
acordo foi cumprido por parte dos alunos. A desculpa era sempre a mesma: falta de
tempo. Mas notou-se que havia uma preferéncia por fazer atividades mais simples e
deixar de lado as mais complexas.

Outra divisdao de opinides quanto as atividades extras, mas, diferente das
tarefas de casa, as atividades extras ndo foram encaradas como obrigatérias. Por
seu carater opcional, teve menos adesédo dos que as tarefas. O objetivo com elas
era criar um ambiente personalizado de aprendizagem, ao qual denominamos
“Francais a la Carte”, que permitia aos alunos acessarem um menu com assuntos
diversos, onde poderiam explorar e se aprofundar mais nos tépicos que lhes
interessassem. A falta de tempo foi novamente a desculpa utilizada, apesar do
elogio a iniciativa.

A avaliacdo (Simulado do DELF A1) dividiu as opinides, no entanto
mantém-se no terreno positivo. Acreditamos que os alunos sentiram que estavam
preparados, que o conteudo a ser avaliado era condizente com seu aprendizado em
aula.

A unanimidade do “muito satisfeito” para a aplicabilidade do conhecimento
fica por conta do cuidado em oferecer ferramentas para o uso da lingua em

situagcdes comunicativas reais nos mais diversos contextos.

3.4.3 Grupo Extra

O Grupo Extra apresentou opinides bastante variadas em relacdo aos
aspectos a serem considerados. Apenas um item, preparo da professora, recebeu
“‘muito satisfeito” unanimemente. Ressaltamos que a apreciacdo maxima nao foi
muito recorrente na pesquisa. Além disso, outra unanimidade apresentada foi o
“satisfeito”, atribuido aos recursos de video. A opg¢ao “muito insatisfeito” foi a Unica
opc¢ao que nao foi assinalada nenhuma vez.

A seguir, apresentaremos os itens de forma detalhada:
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Quadro 9: Respostas para o Grupo Extra.

No. Questao — Nivel de Satisfacdo* S N |

1 | Cronograma 75%

2 | Metodologia 50% | 25%

3 | Conteudo 75%

4 | Material didatico 75%

5 | Preparo da professora

6 | Recursos de audio 75%

7 | Recursos de video 100%

8 | Textos 50% | 25%

9 | Exercicios 75% | 25%
10 | Jogos 25% | 75%
11 | Atividades de conversacao 50% | 25% | 25%
12 | Tarefas de casa 25% 75%
13 | Atividades extras 25% | 75%
14 | Avaliacao 50% | 25% | 25%
15 | Aplicabilidade do conhecimento 75% 25%

* MS - muito satisfeito; S — satisfeito; N — neutro; IS — insatisfeito; Ml — muito insatisfeito.
Fonte: A autora

Trés quartos dos alunos consideraram o cronograma do curso satisfatério,
enquanto um quarto considerou muito satisfeito. Apesar de positiva, a apreciagao
demonstra que ha aspectos a serem melhorados. Possivelmente, o que os afastou
da satisfacdo maxima tenha a ver com o sentimento de que foram poucas aulas, ou
gue deveriam aprender mais naquele espacgo de tempo.

Nesse ponto, percebemos bastante divergéncia nas opinides: metade
considerou “satisfeito”, um quarto “muito satisfeito” e um quarto “neutro”.
Acreditamos que o voto em “neutro” se deva pelo fato de o respondente nao ter
compreendido no que consistia a metodologia e preferiu ndo opinar. As opinides dos
demais, acatamos como positivas, mas com margem para melhora.

A satisfacdo em relagao ao conteudo estudado ndo foi unanime. Trés quartos
consideraram-se “satisfeitos” e um quarto, “muito satisfeito”. Podemos inferir que os
respondentes gostariam de mais conteudo, ou conteudo diferente do apresentado.

O material didatico foi considerado deveras satisfatorio, mas com margem
para melhorar. A reclamacao feita, foi que os alunos ndo gostam do movimento de

serem direcionados para outra pagina para estudar pontos gramaticais, como €
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caracteristico de muitos métodos, incluindo o Saison. Eles preferem manter uma
sequéncia.

Para esse ponto, encontramos unanimidade nas respostas. Todos os alunos
ficaram satisfeitos com o preparo da professora.

A escuta de audios é bem frequente nesse método, fosse para exemplificar
situagcdes comunicativas ou para treino de pronuncia. Mesmo com boa qualidade , a
satisfacdo da maioria em relagao aos audios nao é plena.

Os recursos de video foram apontados como “satisfeitos” por unanimidade.
Cada licao continha um video apenas e seu uso como ferramenta pedagodgica
restringia-se a ser o quebra-gelo introdutorio da ligdo. Nas ligbes trabalhadas, os
videos ndo possuiam falas, apenas imagens. Certamente, eles cumpriram o papel,
mas o0s alunos esperavam um pouco mais.

Bastante divididos, os participantes ficaram entre “muito satisfeito”, “satisfeito”
e “neutro” em relacdo aos textos. Os textos apresentados, ndo passavam de um
paragrafo, o que é condizente com o nivel em que se encontravam.

Os exercicios dividiram as opinides em trés quartos “satisfeitos” e um quarto
“neutro”. Abundantes no livro de aula e no livro de exercicios, foram considerados
excessivos.

Houve apenas uma proposta de brincadeira no material didatico, o que
justifica a insatisfacéo de trés quartos dos alunos. A neutralidade de um quarto pode
ter se dado pelo fato de ele nem ter percebido a atividade como jogo ou de nao
saber distinguir um jogo didatico.

As atividades de conversacgao satisfizeram apenas metade dos respondentes.
A outra metade, dividiu-se em “neutro” e “insatisfeito”. O método apresentava
regulares oportunidades da pratica da conversagdo, mas nem sempre 0os alunos
eram capazes de se expressar na lingua alvo. Em alguns casos, os
questionamentos eram complexos, indo além do conhecimento ministrado aos
alunos.

As tarefas de casa foram alvo de criticas. Apenas um quarto considerou-se
satisfeito, enquanto os demais consideraram-se insatisfeitos. Isso ocorreu por causa
do livro de exercicios que foi solicitado como tarefa e os alunos acharam demais.

Nem todos realizaram as atividades.
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O método nao apresentava atividades extras, por isso a insatisfacdo da
maioria. A escolha da opcdo “neutro” pode ter se dado porque a pessoa nao
identificou quais seriam as atividades.

Mais uma vez, uma divisdo em trés opinides diferentes, sendo que a metade
optou pelo “satisfeito” e a outra metade dividiu-se entre neutro e insatisfeito. A
negatividade é um reflexo da sensagdo de nao se ter sido preparado o suficiente
para o teste. E a responsabilidade dessa preparag¢ao ndo pode recair sobre o aluno,
pois ele ndo recebeu input o suficiente para obter sucesso.

O item “aplicabilidade do conhecimento adquirido” € o mais importante na
visdo de um professor. Por mais que a maioria escolheu “satisfeito”, um dos alunos
se sentiu insatisfeito e isso é motivo de lamento. Ndo obstante, € também um
chamamento a propostas de melhoria, a fim de atender as expectativas
comunicacionais dos alunos.

Apos analisarmos item a item, apresentaremos um quadro comparativo para

cruzarmos as opinidées dos grupos.

3.4.4 Quadro comparativo das respostas:
A partir deste quadro, compararemos as opinides dos alunos dos grupos
Controle, Extra e Amostra em relagdo a cada ponto levantado na pesquisa de

satisfagao.

Quadro 10: Comparativo entre os Grupos. Fonte: A autora.

No. Questao — Nivel de Satisfagéo* Grupo S N I -

1 [ Cronograma C 50% | 50%
E 75%
A
2 | Metodologia C 50% | 25% 25%
E 50% | 25%
A
3 | Contetudo C 50% | 50%
E 75%
A
4 | Material didatico C 50% | 25% | 25%
E 75%
A 50%
5 | Preparo da professora C 25%
E
A
6 | Recursos de audio C 50% 100%
E 75%
A 50%
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7 | Recursos de video

100%
50%

25% | 75%
50% | 25%
25%
25% | 25% | 50%
75% | 25%

8 | Textos

9 | Exercicios

25%

10 | Jogos 25%
25% | 75%

25%
11 | Atividades de conversacao 50% 25%

50% | 25% | 25%

12 | Tarefas de casa 25% | 25%

25% 75%
50%
13 | Atividades extras 25%
25% | 75%
50%
14 | Avaliacdo 25% 25%
50% | 25% | 25%
50%
15 | Aplicabilidade do conhecimento 25% | 50% | 25%
75% 25%

SIMO > MmO MO |m|O > |m|O > |m|O|> m|O|>|m|O|>|m|O

* MS - muito satisfeito; S — satisfeito; N — neutro; IS — insatisfeito; Ml — muito insatisfeito.

3.4.5 Discussao

O Grupo Amostra foi o grupo com a apreciagdao mais elevada em todos os
aspectos, o que sinaliza uma boa recepgao por parte dos alunos das ferramentas
propostas. O Grupo Controle expressou pior apreciacdo em todos os aspectos,
apontando problemas no material e recursos didaticos. O Grupo Extra ficou no meio,
com algumas qualidades, mas também muitos pontos a melhorar.

A critica apresentada pelo Grupo Controle € muito pertinente. Os problemas
apontados no método se refletem nos resultados das avaliagbes, pois foi o grupo
com a menor pontuagdo no simulado do DELF A insatisfagdo é também fruto da
frustragdo com o conteudo (julgado escasso) e a forma (julgada inadequada).

Ja o Grupo Extra, ficou no meio, tanto no quesito apreciagdo quanto
desempenho na avaliacdo, mostrando que um pouco de personalizacdo do
conteudo, intervencao do professor e um tanto a mais de tecnologias podem fazer a
diferenca.

Por fim, o Grupo Amostra foi o que melhor pontuou no simulado do DELF,

obtendo 100% de aprovagao de seus integrantes e também expressou os mais altos
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niveis de satisfagcdo, o que é consenso - quanto mais se aprende, mais satisfeito se
fica com o processo de aprendizagem. A questdo é que as estratégias de
neurociéncia e o uso de tecnologias propiciaram uma performance bem significativa
quando comparados aos demais grupos. Pelo que se pdde perceber, nao apenas se
obteve um bom desempenho, mas ainda a experiéncia foi agradavel aos

participantes.

3.4.6 Consideragoes

De acordo com a analise da percepgédo da aprendizagem, o grupo Amostra
recebeu a apreciagdo mais elevada em todos os aspectos, indicando uma boa
receptividade as ferramentas pedagodgicas propostas. Em contraste, o grupo
Controle expressou a pior avaliagdo em todos os quesitos, destacando problemas
nos materiais e recursos didaticos utilizados. Em contrapartida, o grupo Extra
posicionou-se em uma situacdo intermediaria, apresentando algumas qualidades,
mas também diversos pontos a serem melhorados.

As criticas apresentadas pelo grupo Controle sdo pertinentes. Os problemas
apontados no método refletiram-se nos resultados das avaliagdes, uma vez que
este grupo obteve a menor pontuagdo no simulado do DELF. A insatisfagdo dos
alunos do grupo Controle decorreu também da frustragdo com o conteudo,
considerado escasso, e com a forma de apresentacgéo, julgada inadequada. Por
outro lado, o grupo Extra, que se situou em uma posigcao intermediaria tanto em
termos de apreciagcao quanto de desempenho na avaliagdo, demonstrou que um
pouco de personalizagao do conteudo, intervencao do professor e maior utilizagcao
de tecnologias podem fazer uma diferenga consideravel.

O grupo Amostra destacou-se néo apenas ao obter 100% de aprovagéo no
simulado do DELF, mas também ao expressar os mais altos niveis de satisfagao.
Este fato corrobora a ideia de que quanto mais se aprende, mais satisfeito se fica
com o processo de aprendizagem. As estratégias pedagdgicas baseadas em
neurociéncia e o uso de tecnologias propiciaram uma performance
significativamente superior quando comparada aos demais grupos. Ademais, a
experiéncia foi considerada agradavel pelos participantes.

Pesquisas futuras poderdo ampliar a populacido estudada e buscar por mais

detalhes quando da satisfagao dos alunos acerca dos recursos didaticos.
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Ao final do curso, foi pedido também que descrevessem sua experiéncia de
aprendizagem no curso em trés palavras. Com essas opinides, geramos uma
nuvem de palavras, que nos forneceu pistas significativas sobre a percepgao dos
alunos. Foi também deixado um espago para comentarios de preenchimento

opcional, mas infelizmente poucos alunos fizeram uso dessa secéo.

3.4.7 Nuvem de Palavras do Grupo Controle

Cada aluno definiu sua experiéncia de aprendizagem em trés palavras,
conforme solicitado. As palavras utilizadas e a quantidade de ocorréncias foram:
dificil (2x), complicado (1x), desafiador(a) (2x), insuficiente (1x), interessante (3x),
rapida (1x), boa (1x) e legal (1x). Geramos a nuvem de palavras abaixo através da

ferramenta Mentimeter:

Defina sua experiéncia de aprendizagem neste
curso em trés palavras:

12 responses

desafiadora

interessante

5 complicado

o
0

Figura 32: Nuvem de Palavras do Grupo Controle. Fonte: A autora

Consideramos satisfatoria a presenga de “interessante”, porém julgamos
negativos “dificil”, “complicado” e “insuficiente”. Embora houvesse o interesse e o
reconhecimento de que a lingua é fascinante, a proposta nao facilitou para os
alunos. O termo “desafiador” também nos preocupa, pois nao parece ter sido usado

com uma conotacgao positiva, mas em tom de critica.

3.4.8 Nuvem de Palavras do Grupo Amostra
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Cada aluno definiu sua experiéncia de aprendizagem em trés palavras,
conforme solicitado. As palavras utilizadas e a quantidade de ocorréncias foram:
prazerosa (1x), sensacional (1x), chique (1x), pratico(a) (2x), eficiente (1x)
dinamico(a) (3x), legal (1x), bom (1x), interessante (1x). Geramos a nuvem de

palavras abaixo através da ferramenta Mentimeter:

Defina sua experiéncia de aprendizagem
neste curso em trés palavras:

12 responses
interessante

chique dndmico
prazerosa

legal

Figura 33: Nuvem de Palavras do Grupo Amostra. Fonte: A autora.

Consideramos as avaliacdes positivas em sua totalidade, com destaque para
“‘Dindmico” e “Pratico”, que ilustram a busca pelo despertar da motivacao e captura
da atencdo do aluno e a preocupacdo em oferecer conteudos aplicaveis no
dia-a-dia. A ferramenta, infelizmente, ndo reconhece “pratico” e “pratica” como o
mesmo conceito, mas para nés, tem o mesmo valor. Outrossim, o erro de digitagcao
na palavra “dindmico” também n&o foi reconhecido, mas entendemos como a

mesma coisa.

3.4.9 Nuvem de Palavras do Grupo Extra

Cada aluno definiu sua experiéncia de aprendizagem em trés palavras,
conforme solicitado. As palavras utilizadas foram: desafiador, 6timo, necessario,
bom, focado, professora 10, interessante, divertida, legal, dindmica, agradavel, util.
Cada uma utilizada uma vez. Geramos a nuvem de palavras abaixo através da

ferramenta Mentimeter:
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Defina sua experiéncia de aprendizagem neste
curso em trés palavras:

12 responses

legal
interessante
dinédmica

agradavel

desafiador

Figura 34: Nuvem de Palavras do Grupo Extra. Fonte: A autora.

Consideramos as avaliagbes positivas no geral. Contudo, o termo
“‘desafiador” soa como um alerta pois, por mais que saibamos que a aprendizagem
de uma nova lingua é desafiadora, interpretamos essa colocagcdo como a

manifestacao da dificuldade enfrentada pelo(a) aluno(a) durante o processo.

3.4.10 Espacgo para comentario

Foi deixado espaco para comentarios livres e opcionais, a fim de que os
respondentes pudessem expressar o que quisessem. Ao justificarem suas escolhas,
nosso processo de analise e interpretacdo dos dados seria, ndo so6 facilitado, como
mais assertivo. Infelizmente, ndo foi o caso. Apenas dois fizeram uso do espaco,

onde gentilmente, postaram seus pontos de vista, conforme prints abaixo:

Espaco para comentario:

1 resposta

Gostei da professora mas n&o diria que o material engaja com o aluno

Figura 35: Comentario de Participante do Grupo Controle. Fonte: A autora.

Esse respondente faz um elogio pouco significativo a professora e uma critica

direta ao material didatico, no caso, o Défi 1.
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Espaco para comentario:

1 resposta

Professora sensacional, francés é muito massa e chique.

Gostei muito das aulas porque sempre € melhor ter o contato individualizado entre professor e aluno ja que
vai personalizar o atendimento das questdes que surgirem. Dessa forma, como a turma permaneceu
pequena a professora péde atender todos muito bem.

Um ponto que vale a pena ser mencionado, que parecia equilibrar as expectativas, era o contato em cada
aula com o os dudios e videos que reforgam a conexdo com a realidade do francés, pois a professora
entende nossa realidade de falantes de lingua portuguesa e quando pertinente dd uma maozinha pra nos
fazer entender e falar. Esse despertar, com os videos e dudios, para a realidade do francés que néo se fala
devagar acho muitissimo importante para que o aluno ndo se acostume apenas com o professor e se habitue
com a lingua do jeito que deve ser. Mais uma vez, muito bom.

Quando era dia de aula de francés era sempre uma alegria.

Abragos meus queridos

Figura 36: Comentario de Participante do Grupo Amostra

Esse respondente comega por elogiar a professora e expressar sua
admiracao pelo idioma. Em seguida, pontua de maneira bastante pertinente pontos
como a individualizagdo e personalizacdo da aprendizagem, ainda que em turma.
Ressaltou a importancia em se ter uma turma pequena, o valor do uso das
tecnologias e a conexao com a realidade. Ao ler seu relato, percebemos que,
apesar de imperfeitos, alcangamos nosso objetivo principal.

Nenhum participante do Grupo Extra teceu comentarios.

3.4.11 Consideragoes

Os resultados obtidos das opinides dos alunos sobre os trés diferentes
cursos de francés fornecem subsidios valiosos para uma compreensdao ampla com o
fim de aprimorar as metodologias e abordagens educacionais adotadas.

No primeiro caso (Controle), apesar de os alunos reconhecerem o interesse e
a fascinacao pela lingua francesa, as avaliagdes apontaram termos como "dificil",
"complicado" e "insuficiente", o que indica que a proposta pedagdgica nao facilitou o
processo de aprendizagem.

O segundo caso (Amostra) obteve avaliagbes amplamente positivas,
destacando-se termos como "dinadmico" e "pratico". Esses resultados refletem uma

abordagem bem-sucedida em despertar a motivagdo e capturar a atengdo dos
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alunos, além de oferecer conteudos aplicaveis no dia a dia. Apesar de pequenas
falhas no reconhecimento de termos pela ferramenta utilizada para a analise, é
evidente que a metodologia adotada foi eficaz em promover uma experiéncia de
aprendizagem envolvente e util.

O terceiro caso (Extra) também recebeu avaliagdes positivas em geral, mas o
termo "desafiador" novamente surgiu como um ponto de preocupagédo. Isso sugere
que, apesar de a aprendizagem de uma nova lingua ser intrinsecamente
desafiadora, os alunos podem ter enfrentado dificuldades significativas durante o
curso.

Enquanto os grupos Amostra e Extra mostraram abordagens eficazes em
varios aspectos, o Controle revelou a necessidade de ajustes para tornar a
aprendizagem mais acessivel e menos intimidante para os alunos. A percepgao de
"desafio" deve ser cuidadosamente balanceada para garantir que nao se torne uma
barreira, mas sim um estimulo positivo ao aprendizado.

Assim, os resultados destacam a importancia de adaptar as estratégias de
ensino para atender melhor as necessidades e expectativas dos alunos,
promovendo uma experiéncia de aprendizagem mais equilibrada e eficaz.

Pesquisas futuras poderao aumentar o numero da populagado estudada, bem
como solicitar mais detalhes sobre a percepcado dos participantes a fim de se

encontrar solugdes adequadas.

3.6 ESTUDO 6 - ANALISE ESTATISTICA DOS DADOS COM MANOVA

A partir da tabulagdo dos dados do questionario, para facilitar a avaliagéo da
percepcao dos alunos em relagdo aos cursos, procedeu-se a um somatorio do valor
Likert assinalado nas questdes, resultando em um escore que permitiu uma
comparagao entre os alunos dos trés grupos. Assinalando-se o valor 5 para a opg¢ao
“‘muito satisfeito”, diminuindo-se até chegar ao valor 1 para “muito insatisfeito”, as 15
questdes permitiam a obtencdo de valores com um escore minimo de 15 e um
escore maximo de 75. Apos o questionario aplicado, foram constatados o valor
minimo de 32 e o valor maximo de 74 para o escore.

Considerando-se o preenchimento do questionario pelos 12 alunos dos trés
grupos, verificou-se a consisténcia interna do preenchimento do questionario por
meio do calculo do alfa de Cronbach (VIEIRA, 2009, p.155), obtendo-se um valor de
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0,967, o que indica uma consisténcia quase perfeita, de acordo com o critério
estabelecido por Landis e Koch (1977).

A partir de entéo, estava previsto a utilizagdo de uma analise ANOVA de um
fator ou de via unica, considerando-se o pertencimento a um dos trés grupos como
o fator para analise. A ANOVA de um fator se trata de uma analise de variancia
simples, utilizada para avaliar em que medida trés ou mais grupos diferem entre si
em relagdo a uma variavel de interesse (FIELD, 2009, p.350). Seriam considerados,
portanto, os grupos Controle, Amostra e Extra como os trés grupos, sendo o escore
a variavel de interesse para a analise.

No entanto, como foram calculadas ainda as notas avaliativas dos alunos em
cada um dos grupos, outra ANOVA de um fator, considerando agora as notas dos
alunos nos grupos como variavel de interesse, poderia também ser executada. Além
disso, o uso de duas ANOVAs separadamente nao permitiria explorar efeitos
conjuntos das duas variaveis de interesse.

Desta forma, para a analise quantitativa dos dados das notas e dos escores
do questionario de percepgao dos alunos, foi realizada uma Analise Multivariada de
Variancia (MANOVA - Multivariate Analysis of Variance). A ideia geral foi investigar
se ha diferengas estatisticamente significativas entre os grupos estudados, com
relagdo as notas obtidas pelos alunos na avaliagédo, em conjunto com os escores
calculados dos questionarios. A justificativa do uso especifico da MANOVA recai no
fato de existirem duas variaveis dependentes (notas e escores) e a variavel
independente de grupo. Aléem da MANOVA considerar os efeitos das comparagdes
individuais de cada variavel, ela permite identificar também se existem efeitos
combinados entre as variaveis dependentes (FIELD, 2009, p.585). Ou seja, além de
analisar os efeitos intragrupos, a MANOVA permite também a analise da existéncia
de efeitos intergrupos.

O uso da MANOVA tem como pressupostos a normalidade dos dados, seja
univariada ou multivariada e a homogeneidade de variancias das variaveis
dependentes separadamente, assim como da covariancia entre os grupos. O
seguinte protocolo, com base nas recomendagdes de Field (2009, p.603-615), foi
adotado o seguinte protocolo com a MANOVA:

e Caracterizacao da estatistica descritiva com as médias e o desvio-padrao das

variaveis nota e escore por grupo
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e Uso do teste de Shapiro-Wilk para constatagao da normalidade das variaveis
dependentes

e Uso do teste de Levene para verificagdo da homogeneidade de variancias
individuais

e Uso do teste M de Box para verificagdo da homogeneidade da covariancia
entre as variaveis dependentes

e Uso do trago de Pillai para determinar de forma geral se existem diferengas
significativas entre os grupos em relagao as variaveis dependentes.

e Teste a posteriori (post-hoc) de Bonferroni, para investigagao especifica das
diferencas entre os grupos.

Um ponto importante a ser considerado na analise estatistica refere-se ao
tamanho da amostra utilizado. E caracteristico no contexto do Ensino de Linguas a
utilizagdo de turmas pequenas, permitindo um melhor aproveitamento e condugao
do professor. Assim, para a obtencdo de uma estimativa a priori do tamanho da
amostra a ser levado em conta, de forma a dar sustentagdo para a analise
MANOVA, foi utilizado o software G*Power (FIELD, 2009, p.58). Utilizando os testes
da familia F e considerando como parametros os valores para o erro tipo | com
0=0.05, do erro tipo Il com B=0.80 e estimando-se o tamanho de efeito n?=0.5 (eta
quadrado), obteve-se um tamanho de amostra N = 15. Para tamanhos de efeito
porventura maiores, n?=0.6 ou n?=0.7, alcangou-se o valor N = 12. Dessa forma, a
magnitude do tamanho da amostra considerado pode dar sustentagédo a analise,
desde que o tamanho do efeito permanecesse proximo destes valores.

Para o célculo dos dados da analise estatistica, foram utilizados como
ferramentas o software SPSS e o R, versdo 4.4.1. Os resultados e discussao

dessas analises estao detalhados nos topicos 3.3, 3.4 e 3.5 respectivamente.

3.6.1 Analise MANOVA

A MANOVA foi realizada com o objetivo de investigar em que medida as
variaveis Nota e Escore variavam em relagdo aos grupos utilizados no estudo. A
Tabela 1 apresenta as estatisticas descritivas de todos os grupos. E possivel
identificar que as médias das notas do grupo 2 (Amostra) foram maiores que as do
grupo 1 (Controle) e do grupo 3 (Extra), evidenciando um desempenho superior do

grupo 2. A comparagado nos escores de percepg¢ao dos alunos também se da de
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forma semelhante, sendo a melhor avaliacdo obtida com o grupo 2, seguida dos

grupos 3 e 1.

Tabela 1: Estatisticas descritivas para as variaveis Nota e Escore, subdivididas pela variavel Grupo.

Variavel Grupo N Média DP*
Nota 1 4 47,63 17,20
2 4 86,03 18,41
3 4 59,57 19,68
Total 12 64,41 23,66
Escore 1 4 36,75 5,85
2 4 71,25 3,40
3 4 54,75 6,45
Total 12 54,25 15,50

*DP: Desvio-padrao

Na sequéncia do protocolo de analise, a normalidade das notas e dos

escores foi constatada por meio do teste de Shapiro-Wilk, conforme o resultado na

Fonte: A autora

tabela 2, resultando em valor-p acima de 0,05.

Tabela 2: Testes de normalidade dos dados por Shapiro-Wilk.

Variavel Estatistica Valor-p

Nota 0,116 0,2
0,128 0,2

Escore 0,923 0,309
0,923 0,308

Fonte: A autora

Por meio do teste de Levene, foi constatada a homogeneidade das variancias
individuais, tanto para notas quanto para escores, podendo ser visualizado na tabela

3 os valores-p maiores do que 0.05.
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Tabela 3: Teste de homogeneidade de variancias de Levene

Variavel Estatistica Valor-p
Nota 0,137 0,874
Escore 2,000 0,191

Fonte: A autora

O teste M de Box acatou o pressuposto de homogeneidade de covariancia
(Box’s M = 4,935; F(6, 2018,77), p = 0,766). Com base no tragco de Pillai, a
MANOVA apresentou resultado estatisticamente significativo para a variavel grupo,
com tamanho de efeito considerado grande (F(4, 18) = 4,132; p = 0,015; n?=0,48).
Nota-se também que o tamanho de efeito obtido esteve proximo ao estimado na
estimativa do tamanho da amostra.

Para as comparagdes entre grupos utilizando o teste a posteriori de
Bonferroni, a tabela 4 permite identificar que, com relacdo a variavel nota, existe
diferenca estatisticamente significativa entre os grupos 1 e 2 (p = 0,049). No
entanto, ndo ha diferengas significativas na comparacgao entre os grupos 1 e 3 (p =
1,000) e 2 e 3 (p = 0.220). Ja no caso da variavel escore, existem diferengas

significativas em todas as comparagdes, com os valores-p menores do que 0.05.

Tabela 4: Comparagbes entre grupos.

Variavel Grupo Diferenca | Estatistica Valor-p
média

Nota 1e2 -38,40 13,05 0,049
2e3 26,46 13,05 0,220
1e3 -11,94 13,05 1,000

Escore 1e?2 -34,50 3,817 < 0,001
2e3 16,50 3,817 0,006
1e3 -18,00 3,817 0,003

Fonte: A autora
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Portanto, a analise estatistica por meio da MANOVA permitiu evidenciar que
o grupo 2 (Amostra) apresentou diferenga significativa, tanto no desempenho quanto
na percepcao dos alunos com relacdo aos recursos e propostas utilizados, em
relacdo principalmente ao grupo 1 (Controle). E interessante constatar que mesmo
na variavel nota nao havendo diferencas significativas (pois existiram alunos nos
grupos 1 e 3 que obtiveram boas notas), a diferenca de percepg¢ao dos alunos entre

os grupos foi substancial.

3.6.2 Discussao

Os dados coletados evidenciam que a proposta teve impactos variados
sobre o desempenho dos discentes, influenciando-os tanto positiva quanto
negativamente. Pode-se afirmar que as estratégias baseadas em evidéncias
exerceram um impacto positivo significativo na aprendizagem dos alunos do grupo
Amostra, propiciando que tivessem melhor desempenho nos testes, quanto melhor
apreciacao dos recursos tecnoldgicos e curso de forma geral.

A anadlise estatistica realizada por meio da MANOVA coroa a discussao
revelando que o grupo Amostra apresentou uma diferenca significativa tanto no
desempenho quanto na percepcao dos alunos em relagéo aos recursos e propostas
utilizados, especialmente em comparagdo com o grupo Controle. E pertinente
ressaltar que, mesmo nao havendo diferengas significativas nas notas, uma vez que
houve boas notas nos grupos Controle e Extra, a diferenga na percepg¢ao dos alunos
entre os grupos foi substancial. Isso sugere que a proposta e os recursos aplicados
no grupo Amostra ndo apenas melhoraram o desempenho, mas também elevaram a
satisfacdao dos alunos com o processo de aprendizagem, o que pode resultar em
maior dedicacdo, motivagao, tempo de permanéncia na escola e/ou curso, entre

outros.
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4 DO PRODUTO

O produto foi desenvolvido através da unido dos conhecimentos tedricos e
praticos adquiridos por meio desta pesquisa. Consiste em uma tentativa de fazer
chegar as contribuigdes da neurociéncia, novas tecnologias e linguistica aplicada na

promog¢ao de um ensino de linguas baseado em evidéncias.

4.1 CURSO NEUROCIENCIA E ENSINO DE LINGUAS

“Para a efetiva integragao entre Neurociéncia e Educacao, € imprescindivel a
inclusdo dos fundamentos neurocientificos do processo de aprendizagem na
formacao inicial do educador”. (Amaral e Guerra, 2022, p.46)

Se o cérebro é o 6rgao responsavel pelo processamento, estocagem e
recuperacédo de todas as informagdes decorrentes dos estimulos sensoriais (Lent,
2019), fica evidente a inevitabilidade de que esses conhecimentos cheguem a sala
de aula.

Diante da urgéncia em se incorporar os conhecimentos advindos da
neurociéncia cognitiva nas praticas pedagodgicas (Grossi et al., 2014; Romero et al.
2022), especialmente no tocante ao ensino de linguas, concebeu-se o curso
“Neurociéncia e Ensino de Linguas”, uma formagao de 120 horas para professores
de idiomas, independente do idioma ensinado.

O curso "Neurociéncia e Ensino de Linguas" propde-se a oferecer uma
jornada abrangente pelo campo da neurociéncia e suas aplicagbes praticas no
ensino de linguas. Iniciando com uma definicdo e exploragdo historica da
neurociéncia, traga-se sua evolugdo e como suas descobertas impactam nosso
entendimento do desenvolvimento humano e da educagdo. Oportuniza-se o
aprofundamento de conhecimentos da fisiologia do Sistema Nervoso e nas Fungdes
Executivas, elementos cruciais para compreender como o cérebro aprende.
Exploraremos a intersecgao entre neurociéncia e linguistica, abordando temas como
linguagem, bilinguismo e os processos de ensino-aprendizagem. Além disso,
ressalta-se o papel das novas tecnologias da informagao e comunicagao, projetando
o futuro do ensino de linguas em um mundo cada vez mais digitalizado. Este curso

nao s proporcionara uma solida base tedrica, mas também oferecera elementos

182



praticos, equipando os educadores com as ferramentas necessarias para aplicar
tais conhecimentos na sala de aula do século XXI.
Estruturamos o curso, conforme plano de ensino (anexo 13), em seis

modulos, divididos em 20 aulas, da seguinte forma:

4.1.1 Médulo 1: Introducao a Neurociéncia

O primeiro modulo oferece uma introdugdo abrangente ao campo da
neurociéncia, comegando com uma definicdo clara do que constitui essa disciplina
cientifica. Em seguida, exploramos o histérico dos estudos em neurociéncia,
destacando marcos importantes e figuras proeminentes que contribuiram para o seu
desenvolvimento. Discutimos as diversas ramificagdes da neurociéncia, como a
neurobiologia, a neuropsicologia e a neurociéncia cognitiva. A estrutura e o
funcionamento do sistema nervoso séo abordados detalhadamente, proporcionando
uma base solida para compreender os processos neurofisiolégicos subjacentes ao
comportamento humano. Concluimos com uma introducdo a neuroeducacao,
examinando como os principios neurocientificos podem ser aplicados para melhorar

praticas educacionais.

4.1.2 Médulo 2: Desenvolvimento Humano e Fungées Executivas

Este mddulo foca no desenvolvimento humano e fungbes executivas,
essenciais para a aprendizagem. Exploramos como essas fungdes se desenvolvem
ao longo da vida e seu impacto na aprendizagem e no comportamento. A memaoria
operacional € analisada em profundidade, elucidando seu papel crucial na retengao
e manipulacdo de informagdes. O controle inibitério, que permite a regulagdo de
impulsos e a manutencdo de foco, e a flexibilidade cognitiva, que facilita a
adaptacao a novas informacdes e situagdes, sao discutidos como componentes
vitais das funcdes executivas. O modulo oferece uma compreensao profunda de
como essas fungdes interagem e influenciam a aprendizagem e o desempenho

académico.

4.1.3 Médulo 3: Aprendizagem
No terceiro modulo, abordamos os mecanismos subjacentes a aprendizagem.
Comecamos com a atencdo, que é discutida como um pré-requisito fundamental

para a aprendizagem eficaz, explorando estratégias para capturar e manter o foco
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dos alunos. O engajamento é analisado como um componente critico que vincula a
motivagéo e a atengao ao processo ativo de aprendizagem. O Feedback dos erros &
também um dos tépicos levantados, incentivando a correcdo imediata e livre de
julgamentos. Finalmente, a consolidagdo, o processo pelo qual as novas
informacgdes sao solidificadas na memdria de longo prazo, € examinada, destacando

técnicas que facilitam a retencao duradoura de conhecimentos.

4.1.4 Médulo 4: Linguagem

Este mddulo explora a complexidade da linguagem, comeg¢ando com a
aquisicdo da linguagem, desde a infancia até a idade adulta. Discutimos as
diferencas entre lingua e fala, bem como os processos envolvidos na leitura e
escrita. A neurolinguistica € introduzida como um campo que estuda as bases
neurobioldgicas da linguagem, fornecendo insights sobre como o cérebro processa
e produz a linguagem. Este modulo oferece uma visdo abrangente dos processos

linguisticos e suas implicagdes para o ensino de linguas.

4.1.5 Médulo 5: Bilinguismo

No quinto médulo, focamos no bilinguismo, comegando com nogdes basicas
de linguistica para estabelecer um fundamento tedrico. Discutimos os diferentes
tipos de bilinguismo e como eles se manifestam em contextos variados. A aquisi¢ao
de uma segunda lingua (L2) e de linguas estrangeiras (LE) é explorada, destacando
as diferencas e semelhangcas nos processos de aprendizagem. Abordagens
contemporaneas no ensino de linguas estrangeiras sao examinadas,
proporcionando uma compreensao pratica e tedrica para educadores interessados

em aprimorar suas praticas pedagdgicas.

4.1.6 Médulo 6: Novas Tecnologias e Tendéncias de Ensino

O mdédulo final aborda a importancia das Novas Tecnologias da Informacgao e
Comunicagédo (NTICs) no ensino de linguas. Discutimos como essas ferramentas
podem ser integradas de maneira eficaz nas praticas pedagdgicas para enriquecer a
experiéncia de aprendizagem. Exploramos diversas ferramentas e estratégias uteis,
oferecendo exemplos praticos de sua aplicacdo. Finalmente, examinamos as
perspectivas futuras do ensino de linguas, considerando as tendéncias emergentes
e os desafios que acompanham a rapida evolugdo tecnoldgica, preparando os

educadores para um futuro dindmico e digital.
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Elaboramos este curso com a sincera expectativa de que todos os
participantes possam adquirir conhecimentos uteis e ferramentas praticas que
enriqguegcam suas praticas pedagogicas. Nosso objetivo € instigar uma busca pela
interseccdo entre neurociéncia, novas tecnologias e ensino de linguas. Acreditamos
firmemente que a aplicagdo desses conhecimentos contribuira significativamente
para a criacdo de ambientes de aprendizagem mais eficazes e estimulantes.
Cremos que a disseminacédo de praticas educativas baseadas em evidéncias seja
um passo crucial para a melhoria continua da educacéo linguistica. Esperamos que
as estratégias e abordagens discutidas ao longo do curso inspirem e capacitem os

educadores a promoverem uma aprendizagem significativa e duradoura.
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5 CONCLUSAO

Postulamos  encontrar solugbes para o0 problema posto na
transdisciplinaridade entre as areas da neurociéncia cognitiva, novas tecnologias da
informacdo e comunicacgao e linguistica aplicada. A unidao desses trés campos do
saber de fato mostrou-se proficua, demonstrado nos cinco estudos realizados,
apontando para uma nova perspectiva para o ensino de linguas, onde a
compreensao profunda dos mecanismos cerebrais se alinha com inovagoes
tecnoldgicas para indicar caminhos de melhoria nas aulas de LE.

Ao longo desta pesquisa, exploramos como areas podem ser integradas para
criar propostas pedagodgicas mais produtivas, personalizadas e envolventes.
Técnicas como envolvimento ativo, dificuldade desejavel e o aprendizado espagado,
embasadas em principios neurocientificos, demonstraram ser particularmente
eficazes na facilitagdo da aquisi¢do de novas linguas.

No estudo 1, descobrimos que a integragdo da neurociéncia na educagao
nao apenas melhora o entendimento dos processos de aprendizagem, mas também
fornece ferramentas praticas para otimizar o ensino, promover a equidade
educacional e preparar os alunos para os desafios do futuro, especialmente quando
combinadas com tecnologias.

No segundo estudo, pudemos averiguar a caréncia de recursos tecnolégicos
e estratégias neurocientificas em dois materiais didaticos de extrema popularidade
no ensino de FLE.

No terceiro, obtivemos resultados surpreendentes ao aplicar as estratégias
neurocientificas e os recursos tecnolégicos em aula de FLE, que potencializou o
desempenho dos alunos em comparagao a métodos tradicionais.

Essas estratégias e recursos se mostraram ndo apenas eficazes, mas
atraentes para os alunos que demonstraram maior satisfagao a cada item analisado
e no curso de forma geral no estudo 4.

O estudo 5 costurou os dados coletados, analisando-os estatisticamente e
confirmando o melhor desempenho do grupo que foi alvo de estratégias
neurocientificas e uso de tecnologias.

O prefixo “neuro” tem virado febre e ndo € nossa intencdo trata-lo com
leviandade. A neurociéncia ndo €, nem pretende ser uma formula magica para a

solucao de todos os problemas de aprendizagem, mas € uma ciéncia que apresenta
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evidéncias reais que necessitam ser exploradas e testadas para se averiguar sua
eficacia. Inevitavelmente, as novas tecnologias s&o imprescindiveis no contexto
atual, em que a maioria de nossos alunos vive imersa em interfaces digitais. Nao se
pode desconsiderar sua importancia, dado que elas permeiam praticamente todas
as atividades cotidianas. Além de aproximar o ensino da realidade vivida pelos
alunos, essas tecnologias promovem interesse, motivagdo, personalizagdo e
conveniéncia, entre outros beneficios.

As tecnologias digitais oferecem ferramentas poderosas que elevam o
cenario educacional. Plataformas de aprendizado on-line, inteligéncia artificial,
recursos multissensoriais e atividades interativas criam ambientes de ensino
imersivos e adaptativos, que ndo sé engajam os alunos, mas também oferecem
feedback em tempo real e caminhos de aprendizagem personalizados. Essas
tecnologias permitem que os educadores desenvolvam curriculos dinamicos,
ajustaveis as necessidades especificas de cada aluno.

Uso de IA ja é uma realidade e a sala de aula s6 tem a ganhar com isso. De
um lado os professores, com ganhos em processos como planejamento, gestdo e
ministracdo de aulas; de outro, os alunos, engajados, motivados, atentos e
conectados.

No entanto, a aplicacdo pratica dessa integracdo ainda enfrenta desafios.
Questdes como a acessibilidade tecnoldgica, a formacéo adequada de professores
e a necessidade de pesquisas continuas para validar e aprimorar essas abordagens
sdo fundamentais para o sucesso a longo prazo. E essencial que as politicas
educacionais e os investimentos em infraestrutura acompanhem esses avancos,
garantindo que todos os alunos possam se beneficiar das inovagdes em
neurociéncia e tecnologia.

Cada cérebro € unico, pois cada individuo teve experiéncias singulares que
moldaram seu cérebro ao longo do tempo. A beleza desse processo reside no fato
de que o cérebro, assim como o individuo que o possui, continuara a se modificar
até o final de sua existéncia. Portanto, a personalizagao do ensino é uma tendéncia
a ser considerada, garantindo autonomia ao aluno e permitindo que explore aquilo
que mais lhe interessa, garantindo-lhe o protagonismo de seu processo de
aprendizagem.

Em vista disso, o professor € o responsavel pela elaboragéo e/ou selegcao de

materiais que estimulem em seus alunos o desejo de aprender, pois se o cérebro do
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aluno julgar pertinente, ele vai dispensar esforgos para executar essa tarefa. Para
isso, o educador precisa conhecer profundamente o que de fato significa e tudo que
implica o “aprender”. O professor assumindo seu papel de mediador, curador e guia,
munido de estratégias amigas do cérebro e de ferramentas tecnolégicas, abre
espaco para o aluno ser o verdadeiro protagonista do processo de
ensino-aprendizagem. Entende-se como papel do professor despertar a curiosidade
dos alunos para o conteudo a ser tratado, apresentando novidades, surpresas e
inovacgdes. Provoca-los, instiga-los, encanta-los com aquilo pelo qual o professor
também é engajado, criando um ambiente acolhedor, bem-humorado, onde as
emocoes positivas possam fluir.

Sendo assim, a combinagdo de neurociéncia e novas tecnologias no ensino
de linguas oferece um caminho promissor para a evolugao do ensino-aprendizagem
de idiomas. Esta pesquisa destaca o potencial transformador dessa intersecgao,
sublinhando a importadncia de se continuar explorando e desenvolvendo essas
praticas. Esperamos com este trabalho contribuir com o acréscimo de mais uma
pesquisa que, dentro de um ambiente controlado de aprendizagem, observou a
eficacia das estratégias advindas da neurociéncia na promog¢do de um ensino
perene e alertar para a necessidade de se incluir discussdes sobre como se da a
aprendizagem no cérebro nos cursos de formagao de professores e em cursos de
capacitagao, para que esse conhecimento chegue a sala de aula

A integracdo dessas areas, conforme discutido, resulta em um modelo de
ensino de linguas que é ao mesmo tempo cientificamente embasado e
tecnologicamente atual. Este modelo tem o potencial de superar as limitagbes dos
métodos tradicionais, oferecendo uma abordagem mais holistica e eficiente para o
aprendizado de idiomas. Ao combinar o conhecimento sobre como o ceérebro
aprende com as ferramentas tecnoldgicas disponiveis, podemos criar experiéncias
educacionais que sdo ao mesmo tempo desafiadoras e acessiveis, motivando os
alunos a alcancgar niveis mais elevados de proficiéncia linguistica.

Estudos futuros poderdo ser conduzidos diversificando e/ou aumentando a
populagdo estudada, o ambiente e a modalidade das aulas, a duragdo e o periodo
do curso, a lingua-alvo, bem como o requerimento de informagdes detalhadas
acerca da apreciacao dos participantes acerca dos recursos didaticos e do curso de

forma geral.
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Com um compromisso continuo com a inovagdo e a pesquisa, podemos
aspirar a um futuro onde o aprendizado de linguas seja mais eficiente, acessivel e
inspirador, capacitando individuos em todo o mundo a se comunicarem e se

conectarem de maneira mais profunda e significativa.
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A aubora da pesquisa acredita enconliar nas descobenas neurocienlificas a salugio para essa problemdtiea.
A hipalese & de que Talla do conheciments da newocidneia eogniliva por parte dos professores impede gue
gles compreendam literalments o que se passa na cabega de seu aluno. Além disso, a pesquisadara
advarte sobre a importincia gue o professor Taga o use aslralégico das tecnologias de informacio &
comunicacko (TICs) para facililar a aprendizagem nas aulas de lingua estrangeira. Para lesiar essas
hipdleses, a pesquisadora Tormard dois grupes de alunos gue parlicipario de aulas de lingus rancesa am
nivel elementar. Talal de 20 alunos. Um grupo com 10 alunes com aulas bassadas em melodologia ja
existente. O oulro grups também 10 alunos receberd aulss baseadas em uma metodalegia deservalvida
para este estuda e que conlard com estralégias advindas da neurocidncia @ com o uso das leramentas
tecnaldgicas. Meste grupo conlrole serdo rabalhados materais & alividades diversas, selecionados pela
pesquisadora & lomecdos aos alunos por comparlihamernlo de pasta no GoogleDrive. Tais alividades
consislirdo em lexlos, disdogos, anguives de Audio & video, exercicios de Nixagio em Googhe Forms, assim
camo o uso das laramentas: Canyva, ThinkLink, Wordwall @ ChalGPT As aulas serdo ministradas por meig
de videoconferéncia, ullizando a plataforma Microsoll Teams. A amosira serd Tormada por pessoas masores
de 18 ano & menares de B0 anas que declanam ndo possuir gualguer compelineia comunicaliva em lingua
francesa & digpor compulador, nolebook, celular cu tablel, acesso a plataforma de videoconleréncia. As
infarmagfies slencadas a sequir Toram retiradas do PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO.

Objetive da Pesquisa:
Dbjetive da Pesguisa;
ﬂt-ﬂ“'ﬂ'} garal da asids: auarlguar & inMludncia de El-ll'ﬂtl'.'gﬂﬂ- de angng baseadas am aviddncias da

newacigngia educacional @ de ferramentas tecnoldgicas no ensino de lingua francesa nivel basico.
Objetive Secundamha:
Feunir lesramenias modernas, dnamicas, lecnoldgicas que ausiiermn no processo de ensind-aprendizagem

na lingua esirangeira,

Awaliacio dos Riscos & Beneficios:
Eveniuass riscos: desconforo com o ambiente de videcoonferdncia, medo de esrar, vargonha de

Emderocs: Fua Lulz Xover, 103

Bairo: Caniro CEPF: B0 020021
UF: PR Municipis: CLRITESA
Talefone: [41)3311-5326 Eqnal etk i com
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falar em piblico, esiresse diante dos desafios proposios, cansage, elc. Mo entanto, a pesquisa abre a
possibiidade para a desisténcia do aluno a qualguer moments & ido usard e imagens da aukas. Beneficos:
parlicipanie lerd contalo com uma nova lingua, uma lingua relevante no cendrio mundial. Esta pasquisa
também canlribuird na alividade de ansino do professar da lingua francesa.

Comentarios & Consideragbes sobre s Pesquisa:
Estudes recenies na drea reconhecam a construgda de uma ponle anire neursciénsia & educacdo, cuja
campo de investigagio denomina-se de Menle, Cérebro & Educagio (MCE) ou neurceducacio au
neurociéncia educacional. E uma area do saber que conecla conhecimenlos em educagdo, psicalogia &
neurdciénea, de cardler mullideciplinas, integrada & oolaboraliva. Em especial na sala de sula, o8 esbudos
sabre esse assunio mosiram gue o uso das tecnologias & da neurceducacio modemizam a aluagds da
professar. Poranio, eu identifice significativas contribuicies desla pesquisa para melorar o ensing da
lingua estrangeira par meio da newsciéneia & do uso das NTCI .

Consideraches sobre os Termoes de apresentacio obrigalaria:
Ap acessar o8 documenlos adicionais & obiigattnos na plalafonma esle relator identilcou que estda 14

deposilados lodos o8 documenlos necessarios.

Recomendagbes:

Dwlalhar a5 asiralégias gue serdo adoladas a partic dos aportes da neurseducacdo. Incduir os benelicios
decorrenies dos resullades da pesquisa & que Taclilardo o ensing para os professares que ensinam o
franchs,

Conclusdes ou Pendincias & Lista de Inadequadoes:

Diante do axpasio, o Comié de Elica am Pesquisa em Seres Humanos do Cenbro Universitirio Inbemacional
Uninter, de acordo com as alribuigbes definidas na Resolucio CHS 486/12, MANIFESTA-SE PELA
APROVACAD do projeta canforme propasto para inico da pesguisa. Sabcilamos gue sajam apresentados a
este CEP, quands houver, informacies refativas 45 modificagtes do prolssolo, cancelaments, encerraments
& desling dos conhecimentas oblidos. Ressalla-ce que cabe s peaquisador responsdvel slaborar @ ervar
e relalénios parcais & final, por meia da Platafarma Brasil, via nobificagis da ipo “relabéno” pars gue ssjam
devidamenle apreciados no CEP, conforme Resolugio CNS n® 4662012, item X1.2. Siluaddo do Pareoer:
Aprovado/Pendente/No

Endereps: Rua Lur Xoveer, 103

Bairrn: Canio CEP: B0 020021
UF: PR Municipia: CLURITBA
Talefong: [41)3311-5828 E-mnaill i fun il com
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Consideragies Finais a critério do CEP:
Aprovada com pendéncias pelo Colegiado do CEF, necessitando que o pesguisadaor responsdvel pala
peEsquisa, reveja as ofenlagoes do relalor & apresente novamenle com as cofmedies sugeridas.

Este parscar fol slaborsds bassado nos decumentos abaixo relacionsdog:

Tipo Documents | Arguive Poslagem Aulor Siluagan
Infarmages Dastas| PO_INFORMALLIES BASICAS DO P | 23012024 pr=m
i IROUETO 2261510 ol _ = v I
Fallha de Rosla ALINE_MONTIEL assinado pal ZaM01/2024 |ALINE MONTIEL Acein
0e:d1:50  |RODRIGUES DOS
SANTOS
informagtes Basicas| PB_INFORMAGDES_BASICAS DO _P | 07122023 Aceiln
do Projels ROJETO 2261510.pdl 15:25:51
Projeln Delahata || Eemenosdoproloolodepesquisa pdl | 07122023 |ALINE MOMTIEL ACein
Brochura 152504 |RODRIGLES DOS
Lt dar — _ — ISAMTOS
Folla de Roso folhaDeRoslo. pdl 7122023 |ALINE MONTIEL ACein
15:23:24 |RODRIGLES DOS
SANTOS
Folha de Rosla TolhaDeRoslo. pdf 071212023 |ALINE MONTIEL FRecusad|
15:23:24 |RODRIGLES DOS o
I — — I b1 -
Dutras TermoResponsabiligade. pdl 722023 |ALIME MONTIEL Aoin
152208 |RODRIGLES DOS
SANTOS
Cronograma CRONOGRAMA pdl 721023 |ALME MONTIEL Areiln
15:21:08 |RODRIGLES DOS
L _ _ _ — ISANTOD
Distros CanfdencalidadeDasos. pdl 721023 |ALME MONTIEL B
152043 |RODRIGLES DOS
I E— —_—  LEANTO
TCLE [ Tesrnos de | TGLE. pdl 7122023 |ALINE MONTIEL ACEin
Assenliments | 1511734 |RODRIGLES DOS
Justificativa e SANTOS
AussEncia
Dutras Dados pdl 0711272023 |ALINE MONTIEL Areiln
15:18:36 |RODRIGLES DOS
- _ —_ _ —_— e AN
Duiros Declaracaode ] ormarPUblicoosResmiada] 071 Z2023 |ALINE MOMTIEL ACED
ol 1511240 |RODRIGLES DOS
SANTOS
Duiros CanaCoordenador pdl 07122023 |ALINE MONTIEL Aceiln

15:08:26  RODRIGUES DOS

EndeFaps:  Fua Luiz Ko, 103

Bairn: Caim CEP g0 0o0-0o)
UF: PR Municipis: CLURITEA
Talefone:  [21)3311-5526 E-mailt  afica fDuninies Lom
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Ouilras CanaCoardanadar_pdl 0T 2023 | SANTOS Aceilo
150920
Oulras ANALISE DE_MERITO.pdf 07 2A1ZY |ALIME MONTIEL Aceilo
150853 |RODRIGUES DOS
SANTOS
Situagio do Parecer:
Apravado
Necessita Apreciacio da CONEP:
My
CURITIBA, 05 de Mango de 2024
Agsinada por:
CLECI ELISA ALBIERD
(Coordenadon(a))
Endereps: Rua Lulr Xader, 102
Baira: Cadim CEPF: B0 02000
UF: PR Municigss: CURITEA
Talelone: [41)3311-5308 E-mnaill i fun e com
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ANEXO 2
PLANO DE ENSINO - GRUPO CONTROLE

PLANO DE ENSINO
CONTROLE

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)

Carga Horaria Total: 12 horas/aula

Grupo: 1 - Controle

Dia: Tergas e Quintas

Horario: 14h

Duracédo da aula: 50 min

Professora: Aline Montiel

Ementa:

Compreensao e utilizacdo de expressdes familiares e cotidianas, bem como
declaragbes muito simples destinadas a satisfazer necessidades concretas.
Capacidade de apresentar-se ou apresentar outra pessoa e fazer perguntas sobre
ela - por exemplo, sobre onde ela mora, seus relacionamentos, o que ela possui,
etc. - e pode responder ao mesmo tipo de perguntas. Dominio da comunicagao
simples se o interlocutor falar lenta e claramente e for cooperativo.

Objetivos Gerais:
e Desenvolver as quatro habilidades linguisticas, a saber. compreensao oral,
compreensao escrita, producéo oral e produgao escrita em nivel elementar.
e Desempenhar-se satisfatoriamente conforme o esperado para o nivel em
lingua culta do idioma francés, respeitando norma e registro.

Objetivos Especificos:
e Cumprimentar e se apresentar em francés.
Dar informacdes pessoais basicas
Praticar a pronuncia correta.
Aprender as saudagdes comuns e as expressdes de cortesia.
Fazer pedidos simples em um restaurante ou café.
Descrever caracteristicas fisicas e personalidade.
Descrever sua familia.
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Conversar sobre gostos e preferéncias pessoais.
Aprender a fazer compras em francés.
Falar sobre planos, convidar e recusar.

Conteudo Programatico:

Apresentacdes, cumprimentos, pronomes pessoais, alfabeto, profissdes,
nacionalidades, numeros, cores, dias da semana, meses do ano, esta¢des do ano,
comida, bebida, familia, descri¢do pessoal, descricdo de objetos, situagbes de
compras, orientacdes, atividades de rotina, atividades de lazer, preposi¢des de
lugar, verbos no presente do indicativo, verbos no passado composto do
indicativo, verbos no futuro proximo, artigos definidos, indefinidos e partitivos,
concordancia de género e numero.

Proposta Pedagdgica:

Proporcionar a aquisi¢ao da lingua por necessidade sociocultural.

Contextualizar a utilizag&o da lingua.

Despertar o interesse do aluno através de documentos cativantes.

Promover o multiculturalismo.

Tratamento da gramatica de maneira progressiva e indutiva.

Adquirir vocabulario de acordo com seus gostos e necessidades.

Propor desafios constantes para oportunizar o uso da lingua em diferentes
situagdes comunicativas.

Procedimentos:
Aulas expositivo-participativas.
Encontros ministrados por videoconferéncia (Teams)

Recursos:

Livro didatico Défi 1 - Méthode

Livro didatico Défi 1 - Cahier

Audios

Video

Internet

Plataforma para videoconferéncia (Teams)

Avaliagao:
Simulado do exame DELF A1

Cronograma:
Aula Conteudo
Aula 1 Cumprimentar em francés.

Apresentar-se em francés.
Usar saudagdes comuns em francés.
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Usar expressdes de cortesia.
Adquirir frases uteis a serem usadas em classe.
Panorama da francofonia.

Aula 2

Alfabeto.

Artigos definidos.
Numeros (do 0 ao 20).
Verbos “avoir” e “étre”.
Profissoes.
Concordéancia de género.

Aula 3

Familia.
Adjetivos possessivos.
Caracteristicas pessoais.

Aula 4

A casa, cobmodos e moveis.
Preposi¢des de lugar.
Cores.

Descri¢gdes de objetos.

Aula 5

Rotina.
Horas.
Verbos pronominais.

Aula 6

Advérbios de frequéncia.
Dias da semana.

Meses do ano.

Estacdes do ano.

Festas e feriados.
Atividades de lazer.
Verbos “faire” e “jouer”.

Aula 7

Cidade.

Direcgbes e orientagdes.
Futuro préximo.
Conectores temporais.

Aula 8

Comércios.
Situacdes de compra.
Dinheiro e formas de pagamento.

Aula 9

Refeicoes.
Imperativo.
Advérbios de quantidade.
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Artigos partitivos.

Aula 10 Alimentos.
Passado Composto.
Aula 11 Revisao.
Aula 12 Avaliagao.
Simulado DELF A1.
Bibliografia:

CHAHI, F. et al. Défi 1 - Méthode de frangais. Paris: Editions Maison des

Langues, 2018.

CHAHI, F. et al. Défi 1 - Cahier d’exercices. Paris: Editions Maison des Langues,

2018.

CHAHI, F. et al. Défi 1 - Guide Pédagogique. Paris: Editions Maison des

Langues, 2018.
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ANEXO 3
PLANO DE ENSINO - GRUPO AMOSTRA

PLANO DE ENSINO
AMOSTRA

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)

Carga Horaria Total: 12 horas/aula

Grupo: 2 - Amostra

Dia: Segundas e Quintas

Horario: 19:30

Duracéao da aula: 50 min

Professora: Aline Montiel

Ementa:

Compreensao e utilizacdo de expressdes familiares e cotidianas, bem como
declaragbes muito simples destinadas a satisfazer necessidades concretas.
Capacidade de apresentar-se ou apresentar outra pessoa e fazer perguntas sobre
ela - por exemplo, sobre onde ela mora, seus relacionamentos, o que ela possui,
etc. - e pode responder ao mesmo tipo de perguntas. Dominio da comunicagao
simples se o interlocutor falar lenta e claramente e for cooperativo.

Objetivos Gerais:
e Desenvolver as quatro habilidades linguisticas, a saber. compreensao oral,
compreensao escrita, producéo oral e produgao escrita em nivel elementar.
e Desempenhar-se satisfatoriamente conforme o esperado para o nivel em
lingua culta do idioma francés, respeitando norma e registro.

Objetivos Especificos:

Cumprimentar e se apresentar em francés.

Dar informacdes pessoais basicas

Praticar a pronuncia correta.

Aprender as saudagdes comuns e as expressoes de cortesia.
Fazer pedidos simples em um restaurante ou café.
Descrever caracteristicas fisicas e personalidade.

Descrever sua familia.
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Conversar sobre gostos e preferéncias pessoais.
Aprender a fazer compras em francés.
Falar sobre planos, convidar e recusar.

Conteudo Programatico:

Apresentacdes, cumprimentos, pronomes pessoais, alfabeto, profissdes,
nacionalidades, numeros, cores, dias da semana, meses do ano, esta¢des do ano,
comida, bebida, familia, descri¢do pessoal, descricdo de objetos, situagbes de
compras, orientacdes, atividades de rotina, atividades de lazer, preposi¢des de
lugar, verbos no presente do indicativo, verbos no passado composto do
indicativo, verbos no futuro proximo, artigos definidos, indefinidos e partitivos,
concordancia de género e numero.

Proposta Pedagdgica:

Despertar o interesse pela lingua e cultura francesas, gerando motivagéo.
Contextualizar a utilizag&o da lingua.

Propiciar conexao emocional com o conteudo.

Suscitar uma aprendizagem significativa.

Captar a atencéo através do uso das tecnologias.

Manter o foco do aluno através de atividades variadas, dindmicas e interessantes.
Promover o engajamento ativo, utilizando recursos como jogos, desafios, roleplay,
entre outros.

Tratamento da gramatica por ensino explicito e diretivo.

Adquirir vocabulario de acordo com seus gostos e necessidades.

Oportunizar o uso da lingua em diferentes situagées comunicativas.

Oferecer constante feedback.

Consolidar memorias por meio da reapresentacao e espagamento de conteudo.

Procedimentos:

Aulas expositivo-participativas.

Encontros ministrados por videoconferéncia (Meet).
Atividades extras “a la carte” para expansao do conhecimento.
Deveres de casa regulares.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Mesa digitalizadora

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Google Docs

Google Forms

Google Classroom
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Imagens
Audios
Videos

Armazenamento em nuvem

Canva
Thinkink
Wordwall
IslCollectives
ChatGPT
Animaker
Genny Lovo Al
ClipChamp

Avaliagao:

Simulado do exame DELF A1

Cronograma:

Aula

Contetido

Aula 1

Cumprimentar em francés.
Apresentar-se em francés.

Usar saudagdes comuns em francés.
Usar expressdes de cortesia.

Adquirir frases uteis a serem usadas em classe.

Panorama da francofonia.

Aula 2

Alfabeto.

Artigos definidos.
Numeros (do 0 ao 20).
Verbos “étre”.

Profissoes.
Concordéancia de género.

Aula 3

Familia.

Adjetivos possessivos.
Caracteristicas pessoais.
Verbo “avoir”.

Aula 4

A casa, cobmodos e moveis.
Preposi¢des de lugar.
Cores.

Descri¢gdes de objetos.

Aula 5

Rotina.
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Horas.
Verbos pronominais.

Aula 6

Advérbios de frequéncia.
Dias da semana.

Meses do ano.

Estagcdes do ano.

Festas e feriados.
Atividades de lazer.
Verbos “faire” e “jouer”.

Aula 7

Cidade.

Direcbes e orientacdes.
Futuro proximo.
Conectores temporais.

Aula 8

Comeércios.
Situacdes de compra.
Dinheiro e formas de pagamento.

Aula 9

Refeicdes.

Imperativo.

Advérbios de quantidade.
Artigos partitivos.

Aula 10

Alimentos.
Passado Composto.

Aula 11

Revisao.

Aula 12

Avaliagao.
Simulado DELF A1.

Bibliografia:

DEHAENE, Stanislas. E assim que aprendemos. Por que o cérebro funciona

melhor do que qualquer maquina (ainda...). Sdo Paulo: Contexto, 2022.
DELATOUR, et al. Nouvelle Grammaire du Frangais. Paris: Hachette, 2004.
OAKLEY, Barbara. Aprendendo a Aprender. Sao Paulo: Infopress, 2015.
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ANEXO 4
PLANO DE ENSINO - GRUPO EXTRA

PLANO DE ENSINO
EXTRA

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)

Carga Horaria Total: 12 horas/aula

Grupo: 3 - Extra

Dia: Segundas, Quartas e Sextas

Horario: 7h

Duracéao da aula: 50 min

Professora: Aline Montiel

Ementa:

Compreensédo e utilizagdo de expressdes familiares e cotidianas, bem como
declaracbes muito simples destinadas a satisfazer necessidades concretas.
Capacidade de apresentar-se ou apresentar outra pessoa e fazer perguntas sobre
ela - por exemplo, sobre onde ela mora, seus relacionamentos, o que ela possui,
etc. - e pode responder ao mesmo tipo de perguntas. Dominio da comunicagéo
simples se o interlocutor falar lenta e claramente e for cooperativo.

Objetivos Gerais:
e Desenvolver as quatro habilidades linguisticas, a saber: compreensao oral,
compreensao escrita, producéo oral e produgao escrita em nivel elementar.
e Desempenhar-se satisfatoriamente conforme o esperado para o nivel em
lingua culta do idioma francés, respeitando norma e registro.

Objetivos Especificos:

Cumprimentar e se apresentar em francés.

Dar informacgdes pessoais basicas

Praticar a pronuncia correta.

Aprender as saudagdes comuns e as expressoes de cortesia.
Fazer pedidos simples em um restaurante ou café.
Descrever caracteristicas fisicas e personalidade.

Descrever sua familia.

Conversar sobre gostos e preferéncias pessoais.
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e Aprender a fazer compras em francés.
e Falar sobre planos, convidar e recusar.

Conteudo Programatico:

Apresentagdes, cumprimentos, pronomes pessoais, alfabeto, profissdes,
nacionalidades, numeros, cores, dias da semana, meses do ano, esta¢des do ano,
comida, bebida, familia, descri¢do pessoal, descricdo de objetos, situagbes de
compras, orientacdes, atividades de rotina, atividades de lazer, preposi¢des de
lugar, verbos no presente do indicativo, verbos no passado composto do
indicativo, verbos no futuro proximo, artigos definidos, indefinidos e partitivos,
concordancia de género e numero.

Proposta Pedagégica:

Abordagem comunicativa e orientada por tarefas para o ensino do francés como
lingua estrangeira. Esta proposta estda em consonéncia com o Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas (CEFR), visando desenvolver as
competéncias linguisticas dos alunos de maneira equilibrada e integrada.

Procedimentos:
Aulas expositivo-participativas.
Encontros ministrados por videoconferéncia (Teams)

Recursos:

Livro didatico Saison 1 - Méthode

Livro didatico Saison 1 - Cahier

Audios

Videos

Internet

Plataforma para videoconferéncia (Teams)

Avaliagao:
Simulado do exame DELF A1

Cronograma:

Aula Conteudo

Aula 1 Cumprimentar em francés.
Apresentar-se em francés.
Usar saudagdes comuns em francés.
Usar expressdes de cortesia.
Adquirir frases uteis a serem usadas em classe.
Panorama da francofonia.

Aula 2 Alfabeto.

213




Artigos definidos.
Numeros (do 0 ao 20).
Verbos “avoir” e “étre”.
Profissdes.
Concordéancia de género.

Aula 3

Familia.
Adjetivos possessivos.
Caracteristicas pessoais.

Aula 4

A casa, comodos e moveis.

Preposigdes de lugar.
Cores.
Descricdes de objetos.

Aula 5

Rotina.
Horas.
Verbos pronominais.

Aula 6

Advérbios de frequéncia.
Dias da semana.

Meses do ano.

Estagcdes do ano.

Festas e feriados.
Atividades de lazer.
Verbos “faire” e “jouer”.

Aula 7

Cidade.

Direcdes e orientagdes.
Futuro préximo.
Conectores temporais.

Aula 8

Comeércios.
Situagdes de compra.

Dinheiro e formas de pagamento.

Aula 9

Refeicoes.

Imperativo.

Advérbios de quantidade.
Artigos partitivos.

Aula 10

Alimentos.
Passado Composto.

Aula 11

Revisao.
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Aula 12 Avaliagao.
Simulado DELF A1.

Bibliografia:

COCTON, M.N. Saison 1 - Méthode de frangais. Paris: Editions Didier, 2014.
COCTON, M.N. Saison 1 - Cahier d’exercices. Paris: Editions Didier, 2014.
COCTON, M.N. Saison 1 - Guide Pédagogique. Paris:Editions Didier, 2014.
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ANEXO 5

PLANOS DE AULA - GRUPO CONTROLE

PLANO DE AULA 1

Curso de Franceés

Nivel: A1 (Iniciante)

(FLE)
Grupo: 1 - Controle
Dias: Tercas e Quintas
Horario: 14 h
Professora: Aline Montiel
Objetivos:

e Introducéo da lingua por meio de estruturas simples.

Conteudo:
e Apresentacao.
e Frases uteis para a sala de aula.
e Francofonia.

Procedimentos:

e Exiba 3 pequenas situacdes de saudacao e apresentacdo em contextos

diversos.

Discussao e explicagdo do conteudo de cada mensagem ouvida.
Apresentacgao de varias situagdes para as alunas decidirem se sao formais

ou informais.

Discusséao coletiva das respostas.
Apresentacao do verbo "s’appeller" conjugado no presente do indicativo.

Exercicio de fixagao para pratica da conjugacgao.

Recursos:
Computador
Internet
Cémera
Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)

Material Didatico Défi
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PLANO DE AULA 2

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)

Grupo: 1 - Controle

Dias: Tergas e Quintas

Horario: 14 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:

e Mobilizar os conhecimentos culturais classicos relativos a Paris, de modo a
abordar o documento da pagina 20 com um conhecimento prévio.

e Adquirir novos conhecimentos sobre a "Cidade Luz", familiarizar-se com o
francés escrito e aprender o alfabeto francés.

e Reagir ao que acabou de ser aprendido, apropriando-se de forma afetiva
das informacdes recebidas.

e Familiarizar-se com a pronuncia francesa e adquirir a pronuncia das letras
do alfabeto.

e Identificar as diferengas de pronuncia das letras dos alfabetos maternos e
francés.

e Reconhecer um local parisiense observado anteriormente e apresentado
desta vez de forma sonora (inteligéncias multiplas).

Conteudo:
e Alfabeto.
e Fonética.
e Cultura Francesa.

Procedimentos:

e Antes de fazer a primeira pergunta, vocé pode abrir o manual nesta pagina
dupla 20-21 e perguntar aos seus alunos o que eles veem e onde esta
localizada essa torre. Em seguida, faga a pergunta 1 para toda a classe e
deixe as palavras surgirem de forma desordenada, o mais
espontaneamente possivel, para que depois possam trabalhar com o
conhecimento cultural da classe, qualquer que seja. Anote as palavras que
surgirem no quadro (traduza-as, se nao surgirem em francés), seus alunos
as verao escritas, o que facilitara a tarefa da atividade seguinte.

e Mostre a pagina dupla 20-21 para os alunos e, em grupo, peca para eles
identificarem e circularem no documento cada palavra que esta escrita no
quadro.
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e Se as palavras nao estiverem presentes, pergunte aos alunos onde elas
poderiam ser colocadas, o que os levara a refletir sobre a estrutura do
documento.

e Ajude-os, chamando a atengao para as primeiras letras das palavras, em
negrito, e para o titulo da pagina.

e Vocé também pode escrever no quadro as letras do alfabeto da lingua
materna dos alunos e, ao lado, as letras do alfabeto francés (eles as
pronunciarao, nesta fase, como conseguirem, ou seja, provavelmente como
na propria lingua, mas repita-as corretamente, sem insistir).

e Deixe seus alunos reagirem individualmente, espontaneamente e em
grande grupo.

e E provavel que alguns digam que ja visitaram certos lugares, o que
informara sobre o grau de familiaridade deles com Paris.

Deixe-os expressar seus sentimentos em sua lingua materna.
Assegure-se, no entanto, de que eles pronunciem em francés os nomes
dos lugares que gostariam de descobrir.

e Faca os alunos escutarem a gravagdo uma primeira vez e pega para eles
identificarem no documento 0 monumento mencionado.

e Passe 0 audio novamente e pare-o para que os alunos repitam.

e Escute uma terceira vez e peca para os alunos identificarem as letras no
quadro, onde vocé ja anotou os dois (ou mais) alfabetos e as diferentes
pronuncias.

e Passe o0 audio novamente e pega para os alunos identificarem no quadro

(onde vocé ja anotou os dois alfabetos) as diferentes pronuncias.

Finalmente, essas seréo as unicas informacgdes a serem memorizadas.

Passe o audio e associe o som ouvido com uma das imagens.

As respostas podem divergir, deixe os alunos se expressarem.

Vocé pode perguntar a eles qual é o som que, para eles, representa melhor

Paris.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico Défi
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PLANO DE AULA 3

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)

(FLE)

Grupo: 1 - Controle

Dias: Tergas e Quintas

Horario: 14 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:

Formar uma ideia das dimensdes de Paris e da organizagédo de seu metrd
(o mapa dos transportes € um dos primeiros documentos que se utiliza ao
chegar em uma cidade desconhecida).

Ter uma ideia (através de uma leitura seletiva) da extensdo do metr6 de
Paris e aprecia-lo em comparagdo com outros metrés ao redor do mundo.
Utilizar de maneira pratica e especifica o0 documento lido anteriormente
para fins informativos. A atividade é praticamente uma tarefa de leitura
finalizada e contextualizada.

Adquirir os artigos definidos.

Memorizar os numeros de 1 a 20.

Treinar a memorizagao dos numeros de 1 a 20.

Reutilizar os numeros que acabaram de ser aprendidos (objetivo linguistico)
e aprender os gestos culturais correspondentes (inteligéncia cinestésica).

Contetdo:

Metrd de Paris.
Numeros de 1 a 20

Procedimentos:

Incentive seus alunos a identificar a parte do documento que contém a
informagéao procurada, depois os alerte: ndo basta apenas identificar os
numeros das linhas, pois existem linhas bis! E preciso conta-las.

Aceite que eles deem seu resultado na lingua materna, mas repita
imediatamente os numeros em francés e mostre onde esta a reformulagao
em letras no quadro de vocabulario na pagina 23 (iniciando assim o
aprendizado dos numeros).

Vocé pode finalizar a atividade perguntando se isso parece muito ou pouco
em comparagao com suas cidades de origem. Remeta-os ao quadro "Ah
bon ?!" da pagina 22.
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e Pergunte aos seus alunos onde podem encontrar esse tipo de informagao
no documento e pega que busquem o comprimento mais longo e o mais
curto das linhas de metré.

e Lembre aos seus alunos que, durante a leitura do alfabeto de Paris, eles
indicaram quais monumentos lhes interessavam. Eles sabem que alguns
lugares em Paris séo imperdiveis.

e Como chegar la de metr6? Com qual(is) linha(s)? Primeiro, peca que
identifiquem esses lugares no mapa, depois que localizem uma ou varias
linhas proximas.

e E melhor que trabalhem em pequenos grupos inicialmente; depois, corrija
com toda a classe.

e Dé o tempo necessario, pois localizar esses pontos no mapa pode nao ser
facil, mas a atividade simula uma situacao da vida real.

e \océ também pode permitir a consulta a Internet para obter informacdes
sobre os diferentes lugares.

e \olte ao documento e pecga aos alunos que identifiquem as ocorréncias do
artigo definido.

Explique primeiro as regras do jogo para os alunos.
Deixe que eles joguem. E mais divertido se vocé organizar os alunos em
circulo e eles precisarem sair quando errarem.

e Mostre os desenhos e pecga para os alunos escreverem as legendas
individualmente.

Corrija em grupo, repetindo os gestos vocé mesmo mais uma vez.
Termine comparando com os gestos de sua propria lingua.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico Défi

PLANO DE AULA 4

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)

Grupo: 1 - Controle

Dias: Tercas e Quintas
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Horario: 14 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:

e Reconhecer um tipo de texto (objetivo de leitura), extrair informacgdes
funcionais (objetivo comunicacional), descobrir algumas ruas e a
configuragéo dos arrondissements de Paris (objetivo cultural).

Inferir o sentido de uma oferta publicitaria.

Mobilizar o reconhecimento auditivo das letras do alfabeto da pagina dupla
anterior (objetivo linguistico) para tomar nota das coordenadas das pessoas
(objetivo comunicacional).

e Anuncie aos seus alunos o tema do audio (pedidos de pizzas por telefone)
e pecga-lhes para antecipar as informacgdes provaveis das conversas
telefénicas; eles conseguem encontra-las nos documentos? Em seguida,
reproduza o audio (quantas vezes forem necessarias) e permita que eles
facam anotacdes. Compare os resultados.

Conteudo:
e Compreensao escrita - texto publicitario
e Numeros
e Localizagdes

Procedimentos:

e Primeiro, peca aos alunos para reconhecerem o tipo de documento (sobre
o que ele fala? Pizza. O que ele propde? Entrega em domicilio. Tipo de
documento? Um anuncio publicitario).

e Para ajuda-los a responder, convide-os a identificar palavras transparentes
como "pizza" (escrita quatro vezes + uma ilustragédo), o pequeno homem
com chapéu e o bau atras, o mapa, a moto, o numero de telefone e o
endereco de e-mail.

e Em seguida, faga-os ler o quadro "Ah bon ?!" sobre os arrondissements das
grandes cidades francesas e depois peca para identificarem o enderego e o
arrondissement da pizzaria (no 15° arrondissement).

e Inferir o significado da frase "1 pizza achetée = 2 pizzas emportées" néo é
facil. Dé pistas para compreensao: como a publicidade funciona de acordo
com a experiéncia pessoal deles? (ofertas mais ou menos enganosas?)
Quais sao os indicadores textuais importantes na oferta publicitaria? "1 = 2"
(singular de "achetée", plural de "emportées"). Qual é o significado de
"achetée" e "emportées"? Mas atencéo, isso pode significar que vocé
precisa buscar sua propria pizza para receber duas... A publicidade pode
ser uma fraude, e a inferéncia sempre € incerta.
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e Anuncie aos seus alunos o tema do audio (pedidos de pizzas por telefone)
e peca-lhes para antecipar as informacdes provaveis das conversas
telefénicas; eles conseguem encontra-las nos documentos? Em seguida,
reproduza o audio (quantas vezes forem necessarias) e permita que eles
facam anotacdes. Compare os resultados.

e Esta abordagem educacional visa preparar os alunos para ouvir um audio
sobre pedidos de pizza por telefone, incentivando-os a antecipar e buscar
informacgdes especificas discutidas nas conversas, seguido pela pratica de
anotagdes e comparacéo de entendimento.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico Défi

PLANO DE AULA 5

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)

Grupo: 1 - Controle

Dias: Tercas e Quintas

Horario: 14 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:

e Continuar adquirindo habilidades de soletracao: letras dobradas, acentos,
etc.
Adquirir o conhecimento dos adjetivos ordinais.
Compreender uma palavra soletrada.
Soletrar e escrever ditado seus proprios nomes e sobrenomes (objetivo
linguistico) para compilar a lista de contatos da classe (objetivo
comunicacional).

e Continuar a adquirir habilidades de soletracao: letras dobradas, acentos,
etc.
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Conduzir uma reflexao linguistica posterior sobre as atividades de
comunicagao anteriores para comparar com a propria lingua.

Manipular adjetivos ordinais (objetivo linguistico) e ampliar o conhecimento
cultural de Paris (monumentos, plano).

Conteudo:

Soletracgao.
Numeros Ordinais.
Monumentos de Paris.

Procedimentos:

Primeiro, faga os alunos ouvirem novamente os pedidos feitos por telefone
e os relacionarem com os dados da tabela.

Em seguida, peca a cada um que escolha uma palavra para soletrar, e
todos devem anota-la.

Finalmente, vocé pode deixa-los trabalhar em pequenos grupos ou aos
pares.

Permita que os alunos consultem o documento e completem a tabela, com
sua ajuda, se necessario.

Reproduza o audio duas ou trés vezes, se necessario.

Em seguida, escreva as respostas no quadro.

Peca a cada aluno para preparar uma espécie de agenda em trés colunas
para anotar os nomes (coluna 1), os sobrenomes (coluna 2) e os enderegos
de e-mail (para a proxima atividade) (coluna 3), e para manter esse
documento em suas anotacoes.

Cada um entao fornece suas informacdes de contato.

Peca aos alunos que formem pequenos grupos.

Cada aluno deve dizer seu endereco de e-mail em voz alta e depois
soletra-lo para que os outros possam escrevé-lo.

Em seguida, cada estudante verifica a grafia de seu e-mail e o corrige, se
necessario.

Volte para os resultados das atividades anteriores e aprecie a importancia
dos acentos e das letras dobradas em diferentes linguas. Em seguida,
faca-os refletir sobre o que diriam a aprendizes que estdo estudando sua
prépria lingua.

Trabalhe com os alunos em pequenos grupos, onde cada membro pode se
concentrar em trés ou quatro locais. Incentive o uso da Internet para
verificar as hipoteses feitas inicialmente com base no plano da Vite Pizza.
Compartilhe os resultados entre todos. Antes de passar para o Desafio,
pergunte aos alunos se seu conhecimento sobre a capital francesa se
ampliou e o que ainda gostariam de aprender.

Recursos:
Computador
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Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico Défi

PLANO DE AULA 6

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)

Grupo: 1 - Controle

Dias: Tercas e Quintas

Horario: 14 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:

e Utilizacao de todos os recursos linguisticos adquiridos no dossié (os
numeros e as letras em francés), sendo estes os critérios de avaliagao do
aspecto linguistico do produto esperado. No caso presente, o objetivo
funcional é pessoal (e ndo cultural, como é o caso no desafio 02): trata-se
de se fazer conhecer (essa é a tematica e o titulo da unidade:
Retrato-falado) aos outros por meio de algumas caracteristicas, além de
surpreendentes.

Conteudo:
e Numeros
e Informacgdes pessoais

Procedimentos:

e Explique aos seus alunos que eles vao realizar uma espécie de
autorretrato, mas em palavras e numeros, escolhendo o que ha de mais
surpreendente neles. Mostre o exemplo da pagina 25 ou aplique a instrugéo
a si mesmo. Em seguida, deixe-os fazer isso individualmente, com a
eventual ajuda do dicionario. Sera mais agradavel se eles ilustrarem suas
descrigdes, mesmo que isso se afaste um pouco do objetivo estritamente
linguistico. Finalize a atividade fazendo com que leiam as produgdes (cada
um |é uma produgdo que nao € a sua) para adivinhar quem sao os autores
das descri¢des. No final da leitura, uma vez que cada um é descoberto, 0s
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alunos assinam seu trabalho.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico Défi

PLANO DE AULA 7

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)

Grupo: 1 - Controle

Dias: Tercas e Quintas

Horario: 14 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:

e \Verificar, corrigir, adquirir algumas informacdes basicas sobre a geografia
da Francga, sobre o numero e a idade de seus habitantes.
Adquirir trés numeros nao estudados e uteis aqui.
Apropriar-se dos dados descobertos sobre a Franca e transferi-los para o
seu proprio pais.

e Adquirir informagdes semelhantes as da infografia, mas sobre outros paises
francéfonos (parcialmente) como Bélgica, Suica e Canada.

Conteudo:
e Geografia da Francga
e Numeros

Procedimentos:

e Pergunte aos seus alunos o que eles sabem sobre a Franga e enuncie,
uma a uma, as perguntas da atividade 1 da pagina 27. Para facilitar a
compreensao, enquanto vocé faz as perguntas, desenhe no quadro os
contornos da Franga, indicando com gestos ou desenhos as
palavras-chave desconhecidas das perguntas (vizinhos, mares, regides,
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habitantes, homens, mulheres). Inspire-se nos desenhos da infografia (isso
facilitara a atividade 2). Convide-os a responder individualmente.

Convide seus alunos a identificar primeiro as partes do documento onde
encontrardo as respostas para as perguntas (localizando as palavras-chave
que vocé ilustrou no quadro, antecipando assim o vocabulario). Corrija suas
respostas e, em seguida, compartilhe para garantir a compreensao. Vocé
pode complementar a exploracédo do documento convidando-os a entender
os dados n&o abordados pelas perguntas: o relevo, a moeda, a densidade
populacional nas cidades, o numero de trabalhadores (homens e
mulheres). Para isso, faga-os associar os desenhos com os dados textuais
€ numeéricos. Se possivel, eles comparam com o que sabem sobre 0
préprio pais.

Deixe-os tentar identificar os numeros por conta propria e, se necessario,
fornega as respostas.

Sugira aos seus alunos que desenhem em uma folha grande os elementos
da infografia, mas deixando-os em branco. Em seguida, pec¢a a cada um
que os complete com o que sabem individualmente. Compartilhe em grupo
essa primeira coleta. Vocé pode ampliar, se desejar, incentivando-os a fazer
pesquisas adicionais na Internet.

Comece informando que o audio apresenta estudantes estrangeiros, entéo
permita que eles ougam uma primeira vez sem um objetivo especifico de
audicdo. Em seguida, apresente a instrugado para a segunda audigao.

Recursos:
Computador
Internet
Camera
Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)

Material Didatico Défi

PLANO DE AULA 8

Curso de Franceés
(FLE)

Nivel: A1 (Iniciante)

Grupo: 1 - Controle

Dias: Tergas e Quintas

Horario: 14 h
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Professora: Aline Montiel

Objetivos:

Descobrir o tema do texto de modo a orientar as expectativas de leitura (ou
seja, responder a pergunta: jovens ou idosos) e promover a ativacao de
conhecimentos prévios (veja a pergunta seguinte).

Estimular o uso de conhecimentos prévios sobre o tema do texto e facilitar
a leitura.

Extrair a informacao esperada da leitura de um tipo especifico de infografia:
uma piramide etaria.

Transferir a informacéo adquirida pela leitura para sua prépria sociedade

(objetivo intercultural).

Informar-se sobre as idades-chave na vida dos franceses (casamento,
filhos, morte).

Conteldo:

Compreenséo escrita
Conhecimentos sobre a sociedade francesa

Procedimentos:

Ha muitos indicadores tematicos, tanto nas ilustragées quanto nos titulos e
subtitulos; ajude-os a identifica-los. Dedique um pouco de tempo aos dois
personagens: qual é a forma do rosto deles? Quais s&o os objetos do
personagem a esquerda? Observe suas roupas, cabelos, e tom de pele.
Como podemos relaciona-los com as palavras do subtitulo?

Permita que os alunos reflitam inicialmente individualmente ou em pares.
Depois, discutam em grupo e deixe as respostas em aberto (pois as
respostas virdo da leitura). Vocé pode sugerir faixas etarias como 20 anos,
20 a 40 anos, 40 a 60 anos, 60 a 80 anos, 80 anos, para facilitar a reflexao
e a consulta posterior ao grafico etario.

Para ajudar na interpretagdo do esquema, comece fazendo os alunos
observarem o tipo de informag&o no eixo horizontal e vertical (sem precisar
usar esses termos técnicos). Em seguida, destaque a forma das areas
coloridas: onde elas sdo mais largas? Seria benéfico ampliar a
compreensao da parte textual do documento perguntando aos alunos sobre
o significado de "baby-boom" (um termo transparente) e por que ele é hoje
chamado de "papy-boom".

Pergunte aos seus alunos qual personagem do documento francés eles
acham que se adequaria ao seu proprio pais. Deixe a discussao acontecer
e, se desejar confrontar as representagdes pessoais com dados mais
cientificos, faga-os consultar a internet. O site fonte da infografia (Insee)
permite obter informagdes sobre outros paises, assim como o quadro "Ah
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bon ?!". Incentive seus alunos a utiliza-los, orientando-os na pesquisa, em
vez de se limitarem apenas as suas informacgdes pessoais.

Primeiro, observe a estrutura em trés partes da infografia. Relacione
imagens e titulos para facilitar a compreensao das palavras. Em seguida,
identifique as idades em numeros e localize-as no texto. Finalmente,
provoque uma reflexao entre os alunos: é cedo ou tarde para casar? Ter
filhos? Morrer? E semelhante em seu pais? Eles mesmos, que idade
tinham quando se casaram, tiveram seu primeiro filho, se for o caso?

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico Défi

PLANO DE AULA 9

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)

(FLE)

Grupo: 1 - Controle

Dias: Tergas e Quintas

Horario: 14 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:

Aprender a formar os numeros a partir de 20.

Manipular os numeros que acabamos de aprender para descobrir a
identidade de seus colegas.

Manipular a conjugacao do verbo "avoir", para descobrir a identidade de
seus colegas.

Manipular as representagdes de juventude e velhice (que podem variar
conforme as culturas e idades dos falantes).

Conteudo:

Numeros a partir do 20.
Verbe “avoir”
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Procedimentos:

Comece observando os numeros de 20 a 26. A partir desses exemplos, 0s
alunos podem compreender como funcionam as outras dezenas (e verificar
se esses numeros aparecem no texto). Em seguida, pe¢a que identifiquem
as "irregularidades", que estao escritas por extenso no quadro.

Faga-os trabalhar e anotar em grupos, conforme exemplificado na resposta.
Certifique-se de que as informagdes coletadas em cada grupo sejam
comunicadas para toda a classe.

Permita que seus aprendizes se expressem espontaneamente ao
mencionar idades e usar as palavras jovem e velho. Em uma classe com
idades variadas, isso pode gerar trocas surpreendentes e divertidas. Vocé
também pode destacar que as nog¢des de juventude e velhice variaram
muito ao longo das épocas (por exemplo, quando Balzac escreveu "A
Mulher de Trinta Anos", ele se referia a uma mulher em declinio...).

Deixe seus aprendizes escolherem uma celebridade e reagirem as
informacgdes que encontrarem: elas estdo abaixo ou acima da realidade?
Os aprendizes podem se inspirar na linha de vida do documento da pagina
28 ou desenhar uma outra conforme desejarem. Deixe-os trabalhar de
forma independente e trocar ideias entre si (na lingua deles) sobre essa
linha de vida.

Deixe a sensibilidade de cada um a escolha das informacgdes desejadas.
Um aluno marca o que deseja saber e o outro responde. Favorega os
grupos de dois para mais discrigao.

Recursos:
Computador
Internet
Camera
Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)

Material Didatico Défi

PLANO DE AULA 10

Curso de Franceés
(FLE)

Nivel: A1 (Iniciante)

Grupo: 1 - Controle

Dias: Tergas e Quintas
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Horario: 14 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:

Introduzir o tema da dupla pagina (profissdes e sua distribuicao entre
homens e mulheres) e utilizar os conhecimentos linguisticos e culturais
pertinentes para entrar no documento com um propaosito e ferramentas
prévias.

Informar-se sobre a representacao de mulheres e homens nos diferentes
setores profissionais na Francga.

Utilizar o vocabulario adquirido ou amplia-lo para relacionar o tema consigo
mesmo e com seu pais, e melhorar o conhecimento de sua cultura e de si
mesmo para seus colegas.

Construir a regra geral para a formagéo do feminino dos substantivos (+
alguns casos particulares).

Adquirir a conjugagao do verbo "étre" no presente do indicativo.

Utilizar o vocabulario de profissdes e as formas do verbo "étre".

Construir a regra geral para formagao do feminino dos substantivos (+
alguns casos particulares).

Adquirir a conjugacao do verbo "étre" (ser/estar) no presente do indicativo.
Utilizar o vocabulario relacionado aos métiers e as formas do verbo "étre"
(ser/estar).

Utilizar e expandir o vocabulario relacionado aos métiers interpretando-o.
Utilizar o vocabulario relacionado aos métiers para realizar uma pequena
estatistica sociologica da classe.

Conteudo:

Profissbes
Feminino
Verbo “étre”

Procedimentos:

Peca aos seus alunos para observar as imagens e tentar adivinhar, com
base em certos indicadores (flores, seringa e cruz no chapéu, etc.), quais
profissdes estao representadas. Em seguida, proponha que eles adicionem
o logotipo correspondente ao sexo sob as diferentes imagens. Incentive-os
a lembrar dos nomes das profissdes em francés e talvez encontrar
semelhangas com o nome correspondente em sua lingua materna ou em
outro idioma que conhegam.

Eles conseguem identificar os nomes das profissées do paragrafo "Antes
de ler" no documento seguinte? Faga-os passar os olhos sobre ele. Para
cada profissao, € como em seu pais, um trabalho predominantemente
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masculino ou feminino? Ao fazer essa pergunta, vocé os ajuda a descobrir
a estrutura do documento, permitindo que descubram quais profissdes séo
mais exercidas por mulheres e homens franceses. Quais novos nomes de
profissdes este documento permite que eles adquiram? Faga com que
busquem esses nomes e, se houver algum que ainda ndo compreendam,
convide-os a consultar um motor de busca de imagens ou um dicionario.
Por fim, pergunte-lhes se acham que essa classificagdo corresponde a do
seu pais; e, se possivel, encoraje-o0s a realizar pesquisas na Internet.
Peca-lhes para informar a classe sobre sua profissao, recorrendo, se
necessario, ao dicionario (ou representando-a, € vocé nomeara sua
profissdo) e sobre a preferéncia masculina ou feminina por essa profisséo
em seu pais. Convide os outros a reagir: isso € semelhante ou diferente em
seus paises?

As regras estao apresentadas no quadro: deixe que os alunos as deduzam
com a ajuda do documento. Em todos os casos, pega que ilustrem as
regras de formacao do feminino com exemplos do documento.

Peca aos alunos para identificarem as formas esperadas nas duas
legendas das fotos da pagina 30, e em seguida, faga com que repitam
todas as formas para facilitar a memorizagao.

Destaque para os alunos que apenas as duas informagdes solicitadas na
instrucdo devem ser identificadas na gravagao.

As regras sao fornecidas no quadro: vocé ¢é livre para fazer seus alunos
deduzirem-nas utilizando o documento. Em todos os casos, faga com que
eles ilustrem as regras de formacao do feminino com trechos do
documento.

Peca aos alunos que identifiquem as formas do verbo "étre" nas duas
legendas das fotos da pagina 30. Em seguida, faga-os repetir todas as
formas para garantir a memorizacéo.

Destaque para seus alunos que apenas as duas informagdes solicitadas na
instrucdo devem ser identificadas na gravagao.

Durante a leitura, seus alunos observaram os indicadores visuais dos
métiers; desta vez, vocé pedira que representem caracteristicas gestuais
dos métiers (inteligéncia cinestésica) e que adivinhem e nomeiem o metié
em questao.

Explique aos seus alunos que eles irdo criar um retrato-robd (ou seja,
limitado a grandes caracteristicas) de seu pais (ou de um pais de interesse)
como nas paginas 20-21 e 26-27 para a Franga. O primeiro passo é
escolher as caracteristicas interessantes a serem fornecidas: em pequenos
grupos, faca uma sessao de brainstorming. Em seguida, convide-os a
pesquisar na Internet as informagdes que faltam e, ao mesmo tempo,
coletar possiveis ilustragdes. Depois, deixe-os organizar o material coletado
em um documento coerente (agrupando informagdes da mesma categoria).
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Por fim, eles se dividem para apresentar oralmente seu texto a classe. Qual
apresentacao recebe mais apreciagdes positivas?

e Tarefa de casa: fazer com que os outros conhegam seu pais, ou um pais de
interesse (em relagéo a tematica e ao titulo da unidade: Retrato-robd). Esta
apresentacgao ¢ feita através de algumas caracteristicas semelhantes as
que foram abordadas ao longo da unidade 1: caracteristicas geograficas,
populacionais, profissionais, monumentos, etc. O documento esperado sera
inspirado nos documentos trabalhados na unidade.

e Assistir a um video sobre uma moga que exerce um trabalho geralmente
considerado masculino e discuti-lo.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico Défi

PLANO DE AULA 11

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)

Grupo: 1 - Controle

Dias: Tergas e Quintas

Horario: 14 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:
e Fazer um balanco lexical da unidade e constituir um "tesouro".
e Retornar ao alfabeto, tema inicial da unidade e verificar a aquisicao.
e Comparar os sistemas linguisticos em termos de alfabeto.

Contetdo:
e Revisao

Procedimentos:
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Primeiro, convide seus alunos a anotar espontaneamente tudo o que
lembram; em seguida, direcione-os sistematicamente as paginas anteriores
para que completem suas anotag¢des. Uma sugestao: faga o mesmo e
constitua assim um documento de referéncia, que podera ser usado em
uma avaliagdo. Compartilhe-o com seus alunos, que poderao comparar e
autoavaliar-se com base nele.

Deixe seus alunos procurarem. Depois que descobrirem a auséncia da letra
Y, vocé pode ampliar a reflexdo perguntando quais séo as letras mais
frequentes em francés? O Y se enquadra nessa categoria? Existem outras
letras raras em francés? (O jogo de Scrabble francés da uma boa ideia da
frequéncia das letras).

Deixe-os discutir livremente, mas peca exemplos concretos para apoiar
suas comparagoes.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico Défi

PLANO DE AULA 12

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)

(FLE)

Grupo: 1 - Controle

Dias: Tercas e Quintas

Horario: 14 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:

Avaliar a compreensao auditiva, leitura, produgao escrita e produgao oral
em francés no nivel A1.

Familiarizar os alunos com o formato e os requisitos do exame de
proficiéncia DELF A1.

Utilizar ferramentas digitais para otimizar a resolugéo, correcao e analise
dos resultados do simulado.
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Conteudo:

Compreenséo auditiva (Compréhension de l'oral - C.O.)
Compreenséo de textos escritos (Compréhension des écrits - C.E.)
Producéo escrita (Production écrite - P.E.)

Producéo oral (Production orale - P.O.)

Procedimentos:
Apresentacao breve sobre o exame DELF A1, seu formato e a importancia

de cada secéo.

Explicacao das instru¢des e do protocolo de aplicagdo do exame.

Os alunos acessam o Google Forms preparado com o simulado.
Audigao do primeiro documento sonoro (2 vezes) com intervalo de 30
segundos entre as escutas.

Os alunos respondem 4 perguntas sobre o audio, com 30 segundos
adicionais para verificar as respostas.

Repeticao do procedimento para o segundo documento sonoro.
Leitura de dois documentos escritos (cerca de 100 palavras cada)
diretamente no Google Forms.

Resposta as perguntas de interpretagao sobre os textos lidos.
Realizacdo de uma tarefa de producéao escrita conforme proposta do
simulado.

Realizacdo da prova de producéao oral individualmente com a professora,
conforme o simulado do DELF A1.

Avaliagao da fluéncia, pronuncia, gramatica e vocabulario durante a
conversacao.

Feedback individualizado sobre a produgao oral apos cada conversa.
Discusséao geral dos resultados e esclarecimento de duvidas comuns.
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ANEXO 6

PLANOS DE AULA - AMOSTRA

PLANO DE AULA 1

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)

(FLE)

Grupo: 2 - Amostra

Dias: Segundas e Quintas

Horario: 19h30

Professora: Aline Montiel

Objetivos:

Introduzir os alunos ao curso de francés e estabelecer um ambiente de
aprendizagem colaborativo.

Apresentar e praticar saudagdes e apresentacdes basicas em francés.
Utilizar tecnologias educacionais para facilitar a aprendizagem e a pratica
da lingua.

Conteudo:

Saudacao e ldentificacao
Dicas de fonética

Procedimentos:

Assistir ao video elaborado via Animaker com dialogos de saudagéao e
apresentacao em diferentes contextos.

Associar os dialogos as imagens correspondentes propostas no material
didatico.

Corregao coletiva e feedback.

Analise e pratica frase a frase dos dialogos apresentados no video.
Explicagcédo das estruturas linguisticas e exemplos contextualizados.
Pratica de pronuncia individual e em duplas.

Os alunos aplicam os dialogos aprendidos em situagdes simuladas de
conversacao.

Introducao a forma escrita dos didlogos estudados.

Trabalho de leitura e interpretacéo.

Trabalho com fonética por meio de instrugédo explicita.
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Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico elaborado pela professora
Video - Animaker

ClipChamp
PLANO DE AULA 2
Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)
Grupo: 2 - Amostra
Dias: Segundas e Quintas
Horario: 19h30
Professora: Aline Montiel
Objetivos:

e Consolidar o conteudo da primeira aula através de reviséo e pratica.

e Introduzir e praticar regras basicas de fonética da lingua francesa.

e Ampliar o vocabulario relacionado aos didlogos anteriores.

e Desenvolver habilidades de pronuncia e conversacao em contextos
simples.

e Promover a aprendizagem autbnoma com o a apresentacédo do "Frangais a
la carte".

Conteudo:

e Saudacao e apresentagao
Fonética
Origem
Vocabulario de sala de aula
Expressdes de educacao
Verbos em -ER

Procedimentos:

236



e Roda de conversa para relembrar os dialogos e vocabulario da aula
anterior.

e Apresentacdo de 3 regras basicas da fonética francesa.

e Utilizacdo da mesa digitalizadora para visualizagdo multissensorial das
explicacoes.

e Exposicao de um mapa mental com vocabulario dos didlogos anteriores e

novos termos relevantes.

Atividade de conversacado em duplas para praticar o vocabulario.

Leitura e interpretacdo de um texto relacionado ao tema estudado.

Proposta de redacéo utilizando o vocabulario e estruturas aprendidas.

Introducao e orientagdo sobre o "Frangais a la carte", incentivando os

alunos a explorarem autonomamente os recursos disponiveis.

e Orientacdo sobre as tarefas de casa e disponibilidade para esclarecimento
de duvidas.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico elaborado pela professora
Video - Animaker

ClipChamp

Mesa digitalizadora

PLANO DE AULA 3

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)

Grupo: 2 - Amostra

Dias: Segundas e Quintas

Horario: 19n30

Professora: Aline Montiel

Objetivos:
e Introduzir e praticar vocabulario relacionado a profissdes em francés.
e Desenvolver habilidades de leitura, audigao, pronuncia e escrita.
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Explorar o alfabeto francés e sua pronuncia.
Revisar e praticar a conjugacéo do verbo "étre" no presente do indicativo.
Promover a autonomia dos alunos através de atividades de pesquisa e

pratica autodirigida.

Conteudo:
e Profissoes
e Alfabeto

Procedimentos:

e Discussao dos resultados do desafio de pesquisa sobre profissdes em
francés.

e Breve revisao do conteudo da Legon 1 como introdugéo a nova ligao.
Leitura de uma histéria em quadrinhos criada pelo professor, focada em
cumprimentos, apresentacdes e profissdes.

e Discussao em pares para adaptar o dialogo modelo as experiéncias
pessoais dos alunos.

e Apresentacdo de um video didatico sobre o alfabeto francés, com foco na
pronuncia das letras.

e Exercicio pratico de soletrar nomes proprios dos alunos para aplicagao
imediata do alfabeto aprendido.

e Explicacao e pratica da conjugagao do verbo "étre" no presente do
indicativo.

e Exercicios escritos e orais para reforgar a conjugagao e sua aplicagdo em
contextos simples.

e Exercicios de pratica da conjugacao do verbo "étre" e revisdo do
vocabulario de profissoes.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico elaborado pela professora
Video - Animaker

ClipChamp

PLANO DE AULA 4

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
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(FLE)

Grupo: 2 - Amostra

Dias: Segundas e Quintas

Horario: 19n30

Professora: Aline Montiel

Objetivos:

Recapitular e consolidar os conhecimentos da aula anterior sobre
profissdes,

Trabalhar regras de feminino e plural em francés.

Introduzir e praticar vocabulario relacionado a numeros de 0 a 20.

Reforcar a pronuncia correta através de atividades audiovisuais interativas.
Desenvolver habilidades de compreensao oral e escrita através de
exercicios praticos.

Promover compreensao oral.

Conteudo:

Profissées
Feminino

Plural

Numeros de 0 a 20

Procedimentos:

Breve revisdo da aula anterior através de uma roda de conversa para ativar
memodrias e consolidar aprendizados.

Introducdo ao vocabulario de profissdes com imagens e audio associado.
Exposig¢ao das regras de formacao de feminino e plural em francés.
Exercicios praticos onde os alunos identificam profissdes através do audio
e praticam a pronuncia.

Apresentacao de um video elaborado pela professora para ensinar os
numeros de 0 a 20.

Exibicdo dos algarismos com audio correspondente para pratica da
pronuncia.

Revelagao da escrita dos numeros apos a pratica oral.

Atividade de audio para revisar nacionalidades e praticar o vocabulario de
profissdes aprendido.

Leitura de um texto curto relacionado ao tema de profissdes, através de
atividade de compreensao escrita seguida de uma produgao escrita
baseada na compreensao do texto.
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e Proposta de assistir a uma série de videos relacionados ao tema das
profissdes e responder a perguntas de compreensao oral como tarefa de
casa.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico elaborado pela professora
Video - Animaker

ClipChamp
PLANO DE AULA 5
Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)
Grupo: 2 - Amostra
Dias: Segundas e Quintas
Horario: 19h30
Professora: Aline Montiel
Objetivos:

e Introduzir e praticar vocabulario relacionado a familia em francés.

e Explorar e consolidar o uso de adjetivos possessivos na lingua francesa.

e Promover a interacdo oral e escrita dos alunos através de atividades
comunicativas.

e Utilizar tecnologias audiovisuais para enriquecer o aprendizado.

Conteudo:
e Familia
e Adjetivos Possessivos

Procedimentos:
e Exibicdo de um video produzido pela professora onde uma personagem
apresenta sua familia.
e Foco inicial no audio e imagens para introduzir o vocabulario relacionado a
familia.
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Apresentagao da escrita do vocabulario de familia.
Explicacdo e pratica dos adjetivos possessivos em francés.
Brincadeira de troca de nomes de familiares entre os alunos através do
chat.

e Cada aluno responde a perguntas de colegas sobre o grau de parentesco
em francés.

e (Cada aluno descreve sua prépria familia em francés, conectando-se
emocionalmente ao conteudo aprendido.

e Explicacao da tarefa de casa de consolidagao e distribuicao das instrugdes
aos alunos.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico elaborado pela professora
Video - Animaker

ClipChamp
PLANO DE AULA 6
Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)
Grupo: 2 - Amostra
Dias: Segundas e Quintas
Horario: 19h30
Professora: Aline Montiel
Objetivos:
e Consolidar e expandir o vocabulario relacionado a descri¢ao fisica em
francés.
e Promover a pratica oral e auditiva através de didlogos e atividades de
conversacao.

e Utilizar estratégias de repeticao e esclarecimento de duvidas para fortalecer
a aprendizagem.
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e Introduzir a gamificagdo como método motivacional para o aprendizado de
linguas.

Conteudo:
e Descricao fisica
e Adjetivos

Procedimentos:

e Breve revisao dos pontos estudados na aula anterior relacionados a Legon
3.

e Apresentagao do vocabulario de descri¢ao fisica através de um dialogo
para completar lacunas.
Pratica de pronuncia através de repeti¢des dirigidas.
Atividade de conversacao onde os alunos se descrevem fisicamente,
relacionando o conteudo com suas proprias experiéncias.

e Apresentacdo do jogo elaborado pela professora com 30 rostos diferentes
(masculinos e femininos).

e (Cada aluno escolhe dois rostos (um homem e uma mulher) e descreve-os
sem revelar o nome do personagem.

e Os colegas tentam adivinhar quem é o personagem descrito, utilizando o
material para consulta.

e Distribuicao da tarefa de casa relacionada a Lecon 3 para consolidar o
vocabulario e os conceitos aprendidos.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico elaborado pela professora
Video - Animaker

ClipChamp

PLANO DE AULA 7
Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)

Grupo: 2 - Amostra

Dias: Segundas e Quintas
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Horario: 19n30

Professora: Aline Montiel

Objetivos:
e Rever e consolidar os conteudos previamente aprendidos de forma eficaz.
e Utilizar um infografico para facilitar a reviséo objetiva dos tépicos.
e Praticar habilidades linguisticas através de exercicios direcionados.
e Promover a participagdo ativa dos alunos na reviséo e na pratica dos
conteudos.

Conteudo:
e Revisao

Procedimentos:

e Utilizagcao de um infografico elaborado pela professora com o resumo
objetivo dos topicos estudados anteriormente.

e Revisao dos principais pontos gramaticais, vocabulario e estruturas
linguisticas abordadas nas ultimas aulas.

e Questdes de multipla escolha, preenchimento de lacunas, produgao escrita
e atividades orais.

e Uso de recursos digitais como quizzes online, videos educativos e
ferramentas interativas para enriquecer o aprendizado.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico elaborado pela professora
Video - Animaker

ClipChamp

PLANO DE AULA 8
Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)

Grupo: 2 - Amostra

Dias: Segundas e Quintas

243




Horario: 19n30

Professora: Aline Montiel

Objetivos:

e Estudar e praticar vocabulario relacionado as caracteristicas da
personalidade (qualidades e defeitos).

e Desenvolver habilidades de compreensao auditiva e leitura através de
textos biograficos.

e Estimular a expressao oral e escrita dos alunos, especialmente na
descrigdo de personalidade e na redagao de uma biografia.

e Ultilizar a estratégia da dificuldade desejavel para promover uma
aprendizagem mais profunda e duradoura.

Conteldo:
e Personalidade
e Texto biografico

Procedimentos:

e Utilizacdo de emojis e audio para ilustrar e praticar o vocabulario
relacionado as emocgdes e caracteristicas pessoais.

e Discussao sobre qualidades e defeitos pessoais, com exemplos e pratica
de pronuncia.

Leitura e analise de um texto biografico.
Proposi¢cao de um desafio como tarefa de casa: escrever a prépria
biografia.

e Instrugdes claras para incluir elementos como identificacdo pessoal,
origem, profissao, familia, descrigao fisica e caracteristicas da
personalidade.

e Explicagédo sobre a importancia da tarefa como uma forma de revisar e
aplicar os conteudos aprendidos de maneira contextualizada.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico elaborado pela professora
Video - Animaker

ClipChamp
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PLANO DE AULA 9

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)

Grupo: 2 - Amostra

Dias: Segundas e Quintas

Horario: 19n30

Professora: Aline Montiel

Objetivos:

e Introduzir e praticar vocabulario relacionado as atividades diarias e
expressao de horarios.

e Familiarizar os alunos com verbos pronominais (reflexivos) utilizados para
descrever atividades cotidianas.

e Reforgar o aprendizado dos numeros até 100 através do contexto de
expressar horas.

e Promover a expressao oral dos alunos, permitindo que descrevam suas
proprias rotinas diarias e horarios.

Conteudo:
e Rotina
e \erbos pronominais
e Numeros até 100
e Horas

Procedimentos:

e Assistir a um video criado pela professora, utilizando o Canva, que mostra
a rotina de uma personagem desde o acordar até o dormir.

e Exploracéo do vocabulario relacionado as atividades cotidianas e
identificacdo dos horarios das atividades.

e Introducéo e pratica de verbos pronominais utilizados para descrever acoes
reflexivas nas rotinas diarias.

e Aprendizado e pratica da expresséo de horas e minutos, utilizando os
numeros até 100.

e Anuncio da tarefa de casa: a escrita de um pequeno texto descrevendo a
propria rotina diaria, contemplando os horarios das atividades.

Recursos:
Computador
Internet
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Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico elaborado pela professora
Video - Animaker

ClipChamp
PLANO DE AULA 10
Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)
Grupo: 2 - Amostra
Dias: Segundas e Quintas
Horario: 19h30
Professora: Aline Montiel
Objetivos:

e Ampliar o vocabulario relacionado a atividades de lazer e apreciagao.

e Ensinar o uso de artigos definidos e indefinidos, expressdes de apreciagao
e a formacao da negacgao.

e Praticar a interpretacéo de textos e videos.

Conteudo:
e Lazer
e Apreciagao
e Artigos
e Negacao

Procedimentos:

e Breve recapitulagado dos principais pontos abordados na aula anterior.

e Exibicao de um video criado pela professora utilizando o Canva, que ilustra

diversas atividades de lazer e apreciacao.

e Atividade de interpretagcédo do video, onde os alunos descrevem e discutem
as atividades apresentadas.
Discussao em grupo sobre o que gostam de fazer durante o fim de semana.
Explicagcao dos artigos definidos e indefinidos.
Ensino das expressdes de apreciacao.
Formacéao da negacao.
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e Atividade em que os alunos devem opinar sobre as atividades de lazer
apresentadas no video, utilizando os artigos, expressdes de apreciagao e
negacao.

e Leitura de um texto sobre uma sondagem em que as pessoas falam de
suas preferéncias para ocupar seu tempo livre.

e Responder a perguntas de interpretagado sobre o texto como tarefa de casa.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico elaborado pela professora
Video - Animaker

ClipChamp
PLANO DE AULA 11
Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)
Grupo: 2 - Amostra
Dias: Segundas e Quintas
Horario: 19h30
Professora: Aline Montiel
Objetivos:
e Desenvolver a compreensao auditiva e a expressao oral em situacoes de
compra.
e Ampliar o vocabulario relacionado a estabelecimentos comerciais e
produtos.
Conteudo:

e Situacdes de compra em diferentes estabelecimentos.

e Vocabulario de estabelecimentos comerciais e produtos.

e Frases uteis em situagcdes de compra.

e \ocabulario relacionado ao dinheiro e formas de pagamento.

Procedimentos:
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Comentarios breves sobre a aula anterior para ativar a memoéria dos
alunos.

Exibicdo de um video produzido pela professora, utilizando o Canva, que
contém trés situacdes de compra: em uma feira, em uma padaria € na
bilheteria do museu.

Primeira exibicdo do video sem interrupgdes para captar a esséncia dos
dialogos.

Segunda exibicdo com pausas para discussao e perguntas sobre o
conteudo.

Atividade de interpretacdo escrita para verificar a compreenséo dos
dialogos.

Introdugédo ao vocabulario de diferentes estabelecimentos comerciais (feira,
padaria, museu, etc.) através de imagens e audios.

Atividade em que os alunos devem listar onde comprariam diversos itens
do cotidiano.

Discussao sobre o vocabulario relacionado ao dinheiro e formas de
pagamento (notas, moedas, cartdao de crédito, etc.).

Os alunos sao divididos em pares e revezam os papéis de vendedor e
cliente.

Simulagao de diadlogos de compra em diferentes estabelecimentos,
utilizando as frases e o vocabulario aprendidos.

Atividade de leitura e interpretagao de anuncios online relacionados a
compras.

Os alunos devem responder a perguntas de compreensao sobre 0s
anuncios.

Atividade em que os alunos devem associar perfis de clientes a suas
possiveis compras, baseando-se nas descri¢des fornecidas.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico elaborado pela professora
Video - Animaker

ClipChamp

PLANO DE AULA 12

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
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(FLE)

Grupo: 2 - Amostra

Dias: Segundas e Quintas

Horario: 19n30

Professora: Aline Montiel

Objetivos:

Avaliar a compreensao auditiva, leitura, produgao escrita e produgao oral
em francés no nivel A1.

Familiarizar os alunos com o formato e os requisitos do exame de
proficiéncia DELF A1.

Utilizar ferramentas digitais para otimizar a resolugéo, correcao e analise
dos resultados do simulado.

Conteudo:

Compreenséo auditiva (Compréhension de I'oral - C.O.)
Compreenséo de textos escritos (Compréhension des écrits - C.E.)
Producao escrita (Production écrite - P.E.)

Producao oral (Production orale - P.O.)

Procedimentos:

Apresentacao breve sobre o exame DELF A1, seu formato e a importancia
de cada secao.

Explicacao das instru¢des e do protocolo de aplicagdo do exame.

Os alunos acessam o Google Forms preparado com o simulado.
Audigao do primeiro documento sonoro (2 vezes) com intervalo de 30
segundos entre as escutas.

Os alunos respondem a 4 perguntas sobre o audio, com 30 segundos
adicionais para verificar as respostas.

Repeticdo do procedimento para o segundo documento sonoro.

Leitura de dois documentos escritos (cerca de 100 palavras cada)
diretamente no Google Forms.

Resposta as perguntas de interpretagédo sobre os textos lidos.
Realizacdo de uma tarefa de producgao escrita conforme proposta do
simulado.

Realizacdo da prova de producéo oral individualmente com a professora,
conforme o simulado do DELF A1.

Avaliacao da fluéncia, pronuncia, gramatica e vocabulario durante a
conversacao.

Feedback individualizado sobre a produgao oral apos cada conversa.
Discussao geral dos resultados e esclarecimento de duvidas comuns.
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Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico elaborado pela professora
Video - Animaker

ClipChamp
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ANEXO 7

PLANOS DE AULA - EXTRA

PLANO DE AULA 1

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)

(FLE)
Grupo: 3 - Extra

Dias: Segundas, Quartas e Sextas

Horario: 7 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:

e Sensibilizar os alunos ao fato de que seus cinco sentidos serao uteis no
aprendizado e ajuda-los a adotar uma atitude positiva nos momentos de
descoberta.

e Descobrir diferentes lugares que constituem o ambiente francés, algumas
especialidades e modos de vida tipicos na Franca.

e Descobrir diferentes formas de cumprimentos e as relacbes entre as
pessoas, associando algumas estruturas linguisticas.

Sensibilizar a variedade de sons e aos aspectos que os diferenciam.
Apropriar-se de alguns gestos e palavras para a tomada de contato.

Conteudo:
e Cultura francesa
e Saudacgdes
e Fonética

Procedimentos:

e Olhar aimagem. Pedir aos alunos que associem o visual a um dos
monumentos citados. Fazer com que encontrem os outros monumentos
listados no video. Pedir aos alunos que olhem o mapa da Franca no final do
livro e os fagam colocar os monumentos no mapa.

e "A Franca é a Torre Eiffel, os castelos..." e perguntar aos alunos: "E para
vocés, o que é a Franga?" Pedir que respondam um de cada vez. Anotar as
propostas no quadro para enriquecer o vocabulario da turma.

e Apontar para as imagens e convidar os alunos a olhar. Convida-los a
observar os lugares.
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e Ouvir o primeiro dialogo. Pedir aos alunos que associem um lugar, sua
imagem e o texto. Repetir a operagdo para os dois outros dialogos.
Convidar os alunos a ler e encenar os dialogos em duplas.

e Ler as trés perguntas: Onde? Quem? O qué? Ler as respostas propostas
para cada categoria. Ouvir o primeiro didlogo. Seguir a orientagdo proposta
na tabela. Pedir aos alunos que fagam o mesmo trabalho com os outros
didlogos. Ouvir. Corrigir.

e Observar a primeira foto da atividade 2. Explicar que elas estéao se
cumprimentando com um beijo. Dizer quantas vezes se pode dar beijos na
Franga. Perguntar aos alunos se se cumprimentam com beijos no pais
deles.

Recursos:

Computador

Internet

Cémera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico Saison

PLANO DE AULA 2

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)

Grupo: 3 - Extra

Dias: Segundas, Quartas e Sextas

Horario: 7 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:
e Sensibilizar para a variedade dos sons e para os aspectos que os
diferenciam.
e Observar aimagem e explicar as trés propostas. Pedir aos alunos que
escolham uma proposta.
e Adquirir alguns gestos e palavras para iniciar um contato.

Conteudo:
e Alfabeto
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Soletracao

Procedimentos:

Ler as letras do alfabeto e pedir para repetirem. Ouvir o documento e
instruir os alunos a escreverem as letras. Ouvir a primeira série e escrever
as letras juntos no quadro. Procurar em conjunto a palavra cujas letras
estdo misturadas. Reproduzir as outras séries duas vezes e dar alguns
minutos para os alunos encontrarem as palavras.

Conduzir os alunos observarem as linhas e pedir para encontrar pontos
comuns em cada linha (a pronuncia das letras deve ajudar os alunos a
deduzir o quadro "Prononciation”, por exemplo: as letras da primeira linha
s&o pronunciadas com os labios esticados e boca fechada, etc.).
Encoraja-los a pronunciar as letras linha por linha. Destacar a diferencga
entre pronunciar a letra e o som correspondente a letra.

Em seguida, os alunos observam a forma da boca enquanto pronunciam as
letras.

Com base no quadro "Prononciation", ajuda-los a distinguir as diferentes
posi¢des da boca. Associar os simbolos que representam o estiramento
dos labios e a abertura da boca aos sons pronunciados. Nao hesitar em
exagerar as posigdes da boca para tornar as diferengas visiveis.

Fazer os alunos observarem a imagem. Mostrar que a jovem diz:
"Comment tu t'appelles ?" e pedir a classe para imaginar uma resposta: "Je
m’appelle Tom." Continuar a conversa: "Ca s’écrit comment ?" — "T-O-M."
Fazer os alunos observarem o quadro com a mao: Cada vez que
encontrarem este quadro na unidade 0, € uma pergunta feita pelos alunos
na classe. Eles podem levantar a mao e perguntar, por exemplo: "Ca s’écrit
comment ?" Propor aos alunos que repitam a conversa em duplas e depois
circulem pela classe para fazer a pergunta a todos os alunos e
cumprimenta-los com um aperto de mao. Esta atividade pode resultar em
uma lista com o nome dos alunos.

Escreva as duas seguintes perguntas no quadro: "Como vocé se chama?"
"Vocé se chama como?" Circule o ponto de interrogacéo e a palavra "como"
em cada pergunta.

Peca aos alunos para responderem.

Escreva no quadro: "Isso se escreve como?" Peca aos alunos para
transformarem a pergunta seguindo o mesmo modelo da pergunta anterior.
Repita ambas as perguntas em voz alta varias vezes. Pega aos alunos para
repetirem apos voceé.

Com um gesto da sua mao subindo, mostre aos alunos que a entonagéo da
voz sobe quando a palavra interrogativa "como" esta no final da frase.

Recursos:
Computador
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Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico Saison

PLANO DE AULA 3

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)

Grupo: 3 - Extra

Dias: Segundas, Quartas e Sextas

Horario: 7 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:
e Familiarizar-se com uma paisagem sonora.
e Perceber elementos sonoros que nos informam sobre uma situagao e
entender seu carater cultural através das onomatopeias.
e Sensibilizar para a relevancia das sutilezas sonoras através da distingao
masculino/feminino dos adjetivos de nacionalidade.

Conteldo:
e Onomatopeias
e Nacionalidade

Procedimentos:

e Fazer os alunos observarem o quadro.

e |Indicar que ha duas formas: uma para o masculino e uma para o feminino
(se necessario, desenhar um homem e uma mulher no quadro e indicar
uma forma sob cada desenho).

e Observar a diferenga na pronuncia entre a forma no feminino € no
masculino.

e Fazer os alunos ouvirem o audio da pista 6, pausando e deixando alguns
minutos para completarem a tabela.

Corrigir.
Conduzir os alunos a observarem a imagem e perguntar: Onde & isso?
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e Fazé-los escolher uma resposta entre as palavras no quadro "Palavras e

Expressdes".

Improvisar com gestos e sons para imitar o mar.

Explicar que eles vao repetir o exercicio escolhendo lugares no quadro.
Cada grupo escolhe um lugar e concorda nos sons e gestos a serem feitos.
Os grupos apresentam seu lugar para a classe.

Recursos:
Computador
Internet
Camera
Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)

Material Didatico Saison

PLANO DE AULA 4

Curso de Franceés
(FLE)

Nivel: A1 (Iniciante)

Grupo: 3 - Extra

Dias: Segundas, Quartas e Sextas

Horario: 7 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:

e Sensibilizar para as diferentes cores do nosso ambiente.
e Associar cores a significados por meio do reconhecimento de bandeiras e

nacionalidades.
e Identificar os numeros.

Conteudo:
e Cores

e NuUmerosde 0a 20
e Paises e nacionalidades
e Situacdes de compra

Procedimentos:
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e Convidar os aprendizes a olhar para o quadro "Palavras e expressoes" e ler
juntos a lista de cores. Mostrar as imagens e ler o exemplo, exibindo os
macarons que correspondem as cores mencionadas. Pedir aos aprendizes
para repetirem o exercicio com as outras duas fotos.

e Convidar os alunos a observar as bandeiras e ler as legendas. Escutar a
primeira descricdo e fazer a associacdo com uma bandeira. Escutar as
descri¢gdes seguintes e permitir que os alunos escolham as bandeiras
correspondentes. Corrigir pedindo aos alunos que nomeiem as cores.

e |eia 0 quadro “Palavras e expressodes: Paises”. Peca a um aluno que diga
0 nome do seu pais e as cores da sua bandeira. Pec¢a aos outros alunos
que desenhem. No caso de uma turma com alunos da mesma
nacionalidade, peca-lhes que escolham outra bandeira para fazer o
exercicio.

e A professora diz uma cor. Os alunos devem pegar um objeto dessa cor na
sala de aula. O ultimo aluno a encontrar um objeto ou cometer um erro
deve nomear a proxima cor.

e Explique aos alunos que eles vao ouvir uma conversa e que devem marcar
todos os numeros que ouviram. Pecga-lhes que ougam pela primeira vez e
depois pecga aos alunos que comparem as suas escolhas com as de um
vizinho. Ouga uma segunda vez. Corrija associando a pergunta: Quanto
custa? a uma resposta seguida pela moeda (o euro). Leia a caixa
“Comunicacéo: Comprar”.

e Escreva as duas perguntas a seguir no quadro: Quanto custa? Quanto
custa isso ?

Circule o ponto de interrogacao e quantos em cada questao.
Peca aos alunos que respondam. Em seguida, pec¢a-lhes que movam a
palavra interrogativo.

e Leia afrase no quadro “Pronuncia” e mostre a divisao das silabas
enfatizando silabas longas.

Peca aos alunos que repitam a frase varias vezes.
Ouca a frase do exercicio uma ou mais vezes e pergunte aos alunos para
indicar se a silaba é curta ou longa.

e Corrija e repita a frase para a turma e depois para alguns alunos
separadamente.

Recursos:

Computador

Internet

Cémera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico Saison
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PLANO DE AULA 5

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)

(FLE)

Grupo: 3 - Extra

Dias: Segundas, Quartas e Sextas

Horario: 7 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:

Associe atividades a emogdes usando imagens que apresentam diferentes
sentidos em acgao.

Descubra momentos significativos na vida dos franceses e situe-os no
tempo.

Associe um encontro a gestos e emocgdes.

Estabeleca uma ligagcéo entre uma emogao e uma entonacao.

Conteudo:

Datas comemorativas

Emocdes

Artigos

Dias da semana, meses e estacdes do ano

Procedimentos:

Peca aos alunos que observem as imagens e pergunte-lhes

para imitar o que véem.

Enfatize os significados destacados.

Leia emogdes, imite-as. Se necessario, deixe os alunos verificarem o que
significam no dicionario.

Em seguida, pecga-lhes que associem um deles as imagens de a.

Um por um, os alunos imitam uma emocgao e a turma tenta encontra-la.
Pergunte que emogao esta associada a “festa”.

Convide os alunos a olharem as imagens e lerem as legendas.

Ouca as apresentacgdes e coloque as imagens na ordem de audigao.
Utilize o encarte gramatical “Artigos definidos” e faga a ligacao entre o que
os alunos ouviram na atividade 2 e a grafia dos artigos definidos.

Leia os sentimentos propostos e imite-os enquanto |€.

Pergunte qual corresponde a foto.
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e Use o encarte gramatical “Ter” e faca a ligagao entre o que os alunos tém
ouvido na atividade 3 e a grafia do verbo “ter”.
Leia as perguntas e observe a tabela gramatical.
No quadro faga duas colunas, uma com o desenho de um homem e outra
com o desenho de uma mulher.

e Peca aos alunos que os completem ouvindo o didlogo. Sugira duas
audicdes da conversa.

e Propor os exercicios do Cahier como tarefa de casa.

Recursos:

Computador

Internet

Cémera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico Saison

PLANO DE AULA 7

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)

Grupo: 3 - Extra

Dias: Segundas, Quartas e Sextas

Horario: 7 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:
e Reuna ideias sobre o tema do retrato e use o vocabulario para falar sobre
vocé e os outros.
e Descubra personalidades francofonas de diferentes origens e diferentes
disciplinas com base em fotos e dialogos.
Aprenda algumas estruturas para se apresentar.
Observe as preposi¢oes de lugar.
Observe a forma negativa.
Relembre informagdes sobre o mundo francéfono e trocar conhecimentos
sobre personagens francofonos.

Conteudo:
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Apresentacao
Nacionalidade
Profissées

Negacao
Preposic¢des de lugar

Procedimentos:

N&o procure respostas exaustivas as perguntas, mas incentive as pessoas
a falarem sobre coisas simples que atraem a atengao dos alunos.

Assista ao video pela primeira vez.

Olhe novamente, pare em algumas imagens e pergunte: O que €7

Repita esta pergunta para cada quadro congelado.

Escreva palavras importantes no quadro.

Pergunte aos alunos do que eles séo fas e ajude-os escrevendo no quadro:
Eu, sou fa de.... Diga do que vocé é fa. Exemplo: sou fa de esportes. E
vocé ?

Na atividade do dialogo, sugira uma primeira escuta.

Leia e explique as questdes do exercicio.

Para a questao a: Onde esta?, proponha a mesma abordagem anterior com
o movimento da palavra interrogativa.

Corrijam juntos.

Leia as instru¢des. Aconselhe os alunos a observarem as frases e imagens.
Deixe-os fazer conexdes antes de oferecer uma terceira escuta.

Corrija a atividade destacando a ligagao entre os objetos vistos nas
imagens e as profissdes.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico Saison

PLANO DE AULA 8

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)

(FLE)

Grupo: 3 - Extra

Dias: Segundas, Quartas e Sextas
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Horario: 7 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:

Utilizar preposicoes de lugar corretamente quando falar da nacionalidade
Dominar expressdes para se apresentar e se identificar.

Conteudo:

Preposi¢cdes
Nacionalidades
Apresentacao e identificagao

Procedimentos:

Leia as frases em voz alta. Reserve alguns minutos para que os alunos
destaquem os nomes de lugares (observe que eles comegam com letra
maiuscula).

Peca-lhes que indiguem para cada local se € um pais ou uma cidade.
Peca aos alunos para indicarem se os paises sao masculinos ou femininos.
Pergunte aos alunos quais frases expressam a origem e aponte a
preposigcao “de".

Saliente que em outros casos a preposigao € diferente.

Peca aos alunos que sugiram outros nomes de cidades e repitam o
exercicio, certifique-se de que todos entendam.

Complete os exemplos usando a lista da pagina 36. Peca aos alunos
localizarem em um mapa da Franga projetado no quadro ou em um mapa
distribuido aos alunos.

Leia a sinopse no topo da pagina.

Oralmente, faga perguntas aos alunos enquanto eles leem. — Eles nao
nasceram na Franga. Onde eles nasceram? (Eles nasceram no Reino
Unido, Japéo e Beirute.) — Eles ndo moram na Franca e ndo falam francés
todos os dias. Imagine: eles estdo conversando em qual lingua ? (Eles
falam inglés, japonés, arabe ou francés.) — Eles cantam em francés,
escrevem em francés, tocam em francés. Quem canta em francés? Quem
escreve em francés? Quem joga em francés? (Mika canta em francés, Akira
Mizubayashi escreve em francés, Kristin Scott Thomas atua em francés.)
Leia em voz alta as duas perguntas da tabela “Comunica¢do”: Quem
€?/Quem &?

Escreva-os no quadro.

Peca a um aluno que venha ao quadro e circule o ponto de interrogagéo e
quem esta cada pergunta.

Peca-lhe que aponte para alguém da classe e formule uma das duas
perguntas.
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Recursos:

Computador

Internet

Cémera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico Saison

PLANO DE AULA 9

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)

Grupo: 3 - Extra

Dias: Segundas, Quartas e Sextas

Horario: 7 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:
e Lembrete de informacdes sobre a Francofonia e troca de conhecimentos

sobre personagens de lingua francesa.
Descubra objetos do cotidiano e uma situagao habitual no aeroporto.
Descobrir o tema lexical utilizando suporte da Internet. Observe isso que os
objetos revelam sobre uma pessoa.
Observe artigos indefinidos.
Aprenda informagdes sobre a identidade de uma pessoa e sua vida através
dos objetos que possui.
Observe os pronomes sujeitos e ténicos.
Atividades para falar sobre vocé e coletar informacdes sobre uma pessoa.

Conteudo:
e Negacao
e Objetos pessoais
e Artigos indefinidos
e Pronomes sujeitos e tonicos

Procedimentos:
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e Leia as frases em voz alta. Responda coletivamente a questao a. Peca aos
alunos que circulem as duas partes negativas de cada frase. Enfatize a
forma e o lugar dos elementos e da negacao, indicando onde o verbo.
Leiam juntos as explicagbes sobre negac¢ao na pagina 35. Pergunte o que
se substitui (substitui sim) e em que caso é usado (para responder uma
pergunta negativa). Pega aos alunos que fagam uma pergunta negativa ao
vizinho. A vizinha responda com sim ou ndo. Explique a diferenga de uso
entre ne e n’ (quando a palavra seguinte comega com um vogal ou h).

e |eia o documento em voz alta. Deixe os alunos responderem a pergunta a
e corrigirem mostrando os objetos nas imagens. Procure as palavras
pratico, acessorios e beleza no dicionario. Deixe os alunos classificarem o
vocabulario na tabela. Peca aos alunos que comparem suas respostas em
grupos de dois. Corrija coletivamente mostrando os objetos na imagem.
Para alguns objetos, multiplas respostas podem ser aceitas.

e Pergunte aos alunos quais palavras sao masculinas e quais sao femininas.
Circule a palavra (un, une) que nos permitiu conhecer o género. Responda
coletivamente a pergunta b e pergunte aos alunos o que significa o “s”.
Especifique coletivamente o uso de un, une, des. Pergunte aos alunos se
eles conhecem algum outro substantivo feminino ou masculino. Escreva-os
juntos no plural.

e Peca aos alunos que leiam a folha e peca-lhes que a completem com as
informagdes de que se lembram. Sugira uma segunda ou terceira escuta
para terminar de preencher a ficha e verificar as respostas. Corrijam juntos,
pedindo aos alunos que soletrem o sobrenome, o nome e o destino.

e Peca aos alunos que leiam as instrucdes e peca-lhes que escrevam os
nomes dos objetos na bolsa da mulher. Ouca o dialogo novamente. Pega
aos alunos que escrevam frases para dizer quais itens estdo na bolsa da
mulher. Corrija juntos no quadro.

e Escreva o corpus no quadro. Aponte a virgula nas frases. Pergunte se o
significado da frase muda quando a parte antes das virgulas desaparece.
Diga a frase: Qual é o seu nome? dirigindo-se a um aluno e depois
perguntando aos outros: E vocé, qual é o seu nome? Peca as pessoas que
oucam e repitam as frases de exemplo, enfatizando a palavra acentuada.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico Saison
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PLANO DE AULA 10

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)

Grupo: 3 - Extra

Dias: Segundas, Quartas e Sextas

Horario: 7 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:
e Retomar os conteudos estudados até entao.
e Praticar os contelidos estudados.

Conteudo:
e Profissbes
e Objetos
e Identidade

Procedimentos:

e Peca aos alunos que associem um objeto a uma profissdo. Diga-lhes para
levantarem a m&o assim que terminarem para forga-los a serem mais
rapidos nesta atividade. Corrijam juntos escrevendo as palavras no quadro.

e Leia as instrugbes com os alunos. Dé-lhes alguns minutos para imaginarem
o que ha nas bolsas de varias celebridades. Eles podem adicionar um
objeto incomum. Pega-lhes que leiam para a turma a produgao que lhes
parece mais divertida.

e Reconheca o tipo de documento apresentado. Preencha as informagdes
faltantes individualmente. Corrijam juntos.

Convide os alunos para fazerem as atividades de som. Ouga e corrija.
Leiam juntos a tabela “Palavras e Expressdes”. Tente ler os numeros que
nao estdo indicados (exemplos: 27, 63...). Adicione 100 (cem) e depois
1000 (mil). Escreva novamente os numeros no quadro e pega-lhes que
sejam lidos coletivamente.

Deixe os alunos lerem as perguntas e respondé-las.

Explique a estratégia e leia as instrugdes do exercicio com os alunos.
Certifique-se de que eles entendam o trabalho que devem realizar.
Peca-lhes que escrevam o texto no site (em casa).

Recursos:
Computador
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Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico Saison

PLANO DE AULA 11

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)
(FLE)

Grupo: 3 - Extra

Dias: Segundas, Quartas e Sextas

Horario: 7 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:
e Revisar os conteudos aprendidos até entdo.

Conteudo:
e Revisao

Procedimentos:

e Explique aos alunos que agora eles irdo reutilizar os elementos vistos na
unidade e que eles podem usar o diagrama para ajuda-los.

e Mostre-lhes como estruturar a frase com "Encontre alguém que...” (mostre
que a expressao é seguida pelo verbo conjugado).

e Explique as instrugdes aos alunos e insista na pergunta educada. Faga-os
aumentar na caixa “Perguntar/Responder educadamente”, expressdes que
possam ser uteis para eles.

e Permita que os alunos se movimentem livremente pela classe para fazer
perguntas a um numero maximo de pessoas.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico Saison
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PLANO DE AULA 12

Curso de Francés Nivel: A1 (Iniciante)

(FLE)

Grupo: 3 - Extra

Dias: Segundas, Quartas e Sextas

Horario: 7 h

Professora: Aline Montiel

Objetivos:

Avaliar a compreensao auditiva, leitura, producéo escrita e producgao oral
em francés no nivel A1.

Familiarizar os alunos com o formato e os requisitos do exame de
proficiéncia DELF A1.

Utilizar ferramentas digitais para otimizar a resolucéo, correcao e analise
dos resultados do simulado.

Conteudo:
e Compreenséo auditiva (Compréhension de l'oral - C.O.)
e Compreenséo de textos escritos (Compréhension des écrits - C.E.)

Producéo escrita (Production écrite - P.E.)
Producao oral (Production orale - P.O.)

Procedimentos:

Apresentacgao breve sobre o exame DELF A1, seu formato e a importancia
de cada secao.

Explicacao das instru¢des e do protocolo de aplicagdo do exame.

Os alunos acessam o Google Forms preparado com o simulado.
Audigao do primeiro documento sonoro (2 vezes) com intervalo de 30
segundos entre as escutas.

Os alunos respondem 4 perguntas sobre o audio, com 30 segundos
adicionais para verificar as respostas.

Repeticao do procedimento para o segundo documento sonoro.
Leitura de dois documentos escritos (cerca de 100 palavras cada)
diretamente no Google Forms.

Resposta as perguntas de interpretagao sobre os textos lidos.
Realizacdo de uma tarefa de producgao escrita conforme proposta do
simulado.
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e Realizagao da prova de producgao oral individualmente com a professora,
conforme o simulado do DELF A1.

e Avaliacao da fluéncia, pronuncia, gramatica e vocabulario durante a
conversacao.
Feedback individualizado sobre a producao oral apds cada conversa.
Discussao geral dos resultados e esclarecimento de duvidas comuns.

Recursos:

Computador

Internet

Camera

Microfone

Plataforma para videoconferéncia (Google Meet)
Material Didatico Saison
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ANEXO 8
RELATORIO - CONTROLE

Relatério referente as aulas de francés ministradas ao grupo CONTROLE

A fim de preservar o anonimato, desenvolveu-se um cdédigo de seis digitos
para ser usado ao referirmo-nos aos alunos:

XX11 11
!
Grupo que pertence: A - amostra, C - controle, E - Extra
XX11 11
l
Letra recebida segundo ordem de inscrigdo (do A ao S)
XX11 11
1
Género: 01 - masculino, 02 - feminino
XX11 11
1
Faixa etaria: 11 - de 18 a 25, 12 - de 26 a 40, 13 - de 41 a 59.
Ex.: CL0O213 é do grupo controle, foi a décima-segunda pessoa a se inscrever, &

uma mulher entre 40 e 59 anos.

Aula 1

A primeira aula ocorreu no dia 26 de margo de 2024 as 14h00, por meio da
plataforma Google Meet, com duragdo de 50 minutos. Estiveram presentes 4 dos 5
alunos inscritos (CG0212, CJ0213, CL0213 e CF0211), todas mulheres, pontuais,
com camera e microfones abertos na maior parte do tempo e sem nenhuma
intercorréncia de problemas técnicos significativos.

Apds uma breve apresentagcdo da professora, prosseguiu-se para as
atividades planejadas. As atividades consistiam na utilizagdo das paginas 14-18 do
livro Défi 1. Em um primeiro momento, as alunas escutaram 3 pequenas situacdes
de saudacéao e apresentaciao em contextos diversos, em que deveriam associar com
a imagem correspondente. Foi, entdo, feita a correcdo, na qual todas acertaram. A

seguir, foi feita a explicagao do conteudo de cada mensagem.
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Em seguida, foi feita mais uma atividade em que se deveria dizer se as
situagdes apresentadas eram formais ou informais, a qual logrou éxito. Passou-se,
entdo, ao momento da gramatica, em que foi apresentado o verbo “s’appeller’
conjugado no presente do indicativo, seguido de exercicio de fixagao.

As impressdes da primeira aula no geral foram boas. As alunas estavam
bastante timidas, manifestando terem vergonha de participar. E um comportamento
comum, mas nao impediu o andamento da aula.

Ao final, foi deixada uma atividade cultural de tarefa para casa, atividade esta

prevista para ser feita em aula, conforme plano de aula.

Aula 2

A segunda aula ocorreu no dia 02 de abril de 2024 as 14h00, por meio da
plataforma Google Meet. Estiveram presentes 4 das 5 alunas inscritas (CG0212,
CJ0213, CL0213 e CF0211), ndo tdo pontuais, com camera e microfones abertos na
maior parte do tempo e sem nenhuma intercorréncia de problemas técnicos
significativos. Houve uma desisténcia (CM0212), aluna que nao chegou a participar
de nenhuma aula. Dessa forma, o numero total de alunas passou a ser 4.

A aula girou em torno das paginas 20 e 21, que apresenta “L’alphabet de
Paris”. As alunas fizeram muitas perguntas sobre os monumentos e pontos
turisticos parisienses, demonstrando genuino interesse pela cultura do pais. Além
disso, escutamos e pronunciamos o alfabeto, associando as letras aos lugares
famosos. No entanto, tiveram dificuldade em realizar os exercicios propostos pelo
material didatico. Os questionamentos eram complexos demais para serem
respondidos em francés por alunas que comegaram O curso sem nenhum
conhecimento e as aulas que tiveram (seguindo a risca o material didatico) nao
ofereciam recursos para tal.

O ponto negativo foi que a aula se deu na maior parte em portugués, pois as
alunas nao tinham ferramentas para fazer as perguntas e colocagbes de que
necessitavam na lingua alvo.

Reconhece-se ser uma estratégia do método aceitar a discussao na lingua
materna, conforme apontado no guia pedagogico, mas para o desenvolvimento da

lingua alvo nao foi produtivo.
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Aula 3

A terceira aula ocorreu no dia 04 de abril de 2024 as 14h00, por meio da
plataforma Google Meet. Estiveram presentes 3 das 4 alunas inscritas (CJ0213, e
CF0211), com camera e microfones abertos na maior parte do tempo e sem
nenhuma intercorréncia de problemas técnicos significativos. A aula comegou com 5
minutos de atraso, por falta de quorum.

Comecou-se com a apresentacdo do metr6 de Paris para enriquecer o
conhecimento cultural e como gatilho para a introdugdo dos numeros de 0-20. O
material didatico trazia perguntas e as alunas deveriam encontrar as estagdes
correspondentes, mas apos trés questionamentos, reclamaram que estavam com os
olhos cansados e que n&o conseguiriam procurar mais, pois os caracteres eram
muito pequenos. A reclamacéao foi acolhida pela professora e ndo se concluiu a
atividade.

Passamos para o estudo dos numeros, propriamente dito, no qual ouvimos o
audio oferecido pelo material, fizemos repeticdes para treinar a pronuncia e
realizamos os exercicios de fixagao propostos. As alunas nao tiveram dificuldade

nesse momento.

Aula 4

A quarta aula ocorreu no dia 11 de abril de 2024 as 14h00, por meio da
plataforma Google Meet. Estiveram presentes 3 das 4 alunas inscritas (CJ0213,
CG0212 e CF0211), com camera e microfones abertos na maior parte do tempo e
sem nenhuma intercorréncia de problemas técnicos significativos.

O trabalho girou em torno de um cartaz de uma pizzaria ficticia apresentado
pelo material didatico. Foram tratadas informagdes como enderego, numero de
telefone, enderego de email, soletracdo de nomes. Além disso, as alunas
conheceram o conceito de “arrondissement’, maneira como se divide Paris em
areas administrativas.

A seguir, ouviram-se dois dialogos em que clientes ligavam para a pizzaria e
as alunas deveriam anotar a comanda e as informagdes de entrega. Tiveram um
pouco de dificuldade em pegar todas as informagdes, apesar de a velocidade de
fala dos atores ser bem lenta.

Ao final, apresentamos os diferentes sons da letra “e”, contemplando sua

acentuacao e a grafia de algumas palavras no intuito de exemplificar seu uso.
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As alunas estao aparentemente comecando a ficar mais a vontade. Estao

mais participativas e fazendo muitas perguntas.

Aula 5

A quinta aula ocorreu no dia 16 de abril de 2024 as 14h00, por meio da
plataforma Google Meet. Estiveram presentes 4 das 4 alunas inscritas (CL0213,
CJ0213, CG0212 e CF0211). Por mais que se queira comegar a aula pontualmente,
as alunas chegaram em horarios variados, o que prejudicou o inicio. A ultima a
compor o quorum chegou com 15 minutos de atraso.

Comecamos dando sequéncia a partir do ponto de onde se parou na aula
anterior, conforme material didatico. Falamos dos numeros ordinais, dos caracteres
mais usados em enderecos de e-mail e de soletragédo. Solicitado pelo exercicio, as
alunas disseram e soletraram seus enderec¢os de e-mail em voz alta.

Mais tarde, fizemos a leitura e interpretacdo de um infografico com dados
sobre a Franga. Foi proposto que as alunas falassem sobre alguns dados que
conhecessem sobre o Brasil.

Por fim, foi feito um exercicio de audio em que se ouviam 4 personagens
falando de seus paises e as alunas precisaram recuperar informagcdées como nome
do pais, numero de habitantes, linguas faladas e moeda. No geral, tiveram um bom

aproveitamento.

Aula 6

A sexta aula ocorreu no dia 25 de abril de 2024 as 14h00, por meio da
plataforma Google Meet. Estiveram presentes 4 das 4 alunas inscritas (CL0213,
CJ0213, CG0212 e CF0211). Ao observar as datas, percebe-se que decorreram 10
dias desde a ultima aula. Isso ocorreu, pois precisei ausentar-me de minhas
atividades por motivo de doenga na familia. Minha filha tinha uma cirurgia agendada
e essa lacuna ja estava prevista no calendario desde antes do inicio das aulas.

Devido a termos passado 10 dias sem aula, foi realizada uma revisao de
todos os conteudos aprendidos até o momento. Foi elaborado pela professora um
infografico com o resumo de cada topico de maneira bem objetiva e, conforme
iamos repassando os topicos, faziamos imediatamente apds alguns exercicios para

praticar os pontos levantados.

270



A revisao foi muito util para relembrar o conteudo ativando a memodria e
recuperando as informagdes, além de tirar duvidas e preparar o terreno para os

proximos desafios que ainda estao por vir.

Aula7

A sétima aula ocorreu no dia 30 de abril de 2024 as 14h00, por meio da
plataforma Google Meet. Estiveram presentes 4 das 4 alunas inscritas (CL0213,
CJ0213, CG0212 e CF0211). Todas pontuais, porém, devido as fortes chuvas, a
conexao da Internet estava ruim, pois isso, migramos para uma chamada de video
no WhatsApp, onde a conexao estava estavel.

Seguindo o guia pedagdgico, demos continuidade de onde haviamos parado.
O ponto central foi o estudo dos numeros de 20 a um milhdo, com exercicios de
audio e conversacao sobre o mesmo tema. As alunas tiveram bastante dificuldade
de pronuncia, pois 0 material ndo contava com a narragdo dos numeros, apenas
apresentava-os de maneira escrita. Além disso, o material trazia lacunas para que
se inferisse alguns dos numeros. Somente uma das alunas conseguiu.

Nesse dia, precisei intervir e fugir do protocolo. Entendo que meu
compromisso, acima de tudo, é com a educagdo e com o ensino de linguas, por
isso, nos ultimos minutos da aula apresentei um audio de um outro material com a
pronuncia dos numeros para aliviar as alunas. Nao pude ver o grupo inteiro
frustrado diante de um conteudo relativamente simples apenas por falta de um

recurso também simples e que o material falhou em nao disponibiliza-lo.

Aula 8

A oitava aula ocorreu no dia 02 de maio de 2024 as 14h00, por meio da
plataforma Google Meet. Estiveram presentes 2 alunas das 4 inscritas (CG0212 e
CF0211). Todas pontuais e sem problemas técnicos.

Comegamos a aula trabalhando a conjugag¢ao do verbo “avoir” no presente
do indicativo. Depois, fizemos uma atividade de conversacdo em que as alunas
responderam perguntas sobre identificagdo pessoal. Foi a primeira vez que percebi
as alunas fazendo frases completas sem muita dificuldade.

Ao final, analisamos um grafico que comparava a situagao profissional de
homens e mulheres na Franga. As alunas ndo conseguiram expressar suas opinides

em francés e, diferente da atividade anterior, a conversagao nao foi proveitosa. O

271



tema era complexo demais para o nivel em que nos encontramos e incompativel

com o input recebido. Falamos também da flexdo do feminino em linhas gerais.

Aula 9

A nona aula ocorreu no dia 21 de maio de 2024 as 14h00, por meio da
plataforma Google Meet. Estiveram presentes as 4 alunas inscritas (CL0213,
CJ0213, CG0212 e CF0211). Todas pontuais e sem problemas técnicos. Mais uma
vez houve a necessidade de fazer uma pausa nas aulas de duas semanas por conta
das enchentes no Rio Grande do Sul. Trés alunas do projeto séo de la e foram
afetadas direta e indiretamente pela tragédia. Por isso, decidi pausar o projeto para
dar-lhes tempo de se organizarem.

Aprofundamos nessa aula a questdo da formacdo dos substantivos
femininos, principalmente no tocante as profissdes. Apds analise das terminagdes,
fizemos alguns exercicios de fixagao.

Em seguida, foi trabalhada a conjugacdo do verbo “étre” no presente do
indicativo, acompanhada de exercicios gramaticais.

Fizemos, por fim, uma atividade de compreensdo oral, na qual as alunas
ouviam um audio em que seis personagens descreviam suas profissdes e elas
deveriam anota-los. Foi um desafio para elas, mas apos trés escutas conseguiram

realizar a atividade, mesmo com a presenga de alguns erros.

Aula 10

A décima aula ocorreu no dia 23 de maio de 2024 as 14h00, por meio da
plataforma Google Meet. Estiveram presentes as 2 alunas das 4 inscritas (CG0212
e CF0211). Todas pontuais e sem problemas técnicos.

A aula teve inicio com uma brincadeira, proposta pelo material didatico: cada
aluna deveria fazer a mimica de uma profissdo para as outras acertarem. Foi,
talvez, a atividade mais leve de todo o curso até o momento. Mesmo com o grupo
desfalcado, as presentes puderam se divertir um pouco.

Posteriormente, tiveram que descrever a profissdo uma da outra, o que foi
complicado para elas por falta de ferramentas comunicativas. O desafio proposto
nao apresentou nenhum modelo como referéncia ou forneceu qualquer dica para a

realizagdo do mesmo.
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Depois disso, mais uma brincadeira: deveriam se apresentar acumulando
profissdes a maneira da classica brincadeira infantil “Fui a feira e comprei...”. Foi
também uma experiéncia divertida e leve.

Concluindo, assistimos a um video chamado “Portrait d’'une femme dans un
meétier d'un homme”, de trés minutos e cinquenta segundos, que retratava a vida de
Stephanie, uma moga que trabalha como condutora de trens na SNCF (Société
nationale des chemins de fer) ha dez anos. As alunas compreenderam pouco das
falas, sO conseguiram alcancar uma compreensao geral apos explicagdo da
professora.

Foi deixado como tarefa de casa o “Défi 2”, uma proposta de projeto para
apresentar oralmente a turma na aula subsequente. O tema era fazer o perfil de um

pais.

Aula 11

A décima primeira aula ocorreu no dia 28 de maio de 2024 as 14h00, por
meio da plataforma Google Meet. Estiveram presentes as 2 alunas das 4 inscritas
(CG0212 e CF0211). Todas pontuais € sem problemas técnicos.

No primeiro momento da aula, as alunas apresentaram seus projetos. Uma
escolheu o Canada e outra escolheu a Suica. Deu para perceber que elas fizeram
pesquisa na Internet e prepararam previamente o que iriam dizer.

No segundo momento, fizemos uma revisao, proposta pelo livro, uma vez que
a unidade chegava ao fim. A revisdo apresentava uma lista com as letras do
alfabeto e cada um deveria dizer uma coisa que aprendeu com aquela letra. As
alunas precisaram consultar o material a cada letra, pois raramente lembravam de
alguma palavra com a letra da vez de cabecga.

Com o tempo se esgotando, ndo foi possivel chegar ao “z”, mas elas se

comprometeram em fazer como tarefa de casa.

Aula 12

A décima segunda aula ocorreu no dia 31 de maio de 2024 as 14h00, por
meio da plataforma Google Meet. Estiveram presentes as 4 inscritas (CL0213,
CJ0213, CG0212 e CF0211). Todas pontuais e sem problemas técnicos.

A Ultima aula foi dedicada a avaliagao: o simulado do DELF. O simulado de

nivel A1 (elementar) foi retirado do site da France Education International e
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convertido em formulario do Google Forms para otimizar a resolugao dos exercicios,
bem como sua correcao e analise dos resultados. O teste e a tabela de pontuacgao e
avaliacao sao exatamente iguais para todos os grupos.

A realizagdo do teste seguiu o protocolo de aplicagcdo dos exames. No
primeiro momento, fizemos a prova coletiva constituida por trés partes: a parte 1 -
compréhension de l'oral (C.O.) - composta por dois exercicios com 4 perguntas
cada. As alunas deveriam ouvir um documento sonoro 2 vezes com um intervalo de
30 segundos entre as escutas, dispondo ainda de mais 30 segundos para verificar
as respostas antes do exercicio seguinte, que se dava da mesma forma. Depois,
passou-se para a compréhension des écrits (C.E.), onde as alunas deveriam ler e
interpretar dois documentos escritos de cerca de 100 palavras. Ao final, deveriam
executar a production écrite (P.E.) conforme proposta a fim de demonstrar seus
conhecimentos ao escrever em francés. No segundo momento, fizemos a prova
individual, a production orale (P.O.) da avaliagcdo. As alunas realizaram
individualmente a atividade de conversacdo com a professora, conforme simulado
do DELF A1.

As alunas terminaram o simulado com sobra de tempo, o que me permitiu
fazer consideragdes sobre a jornada que chegava ao fim. Em tempo, foi também
solicitado que preenchessem anonimamente a pesquisa de satisfagédo, cujos dados
serao utilizados na dissertagao.

Apos alguns dias, todos os simulados foram corrigidos e foram entregues
devolutivas e a nota final as alunas participantes do grupo Controle. Segundo os
critérios do DELF, cuja média para aprovagéao é 50,0.

Duas alunas foram aprovadas, uma com 70,03 pontos e outra com 52,21. As
demais nao alcangaram satisfatoriamente o nivel A1, de acordo com os critérios do

DELF, conforme tabela abaixo:

Aluno Cc.0O C.E P.E. P.O. Total Situagao
CF0211 21,87 25,0 18,16 5,0 70,03 Aprovado
CL0213 6,24 15,62 6,84 5,0 33.68 Reprovado
CG0212 | 12,50 12,50 4,56 5,0 34,56 Reprovado
CJ0213 | 12,50 18,75 15,96 5,0 52,21 Aprovado
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Média da
Turma

13,27

17,96

11,38

5,0

47,62

50% de
Aprovacgao

Destaco a producédo oral, neste relatério, pois todas as alunas alcancaram a

mesma nota. Isso se deu porque todas elas foram capazes de responder somente

as duas primeiras perguntas, em que se perguntava o nome e como soletrava. As

demais, ndo foram respondidas por nenhuma participante, pois o conteudo das

perguntas (retirado do simulado do DELF) n&o havia sido abordado nas aulas (que

seguia o0 guia pedagdgico do Défi), o que implicou no desconhecimento dos

assuntos por parte das alunas.
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ANEXO 9
RELATORIO - AMOSTRA

Relatério referente as aulas de francés ministradas ao grupo AMOSTRA

A fim de preservar o anonimato, desenvolveu-se um cdédigo de seis digitos
para ser usado ao referirmo-nos aos alunos:

XX11 11
!
Grupo que pertence: A - amostra, C - controle
XX11 11
l
Letra recebida segundo ordem de inscrigédo (do A ao O)
XX11 11
1
Género: 01 - masculino, 02 - feminino
XX11 11
1
Faixa etaria: 11 - de 18 a 25, 12 - de 26 a 40, 13 - de 41 a 59.
Ex.: AB0212 é do grupo amostra, foi a segunda pessoa a se inscrever, € uma

mulher entre 26 e 40 anos.

Aula 1

A primeira aula ocorreu no dia 25 de margo de 2024 as 19h30, por meio da
plataforma Google Meet, com duragao de 50 minutos. Estiveram presentes 8 dos 10
alunos inscritos, divididos em 3 mulheres (AB0212, AA0213 e AE0212) e 5 homens
(AC0112, AIO113, ANO112, AHO0112, AKO112), todos pontuais, com camera e
microfones abertos e sem nenhuma intercorréncia de problemas técnicos
significativos.

Os alunos dispunham do material didatico elaborado no website Canva por
mim no formato PDF, o qual fora enviado previamente através do grupo da turma no
WhatsApp, bem como postado na plataforma Google Classroom. O material enviado
continha a Lecon 1, de um total de 5 ligdes. As atividades para os recursos didaticos
foram pensadas de maneira a contemplar estratégias da neuroeducacéo,
fundamentos da linguistica aplicada e o uso de novas tecnologias da informacéao e

comunicagao, conforme descrito no plano de aula.
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Apos uma breve apresentacio, prosseguiu-se para as atividades planejadas.
A primeira atividade consistia em assistir a um video elaborado por mim através do
site Animaker, onde foi possivel fazer uma espécie de desenho animado com as
falas dos personagens interpretadas por inteligéncia artificial (voiceover). O video
exibia 4 pequenas situacdes de saudacao e apresentagdo em contextos diversos.
No material havia um exercicio em que se deveria associar os dialogos a imagem
correspondente. Foi, entdo, feita a corre¢do, na qual todos acertaram. Cada dialogo
(imagem e som) foi tocado duas vezes para familiarizagao do aluno com a lingua. A
seguir, passou-se o primeiro dialogo frase a frase, com uma breve explicagdo com
exemplos sobre o conteudo da mensagem evitando tradugdes literais. Em seguida,
os alunos repetiram as frases para a pratica da pronuncia e logo apds, em duplas,
fizeram conversacgdes colocando as estruturas em pratica para se identificarem. Ao
final, foram apresentados a forma escrita das conversas.

Essa dindmica se repetiu com todos os dialogos com a participagéo ativa de
todos os alunos. Entretanto, o tempo acabou antes que todas as atividades
previstas tivessem sido realizadas. Dessa forma, a préxima aula comecara
retomando brevemente o conteudo visto na aula 1 e prosseguindo para o conteudo
que ficou pendente, a saber: o quarto e ultimo dialogo.

As impressdes da primeira aula no geral foram boas. Os alunos estavam
bastante timidos, o que € comum, porém se demonstraram receptivos. Tiveram
algumas dificuldades esperadas de pronuncia e nao apresentaram nenhuma

dificuldade com o uso das tecnologias.

Aula 2

A segunda aula do grupo Amostra ocorreu no dia 01 de abril de 2024 as
19h30, por meio da plataforma Google Meet. Estiveram presentes 5 dos 10 alunos
inscritos inicialmente (AD0112, AC0112, AB0212, AH0112, AA0213, AK0112) sendo
que houve uma desisténcia (AO0211), portanto o numero de alunos da turma passa
a ser 9. A pessoa que desistiu estivera ausente na primeira aula, por isso,
acreditamos que essa baixa, apesar de diminuir a quantidade de voluntarios que ja
€ pequena, nao afetara em nada o desenvolvimento do projeto. As auséncias foram
justificadas por motivo de trabalho. A aula teve inicio pontualmente, a maioria com
camera (exceto um: AD0112) e microfones abertos. Um aluno deixou a aula na

metade (AK0112) por motivo de queda de energia elétrica em sua residéncia.
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Os alunos utilizaram o material didatico da aula 1, pois o0 assunto néo havia
se esgotado. Antes de tudo, foi feita uma retomada do conteudo visto na aula 1 em
forma de roda de conversa no intuito de ativar a meméria. A seguir, passou-se para
um momento de trabalho com a fonética, onde os alunos receberam 3 regras
basicas da fonética da lingua francesa. Para essa explicagdao, contou-se com o
auxilio da mesa digitalizadora para fazer anotagées e marcagdes nos textos em
compartilhamento, tornando o processo multissensorial. Ao final, foi feita uma
atividade oral para testar a pronuncia dos alunos.

Logo apds, houve um momento de discussdo de vocabulario através da
exposicao de um mapa mental composto por retomada de vocabulario visto nos
didlogos da aula 1 mais alguns elementos uteis acrescentados. Houve também uma
atividade de conversagdo em duplas para colocar em pratica os termos discutidos.
cada dupla interpretou um dialogo improvisado no qual deveriam cumprimentar um
ao outro e se apresentar.

Finalmente, foram deixadas duas atividades de tarefa de casa: uma leitura e
interpretacdo de um texto e uma proposta de redacdo, ambas condizentes com o
conteudo ministrado e adaptadas ao nivel.

As impressbes da segunda aula foram boas. Os alunos estavam mais
descontraidos, participando da aula com alegria e fazendo perguntas demonstrando
interesse e confianga. Tiveram algumas dificuldades de pronuncia dentro esperado.
Nao apresentaram nenhuma dificuldade com o uso das tecnologias. Pareciam
lembrar bem do conteudo da primeira aula.

Além disso, foi introduzido o “Francais a la carte”, uma selecdo de 12
atividades e videos educativos no nivel A1 a fim de promover a aprendizagem
autbnoma, em que os alunos podem escolher o conteudo que tém interesse e

explora-lo.

Aula 3

A terceira aula do grupo Amostra ocorreu no dia 04 de abril de 2024 as
19h30, por meio da plataforma Google Meet. Estiveram presentes 5 dos 9 alunos
(AD0112, AB0212, AHO0112, AA0213, ANO112) sendo que houve mais uma
desisténcia (AE0212), portanto o numero de alunos da turma passa a ser 8. A
pessoa que desistiu fez apenas a primeira aula e, por motivos pessoais, nao

conseguira conciliar suas atividades quotidianas com o curso. As auséncias foram
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justificadas por motivos de trabalho e viagem. A aula teve inicio pontualmente, a
maioria com camera (exceto um: AD0112) e microfones abertos.

Nesta aula, deu-se inicio a Legon 2, cujo tema central é profissdes. Os alunos
dispunham do material da licdo elaborado no website Canva por mim no formato
PDF, o qual fora enviado previamente através do grupo da turma no WhatsApp, bem
como postado na plataforma Google Classroom. As atividades para o material
didatico foram pensadas de maneira a contemplar estratégias da neuroeducagéo,
fundamentos da linguistica aplicada e o uso de novas tecnologias da informacéao e
comunicagao, conforme descrito no plano de aula.

No inicio do dia, foi langado um desafio no grupo de WhatsApp: “pesquisem
como se diz sua profissdo em francés. Se tiverem dificuldade, pegcam, que eu
ajudo.” Os alunos atenderam ao desafio e vieram para a aula com a resposta,
inclusive praticaram a pronuncia com o Google Translate. Esse desafio foi uma
estratégia para motivar os alunos desde cedo para o conteudo que iriam aprender,
bem como engaja-los a desenvolver autonomia para pesquisa. Além disso, ao
aproximar o conteudo de sua vida cotidiana, podemos estabelecer um vinculo
afetivo do conteudo com o aprendiz.

Comecamos com a leitura de uma histéria em quadrinhos, criada por mim na
plataforma Canva, em que os personagens se cumprimentavam, apresentavam e
falavam de suas profissbes. Esse didlogo era para servir de modelo, pois na
sequéncia, eles iriam fazer o mesmo entre si. Trabalharam em pares, adaptando o
didlogo modelo as suas realidades. O resultado foi uma conversa que poderiam
tranquilamente estabelecer com algum falante da lingua alvo.

Em seguida, passamos para o estudo do alfabeto. Para tal, contamos com
um video feito por mim, também no Canva, em que conforme iam aparecendo as
letras, se ouvia a referida pronuncia. A professora fez consideracbes sobre a
pronuncia focando nos sons que s&o diferentes da lingua materna dos alunos, o
portugués brasileiro, e, entdo, os alunos fizeram um exercicio que consistiu em
soletrar o seu nome e sobrenome.

Por fim, trabalhamos também a conjugacéo do verbo “étre” no presente do
indicativo e foi deixada uma tarefa de casa no intuito de revisar os conteudos da
licdo 1. A licdo 2 nao foi concluida, podemos dizer que foi feito 50% de seu

conteudo.
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A terceira aula foi muito boa. Os alunos estao cada vez mais descontraidos e
relaxados, participando da aula com alegria e fazendo perguntas e brincadeiras
demonstrando interesse. Procura-se intencionalmente criar esse ambiente divertido
e leve de aprendizagem, livre de pressao e julgamento, para que a aula seja amiga

do cérebro.

Aula 4

A quarta aula do grupo Amostra ocorreu no dia 08 de abril de 2024 as 19h30,
por meio da plataforma Google Meet. Estiveram presentes 4 dos 8 alunos (AC0112,
ADO0112, AB0212, AHO112). As auséncias foram justificadas por motivos de trabalho
e compromisso familiar. A aula teve inicio pontualmente, a maioria com camera
(exceto um: AD0112) e microfones abertos.

Como de habito, comegcamos recapitulando resumidamente a aula anterior,
também no formato roda de conversa. Em seguida, partimos para o trabalho de
aquisicao de vocabulario sobre profissdes e, a partir dele, expusemos regras de
formacgao de feminino e de plural. os alunos tinham no material diversas imagens de
profissionais e, ao ouvir o audio com o nome da profissdo, deveriam identificar o
profissional. Utilizamos também o audio para trabalhar a pronuncia por meio de
repeticoes.

Trabalhamos na sequéncia os numeros de 0-20 através de um video
elaborado pela professora para este projeto. Na tela, exibiam-se os algarismos com
o0 audio de sua pronuncia. Mais ao fim, depois que os alunos demonstraram
pronunciar corretamente, revelavam-se a escrita dos mesmos.

Apds, os alunos fizeram um exercicio de audio em que revisaram as
nacionalidades, bem como praticaram as recém aprendidas profissées. Por fim,
trabalharam uma pequena compreensao escrita, bem como uma producéo escrita
baseada na compreensao.

Para encerrar, foi proposta uma tarefa de casa referente a Lecon 2, que
consistia em assistir a uma série de videos dentro do contexto trabalhado e

responder a perguntas de compreensao oral.

Aula 5
A quinta aula do grupo Amostra ocorreu no dia 11 de abril de 2024 as 19h30,

por meio da plataforma Google Meet. Estiveram presentes 4 dos 8 alunos (AC0112,
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ADO0112, AB0212, AHO0112). A aula teve inicio pontualmente, a maioria com camera
(exceto um: AD0112) e microfones abertos.

Apods responder a alguns comentarios e duvidas sobre a tarefa de casa,
iniciou-se o estudo da Legon 3. Os alunos dispunham do material didatico elaborado
no website Canva por mim no formato PDF, o qual fora enviado previamente através
do grupo da turma no WhatsApp, bem como postado na plataforma Google
Classroom. As atividades para o material didatico foram pensadas de maneira a
contemplar estratégias da neuroeducagao, fundamentos da linguistica aplicada e o
uso de novas tecnologias da informagao e comunicagao, conforme descrito no plano
de aula.

A atividade de introdugao consistiu em assistir a um video produzido pela
professora em que uma personagem apresenta sua familia. Em um primeiro
momento, trabalhou-se apenas com o audio e as imagens; em um segundo, 0s
alunos viram a escrita do vocabulario referente a familia. Trabalhou-se ainda a
gramatica referente aos adjetivos possessivos.

A segquir, foi feita uma brincadeira em que eles escreviam 5 nomes de
familiares e trocavam entre si através do chat ao serem perguntados por um colega
aleatdrio “Quem é (nome)” em francés, deveriam responder em francés que grau de
parentesco tinham com aquela pessoa.

Logo apds, fizeram um exercicio de audio, em que aprenderam mais
vocabulario referente a familia e adjetivos possessivos. Ao final, cada um descreveu
sua propria familia, conectando-se emocionalmente ao conteudo.

Para encerrar, foi proposta uma atividade de consolidacdo como tarefa de
casa, a fim de reapresentar conteudo ja visto para ativacdo da memoaria.

A turma estd cada vez mais unida. Enquanto professora, tento
intencionalmente promover essa relacdo amigavel e a troca, pois sdo parceiros
nessa jornada. Por mais que n&o se conhecessem antes, estdo conseguindo
estabelecer um vinculo de coleguismo bastante positivo. Fazem brincadeiras entre
si, dao risada juntos, ajudam-se uns aos outros a responder e/ou repetir quando
percebem algum colega em dificuldade. Tudo isso contribui visivelmente para a

evolugao da aprendizagem.
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Aula 6

A sexta aula do grupo Amostra ocorreu no dia 15 de abril de 2024 as 19h30,
por meio da plataforma Google Meet. Estiveram presentes 2 dos 8 alunos (AC0112,
ADO0112). A aula teve inicio pontualmente, a maioria com camera (exceto um:
AD0112) e microfones abertos. Neste momento, onde nos encontramos na metade
do curso, entendemos que os alunos com mais de 4 faltas deveriam ser excluidos
do projeto (AI0113 e AK0112) . Portanto, a turma passou a ter 6 alunos.

Retomamos rapidamente alguns pontos estudados na aula anterior e demos
sequéncia a Lecon 3. Trabalhamos um dialogo que remeteu ao vocabulario da
descrigao fisica (aparéncia). Os alunos ouviram o dialogo e tentaram completar as
lacunas do texto. Apods isso, foram esclarecidas duvidas sobre o significado de
alguns termos e, além disso, foram feitas repeticdes para pratica de pronuncia. Ao
término da atividade, os alunos tiveram também que se descrever fisicamente para
praticar a conversagao, para trazer o conteudo para sua realidade.

Na sequéncia, foi proposto um jogo, elaborado pela professora, para explorar
a gamificacdo. No material, havia uma imagem com 30 rostos diferentes
(masculinos e femininos), com os mais variados tragos de aparéncia. Cada aluno
deveria escolher dois rostos (um homem e uma mulher) sem dizer o nome do
personagem e descrevé-lo para a turma tentar adivinhar quem era. Para a
realizagao da atividade, eles se serviram do material para consulta. A aula terminou
com a proposta de atividades para casa como de costume, na busca pela
consolidacdo do conhecimento.

Apesar de estarem poucos alunos presentes, a aula foi bastante produtiva e

os alunos divertiram-se bastante com o jogo.

Aula7

A sétima aula do grupo Amostra ocorreu no dia 25 de abril de 2024 as 19h30,
por meio da plataforma Google Meet. Ao observar as datas, percebe-se que
decorreram 10 dias desde a ultima aula. Isso ocorreu, pois precisei ausentar-me de
minhas atividades por motivo de doenga na familia. Minha filha tinha uma cirurgia
agendada e essa lacuna ja estava prevista no calendario desde antes do inicio das
aulas, conforme anexo. Estiveram presentes 5 dos 6 alunos (AA0213, AC0112,
ADO0112, AB0212, AH0112). A aula teve inicio pontualmente, a maioria com camera

(exceto um: AD0112) e microfones abertos.
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Devido a termos passado 10 dias sem aula, foi realizada uma revisao de
todos os conteudos aprendidos até o momento. Foi elaborado pela professora um
infografico com o resumo de cada tépico de maneira bem objetiva e, conforme
iamos repassando os topicos, faziamos imediatamente apds alguns exercicios para
praticar os pontos levantados.

Os alunos ficaram bastante contentes em fazer a revisdo, a qual também
considero ter sido bastante positiva. A reapresentacdo de conteudos é uma
estratégia neurocientifica para auxiliar na consolidacdo da memoria, assim como o

espagamento do estudo.

Aula 8

A oitava aula do grupo Amostra ocorreu no dia 29 de abril de 2024 as 19h30,
por meio da plataforma Google Meet. Estiveram presentes 5 dos 6 alunos (AA0213,
AC0112, AD0112, AB0212, AHO112). A aula teve inicio pontualmente, a maioria com
camera (exceto um: AD0112) e microfones abertos.

Apos termos dedicado a aula anterior a revisdo, nessa aula, retomamos o
material habitual. Dando sequéncia a Lecon 3, partimos para o estudo das
caracteristicas da personalidade, fossem elas qualidades ou defeitos. Para essa
finalidade, utilizamos um material com emojis para ilustrar a emogédo e um audio
elaborado pela professora com a narragao dos termos tanto no masculino, quanto
no feminino. Os alunos também pronunciaram e depois fizeram a descricdo de sua
propria personalidade, bem como a de mais 2 pessoas de sua familia a sua escolha.

Depois, trabalhamos um texto no formato de biografia com questdes de
compreensao / interpretacdo. Finalmente, foi proposto um desafio como tarefa para
casa: redacao de sua propria biografia, contemplando elementos ja discutidos em
aula, como identificacdo pessoal, origem, profissdo, familia, descrigdo fisica e da
personalidade. Tal desafio foi bastante ambicioso, porém decidimos elevar o grau de
dificuldade neste ponto a fim de explorar a estratégia neurocientifica da dificuldade
desejavel. Evidentemente, os alunos vao ter que dispor de tempo e esforgo para a
realizacao dessa tarefa e esperamos com isso promover uma aprendizagem mais
profunda e duradoura, pois, segundo Dehaene (2022) o nivel de aprendizagem é
proporcional ao esforgo do cérebro.

Essa ultima atividade retomou praticamente todos os conteudos abordados

até o momento e foi uma o6tima oportunidade de revisar mais uma vez e também
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colocar em pratica o aprendizado de forma ludica e contextualizada. Nem todos os

alunos apresentaram a tarefa realizada, mas os que apresentaram, tiveram éxito.

Aula 9

A nona aula do grupo Amostra ocorreu no dia 02 de maio de 2024 as 19h30,
por meio da plataforma Google Meet. Estiveram presentes 4 alunos (AC0112,
ADO0112, AB0212, AHO0112). Dois alunos desistiram porque, em virtude das
enchentes no Rio Grande do Sul, estavam fora de suas respectivas casas. Uma
moradora de Porto Alegre e outro de Canoas tiveram seus bairros alagados. A aula
teve inicio pontualmente, a maioria com camera (exceto um: AD0112) e microfones
abertos.

Comegamos o trabalho da Legon 4 assistindo a um video de storytelling da
rotina de uma personagem desde o acordar até o dormir. Os alunos dispunham do
material didatico elaborado no website Canva por mim no formato PDF, o qual fora
enviado previamente através do grupo da turma no WhatsApp, bem como postado
na plataforma Google Classroom. As atividades para o material didatico foram
pensadas de maneira a contemplar estratégias da neuroeducacéao, fundamentos da
linguistica aplicada e o uso de novas tecnologias da informagdo e comunicagéo,
conforme descrito no plano de aula. Além das atividades de rotina, o video também
mostrava os horarios, oferecendo um vislumbre do conteudo “horas”.

Além do vocabulario referente as atividades rotineiras, os alunos também
aprenderam verbos pronominais, pois muitas das atividades cotidianas sao
reflexivas; como expressar as horas e os minutos e para isso vimos mais numeros
(sequéncia) até o 100.

Fizemos também uma atividade de conversacdo em que o0s alunos,
inspirados no video assistido, deveriam falar da sua rotina, da manha até a noite,
dizendo a hora de cada atividade. Foi uma atividade bastante produtiva, pois os

alunos puderam adaptar o conteudo visto as suas respectivas realidades.

Aula 10

A décima aula do grupo Amostra ocorreu no dia 06 de maio de 2024 as
19h30, por meio da plataforma Google Meet. Estiveram presentes 4 alunos
(AC0112, AD0112, AB0212, AH0112). A aula teve inicio pontualmente, a maioria

com camera (exceto um: AD0112) e microfones abertos.
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ApoOs breves comentarios para revisar a aula anterior, seguimos para a
exibicdo de mais um video em formato de storytelling, desta vez, contendo
atividades de lazer e apreciagdo. Os alunos fizeram uma atividade de interpretagao.
Em seguida, relataram o que gostam de fazer durante o fim-de-semana. Logo apos,
trabalhamos os artigos definidos e indefinidos, expressdes de apreciagcao e a
formagdo da negacdo. Entdo, fizemos uma atividade em que os alunos deveriam
opinar sobre os lazeres apresentados, colocando tudo em pratica.

Para encerrar, foi proposta uma atividade de leitura e interpretagdo sobre
uma sondagem em que as pessoas falavam de suas preferéncias para ocupar seu

tempo livre e outra de escrita na qual os alunos deveriam responder a sondagem.

Aula 11

A décima primeira aula do grupo Amostra ocorreu no dia 09 de maio de 2024
as 19h30, por meio da plataforma Google Meet. Estiveram presentes 4 alunos
(AC0112, AD0112, AB0212, AHO0112). A aula teve inicio pontualmente, a maioria
com camera (exceto um: AD0112) e microfones abertos.

A ultima licado, Legon 5, iniciou-se com um video contendo trés situagdes de
compra em forma de dialogos: a primeira em uma feira, a segunda em uma padaria
e a terceira na bilheteria do museu. Os alunos ouviram duas vezes e conseguiram
entender praticamente tudo. O trabalho com o dialogo foi breve. Apesar da boa
compreensao, os alunos ainda apresentaram dificuldade com a pronuncia. Fizemos
também uma atividade de interpretagdo. Os alunos dispunham do material didatico
elaborado no website Canva por mim no formato PDF, o qual fora enviado
previamente através do grupo da turma no WhatsApp, bem como postado na
plataforma Google Classroom. As atividades para o material didatico foram
pensadas de maneira a contemplar estratégias da neuroeducacgao, fundamentos da
linguistica aplicada e o uso de novas tecnologias da informagdo e comunicagéo,
conforme descrito no plano de aula.

Depois, trabalhamos o vocabulario dos estabelecimentos comerciais, bem
como uma atividade que listava diversos produtos e os alunos deveriam dizer onde
se compram tais itens. Trabalhamos também frases uteis para situacdes de compra,
bem como vocabulario concernente ao dinheiro e formas de pagamento.

Fizemos dialogos simulados em que os alunos revezavam papeis de

vendedor e cliente. Finalizamos com a tarefa de casa em duas atividades: a

285



primeira consistia na leitura e interpretacdo de anuncios online, que também fazia
parte do contexto de compras; a segunda, na identificagcao de perfis e associagéo do
cliente com sua compra.

No segundo momento da aula, fizemos a Compréhension Orale (C.O.) da
avaliacdo. Os alunos realizaram individualmente a atividade proposta, conforme

sumulado do DELF A1. As demais partes, serao realizadas na aula 12.

Aula 12

A décima segunda aula do grupo Amostra ocorreu no dia 16 de maio de 2024
as 19h30, por meio da plataforma Google Meet. Estiveram presentes os 4 alunos
(AC0112, AD0112, AB0212, AHO0112). A aula teve inicio pontualmente, a maioria
com camera (exceto um: AD0112) e microfones abertos.

Essa aula foi destinada a avaliacéo, que consistiu em um simulado do exame
de proficiéncia do ministério da educac¢ao da Frangca chamado DELF. O simulado de
nivel A1 (elementar) foi retirado do site da France Education International e
convertido em formulario do Google Forms para otimizar a resolugao dos exercicios,
bem como sua corregao e analise dos resultados. O teste e a tabela de pontuagao e
avaliacdo sdo exatamente iguais para todos os grupos.

A realizagdo do teste seguiu o protocolo de aplicacdo dos exames. No
primeiro momento, fizemos a prova coletiva constituida por trés partes: a parte 1 -
compréhension de l'oral (C.0O.) - composta por dois exercicios com 4 perguntas
cada. Os alunos deveriam ouvir um documento sonoro 2 vezes com um intervalo de
30 segundos entre as escutas, dispondo ainda de mais 30 segundos para verificar
as respostas antes do exercicio seguinte, que se dava da mesma forma. Depois,
passou-se para a compréhension des écrits (C.E.), onde os alunos deveriam ler e
interpretar dois documentos escritos de cerca de 100 palavras. Ao final, deveriam
executar a production écrite (P.E.) conforme proposta a fim de demonstrar seus
conhecimentos ao escrever em francés. No segundo momento, fizemos a prova
individual, a production orale (P.O.) da avaliagdo. Os alunos realizaram
individualmente a atividade de conversacdo com a professora, conforme simulado
do DELF A1.

Os alunos terminaram o simulado com sobra de tempo, o0 que me permitiu

fazer consideragcdes sobre a jornada que chegava ao fim. Em tempo, foi também
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solicitado que os alunos preenchessem anonimamente a pesquisa de satisfacao,
cujos dados seréo utilizados na dissertagao.

Apoés alguns dias, todos os simulados foram corrigidos e foram entregues
devolutivas e a nota final aos alunos participantes do grupo Amostra. Segundo os
critéerios do DELF, cuja média para aprovacdo € 50,0, todos os alunos seriam
aprovados, o que significa que alcangaram satisfatoriamente o nivel A1, conforme

tabela abaixo:

Aluno C.0 C.E P.E. P.O. Total Situacao
AB0212 | 12,50 18,75 18,25 9,37 58,87 Aprovado
AC0112 | 25,00 25,00 25,00 21,87 96,87 Aprovado

ADO112 | 25,00 21,87 20,50 23,00 90,37 Aprovado

AHO112 | 25,00 25,00 25,00 23,00 98,00 Aprovado

Média da | 21,87 22,65 22,18 19,31 86,01 Aprovado
Turma

Ao observarmos os resultados dos simulados que serviram como nossa
avaliacdo, podemos perceber que, no geral, os alunos se sairam melhor nas
atividades de compreensao do que nas de produgao, o que tem légica, pois aquela
€ uma atividade passiva e essa, ativa. ldentificamos a compreensao escrita como a
area mais pontuada e a produgao oral como a menos pontuada. Esses resultados
serao analisados e discutidos em momento oportuno na dissertacdo. Serao também
cruzados com os resultados obtidos nos demais grupos, quando poderemos tecer
algumas conclusées acerca do estudo. Entretanto, ja podemos afirmar o bom
resultado que a combinagado Neurociéncia, Novas Tecnologias e Ensino de Linguas
obtiveram.

Destaco AB0212, que, aparentemente, ndo teve um desempenho tdo bom
quanto seus colegas, sendo que, em aula, nao apresentava dificuldade em executar
as atividades propostas. Pode-se notar que por trés vezes assinalou a alternativa
“ndo sei”, talvez por inseguranca, decidiu ndo arriscar. Além disso, deixou 2 palavras
em branco na producgdo escrita. Infelizmente, isso fez cair consideravelmente sua

nota.
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ANEXO 10

RELATORIO - EXTRA

Relatoério referente as aulas de francés ministradas ao grupo EXTRA

A fim de preservar o anonimato, desenvolveu-se um coédigo de seis digitos
para ser usado ao referirmo-nos aos alunos:

XX11 11
!
Grupo que pertence: A - amostra, C - controle, E - Extra
XX11 11
!
Letra recebida segundo ordem de inscrigdo (do A ao S)
XX11 11
)
Género: 01 - masculino, 02 - feminino
XX11 11
!
Faixa etaria: 11 -de 18 a 25, 12 -de 26 2 40, 13 - de 41 a 59.
Ex.: AB0212 é do grupo amostra, foi a segunda pessoa a se inscrever, € uma

mulher entre 26 e 40 anos.

Aula 1

A primeira aula do grupo Extra ocorreu no dia 13 de maio de 2024 as 7:00,
por meio da plataforma Google Meet, com duragdo de 50 minutos. Estiveram
presentes os 4 alunos inscritos, divididos em 1 mulher (ER0212) e 3 homens
(EPO112, EQO111, ES0112), todos pontuais, com cédmera e microfones abertos e
sem nenhuma intercorréncia de problemas técnicos significativos.

O material didatico adotado foi o Saison 1 - Méthode de Francais, que fora
adquirido fisicamente pelos alunos em sua integridade, pois a intengédo de todos é
concluir pelo menos o nivel basico. Curiosamente, a primeira licado € a Legon 0, pois
foi pensada para quem nao tem conhecimento nenhum do idioma.

A aula teve inicio com a visualizagdo de um video, como uma atividade de
quebra-gelo. O video continha imagens da Franga, desde pontos turisticos até

elementos da cultura e gastronomia do pais. Os alunos se encantaram pela
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paisagem, embora dois deles tivessem foco em imigrar para o Canada. Discutimos
algumas questdes do material, mas na ocasido, ndo se obteve éxito em coletar
respostas na lingua alvo.

Passamos para uma atividade de dialogo, em que os alunos deveriam
escutar trés pequenas conversas e associa-las as imagens correspondentes, o que
foi relativamente simples para eles. Em seguida, fizemos repeticdo das falas e
praticamos os dialogos em duplas.

Por fim, os alunos fizeram mais uma atividade de audio, em que ouviam
quatro situagbes e deveriam ligar as frases contidas nas falas, formando sua
sequéncia.

A aula encerrou com uma curiosidade cultural. Os alunos aparentavam estar

relaxados e interessados.

Aula 2

A segunda aula ocorreu no dia 15 de maio de 2024 as 7:00, por meio da
plataforma Google Meet, com duragdo de 50 minutos. Estiveram presentes os 4
alunos inscritos (ER0212, EP0112, EQ0111, ES0112), todos pontuais, com camera e
microfones abertos e sem nenhuma intercorréncia de problemas técnicos
significativos.

Essa aula foi destinada para a aprendizagem do alfabeto. Como o material
didatico nao trazia nenhum recurso sonoro para a aquisicdo da pronuncia do
alfabeto francés, foi passado um video do YouTube para satisfazer essa
necessidade. Os alunos ouviram e repetiram os sons e, s6 entdo, entramos no
conteudo do livro, que trazia a imagem de um cartaz contendo letras aleatérias de
tamanhos variados, tipico de consultério oftalmolégico. Os alunos, cada um a sua
vez, pronunciaram-nas.

Comentamos algumas dicas de pronuncias contidas no livro, que
demonstrava como encontrar o ponto de articulacdo de cada som. Para finalizar,

fizemos uma atividade de conversacgao, também proposta pelo livro.

Aula 3

A terceira aula ocorreu no dia 17 de maio de 2024 as 7:00, por meio da
plataforma Google Meet, com duragdo de 50 minutos. Estiveram presentes os 4
alunos inscritos (ER0212, EP0112, EQ0111, ES0112), todos pontuais, com camera e
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microfones abertos e sem nenhuma intercorréncia de problemas técnicos
significativos.

O tema desta aula foi nationalités. Primeiramente, os alunos ouviram um
audio que descrevia 6 personagens ficticios, falando seus nomes e suas
nacionalidades. Eles deveriam completar uma tabela, colocando a nacionalidade ao
lado do nome respectivo. Ndo tiveram muita dificuldade em realizar a atividade, uma
vez que as palavras referentes as nacionalidades sdo bastante semelhantes as do
portugués. A dificuldade principal ficou por conta da escrita correta dos vocabulos.
Depois, eles leram um quadro com mais nacionalidades, além de contemplar as
regras de formacéo do feminino.

Em um segundo momento, escutaram um novo audio, o qual tinham de dizer
se a frase estava no feminino ou no masculino. O que também nao gerou muita
dificuldade.

Por ultimo, ouviram mais uma sequéncia de frases para dizer se as mesmas
eram afirmativas ou interrogativas e acertaram tudo. Ao final, discutimos as regras

da entonagdo montante.

Aula 4

A quarta aula ocorreu no dia 20 de maio de 2024 as 7:00, por meio da
plataforma Google Meet, com duragdo de 50 minutos. Estiveram presentes os 4
alunos inscritos (ER0212, EP0112, EQ0111, ES0112), todos pontuais, com camera e
microfones abertos e sem nenhuma intercorréncia de problemas técnicos
significativos.

Comecamos a aula abordando o tema “cores”, levantado pelo material
didatico, que apresentava imagens para os alunos descreverem as cores que viam.
Em seguida, tratamos algumas bandeiras de paises francéfonos e suas respectivas
moedas, com foco na moeda usada na Franca, o Euro, analisando suas cédulas
coloridas.

Mais tarde, foi trabalhado um dialogo contendo situagbes de compra em que
os alunos deveriam ouvir um audio e responder algumas questbes. Nesse mesmo
ponto, falou-se de questbes pertinentes a pronuncia, a saber, o contraste entre

silabas curtas e longas.
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Ao final, foram introduzidos mais numeros: do 20 ao 69. O material nao trazia
audio, somente a escrita dos mesmos, portanto, julgou-se necessario recorrer ao

YouTube para acrescentar o recurso fonico, a fim de potencializar o input.

Aula 5

A quinta aula ocorreu no dia 22 de maio de 2024 as 7:00, por meio da
plataforma Google Meet, com duragdo de 50 minutos. Estiveram presentes os 4
alunos inscritos (ER0212, EP0112, EQ0111, ES0112), todos pontuais, com camera e
microfones abertos e sem nenhuma intercorréncia de problemas técnicos
significativos.

Aqui tivemos nossa ultima aula da Legon 0. Trabalhamos o vocabulario de
algumas emocgoes/sensacdes, dias da semana e meses do ano. Na parte de
gramatica, tratamos os artigos definidos e o verbo avoir. Do lado cultural, falamos de
algumas festividades e celebragbes francesas como o 714 juillet e o Festival de
Cannes.

Fizemos também um exercicio de audio, em que, apds ouvir uma situagao
sobre dois jovens conversando, os alunos deveriam responder a questdes
interpretativas. Por ultimo, uma pequena conversagao sobre os sentimentos naquele
dia de cada um.

Ao findar a licdo, o método da Didier propde uma bateria de exercicios no
Cahier d’Exercices, um livro dedicado a colocar em pratica tudo o que foi abordado
na ligdo em forma de exercicios. Foi solicitado aos alunos que realizassem essas

atividades como tarefa de casa.

Aula 6

A sexta aula ocorreu no dia 24 de maio de 2024 as 7:00, por meio da
plataforma Google Meet, com duragdo de 50 minutos. Estiveram presentes os 4
alunos inscritos (ER0212, EP0112, EQ0111, ES0112), todos pontuais, com camera e
microfones abertos e sem nenhuma intercorréncia de problemas técnicos
significativos.

Antes de tudo, foram feitos breves comentarios sobre a correcdo dos
exercicios do Cahier. Todos os alunos ja haviam enviado em forma de PDF e
recebido feedback individual. Nesta aula, iniciamos a Legon 1, contemplando a

pagina dupla introdutéria que provocava os alunos ao levantar questionamentos
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sobre o tema da licdo “Abrir-se aos outros”, bem como convidava-os a elaborar
hipdteses através de suas imagens enigmaticas.

ApOs essa atividade de quebra-gelo, assistiu-se ao video introdutério da ligao
que exibia personalidades francéfonas com uma musica de fundo, mas sem falas.
Na sequéncia, foram feitas as perguntas do livro de carater interpretativo, mas os
alunos tiveram dificuldade em respondé-las.

Prosseguimos, entdo para a segunda atividade, um didlogo simulando uma
rodada de entrevistas. Era um programa de radio em que o apresentador recebia 5
celebridades francéfonas. Ouvia-se apenas a introdugéo do programa, onde cada
famoso era apresentado através de uma breve biografia. Os alunos nao tiveram
problemas em responder as perguntas de compreensao oral. Esse dialogo deu a
deixa para o assunto “profissdées”, cujo vocabulario foi abordado logo apés.

Como concluséo, foi trabalhada a gramatica referente a “preposicdes de
lugar”, seguida de duas perguntas para discuss&o vislumbrando um momento
conversacional, o que ainda foi bastante truncado. No geral, os alunos respondem
bem as atividades propostas e demonstram interesse. Reclamaram um pouco da
quantidade de exercicios do Cahier, mas pareciam estar satisfeitos com seu

desempenho.

Aula 7

A sétima aula ocorreu no dia 27 de maio de 2024 as 7:00, por meio da
plataforma Google Meet, com duragdo de 50 minutos. Estiveram presentes os 4
alunos inscritos (ER0212, EP0112, EQ0111, ES0112), todos pontuais, com camera e
microfones abertos e sem nenhuma intercorréncia de problemas técnicos
significativos.

Corrigimos a tarefa de casa e passamos para uma atividade de compreenséo
escrita. Haviam trés fichas de trés artistas francofonos e os alunos fizeram a
interpretacdo respondendo a treze perguntas. Em seguida, ouviu-se um audio em
que dois personagens discutiam se conheciam ou nao os referidos artistas. Além
disso, os alunos contemplaram 2 pequenas listas como frases e expressodes uteis:
uma sobre identidade, outra sobre apresentar alguém.

Ato continuo, vimos a gramatica referente a “negac¢ao” e depois uma breve

conversagao. Foram deixados 2 exercicios sobre “negacao” como tarefa de casa.
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Aula 8

A oitava aula ocorreu no dia 29 de maio de 2024 as 7:00, por meio da
plataforma Google Meet, com duragdo de 50 minutos. Estiveram presentes 3 dos 4
alunos inscritos (ER0212, EQO0111, ES0112), todos pontuais, com cémera e
microfones abertos e sem nenhuma intercorréncia de problemas técnicos
significativos.

Apos a corregao da tarefa, foi feita a leitura de um texto para interpretacao.
Era um blog, em que a autora enumerava itens que carregava em sua bolsa. Os
alunos nao tiveram muita dificuldade para compreender o texto, pois havia muitas
imagens para auxiliar. Resolveram as questbes também com facilidade. Foi
perguntado para cada um o que carregavam em suas bolsas, mochilas, etc.
Responderam consultando o material.

Foi trabalhada a gramatica dos artigos indefinidos, seguido de 2 exercicios
para tarefa de casa.

Depois, foi trabalhada uma atividade de compreensao oral. Foi exibido um
audio de uma situagdo em um aeroporto, no qual um policial fazia perguntas sobre
as bagagens de um casal de passageiros e 0s alunos deveriam recuperar as
informagdes solicitadas no livro.

Trabalhou-se ainda a gramatica referente aos “pronomes sujeitos e pronomes
tbnicos”, com 2 exercicios correspondentes deixados de tarefa. Para encerrar, foi
feita uma atividade de conversacao para que os alunos se apresentassem uns aos

outros.

Aula 9

A nona aula ocorreu no dia 31 de maio de 2024 as 7:00, por meio da
plataforma Google Meet, com duragdo de 50 minutos. Estiveram presentes os 4
alunos inscritos (ER0212, EP0112, EQ0111, ES0112), todos pontuais, com camera e
microfones abertos e sem nenhuma intercorréncia de problemas técnicos
significativos.

Corrigidas as tarefas, prosseguimos a aula para um jogo. Os alunos tinham
algumas imagens no livro e deveriam dizer o maximo de profissdes possiveis que
julgassem corresponder ao que viam. Depois, fizeram uma atividade de completar

informagdes em um passaporte. Na sequéncia, mais um jogo: os alunos pensavam
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em uma celebridade e descreviam o que imaginavam que ela portava em sua bolsa
ou mochila.

No segundo momento, trabalhamos fonética extensivamente: consoantes
finais, “€” mudo e a pronuncia dos artigos definidos. Ouvimos audios de referéncia e
fizemos exercicios. No fim, ficou de tarefa de casa o Atelier d’écriture, no qual
deveria-se escrever um breve e-mail de apresentacdo pessoal, conforme modelo

demonstrado.

Aula 10

A décima aula ocorreu no dia 03 de junho de 2024 as 7:00, por meio da
plataforma Google Meet, com duragdo de 50 minutos. Estiveram presentes 2 dos 4
alunos inscritos (EP0112 e EQO0111), todos pontuais, com camera e microfones
abertos e sem nenhuma intercorréncia de problemas técnicos significativos.

Foram trabalhados 2 dos 3 Ateliers propostos no livro: Atelier d’expression
oral e Atelier culturel. O Atelier d’écriture, foi recebido para correcdo extra-classe e
posterior devolutiva.

No Atelier d’expression oral, foram apresentados trés documentos: um cartaz,
uma breve anedota escrita e um dialogo. Esses trés documentos tinham o tema
“‘boas maneiras” em comum. Apds contato com os documentos, os alunos deveriam
responder as perguntas de compreensao/interpretacdo, culminando em uma
conversagao para por em pratica as expressodes aprendidas.

No Atelier culturel, conhecemos um pouco sobre a cultura francesa: simbolos
nacionais, principais cidades, maiores personalidades histéricas, bem como
curiosidades atuais.

Ao final, foi apresentada uma expressao idiomatica, como de costume ao
final de todas as licdes deste material didatico. Foi solicitado também que os alunos
fizessem as atividades contidas no Cahier d’exercices, conforme indicacdo do Guide
Pédagogique, uma bateria de exercicios a fim de revisar todo o conteudo da li¢ao.

Esses exercicios sdo enviados para mim que, apos corregao, envio devolutivas.

Aula 11

A décima primeira aula ocorreu no dia 05 de junho de 2024 as 7:00, por meio
da plataforma Google Meet, com duragdo de 50 minutos. Estiveram presentes os 4
alunos inscritos (ER0212, EP0112, EQ0111, ES0112), todos pontuais, com camera e
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microfones abertos e sem nenhuma intercorréncia de problemas técnicos
significativos.

Com o término da Legcon 1 na aula anterior, essa aula foi destinada a
revisdo. No material, ha um mapa mental dividido em “|éxico” e “comunicag¢ao”, com
vocabulario e frases uteis para os alunos relembrarem. Ha também um esquema
que revisa a gramatica resumidamente. Apds revisitarmos esses conteudos, fizemos
um apanhado de exercicios chamado Bilan, que é uma simulacao de teste acerca
dos conteudos da licéo.

Dois alunos fizeram as atividades do Cahier. Foi-lhes dada devolutiva
positiva, pois ambos se sairam bem. Aos que nao fizeram, foi dada nova chance de

fazerem para a préxima aula.

Aula 12

A décima segunda ocorreu no dia 07 de junho de 2024 as 7:00, por meio da
plataforma Google Meet, com duragdo de 50 minutos. Estiveram presentes os 4
alunos inscritos (ER0212, EP0112, EQ0111, ES0112), todos pontuais, com camera e
microfones abertos e sem nenhuma intercorréncia de problemas técnicos
significativos.

A Ultima aula foi dedicada a avaliagdo: o simulado do DELF. O simulado de
nivel A1 (elementar) foi retirado do site da France Education International e
convertido em formulario do Google Forms para otimizar a resolugao dos exercicios,
bem como sua corregao e analise dos resultados. O teste e a tabela de pontuagao e
avaliacao sdo exatamente iguais para todos os grupos.

A realizagdo do teste seguiu o protocolo de aplicagdo dos exames. No
primeiro momento, fizemos a prova coletiva constituida por trés partes: a parte 1 -
compréhension de l'oral (C.O.) - composta por dois exercicios com 4 perguntas
cada. Os alunos deveriam ouvir um documento sonoro 2 vezes com um intervalo de
30 segundos entre as escutas, dispondo ainda de mais 30 segundos para verificar
as respostas antes do exercicio seguinte, que se dava da mesma forma. Depois,
passou-se para a compréehension des écrits (C.E.), onde os alunos deveriam ler e
interpretar dois documentos escritos de cerca de 100 palavras. Ao final, deveriam
executar a production écrite (P.E.) conforme proposta a fim de demonstrar seus
conhecimentos ao escrever em francés. No segundo momento, fizemos a prova

individual, a production orale (P.O.) da avaliagdo. Os alunos realizaram
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individualmente a atividade de conversacdo com a professora, conforme simulado
do DELF A1.

Os alunos terminaram o simulado com sobra de tempo, o que me permitiu
fazer consideragcdes sobre a jornada que chegava ao fim. Em tempo, foi também
solicitado que preenchessem anonimamente a pesquisa de satisfacado, cujos dados
serdo utilizados na dissertagéo.

Apods alguns dias, todos os simulados foram corrigidos e foram entregues
devolutivas e a nota final aos alunos participantes do grupo Extra. Segundo os
critérios do DELF, cuja média para aprovacao € 50,0, apenas dois alunos foram

aprovados. A média final da turma, no entanto, é suficiente para uma hipotética

aprovacao.

Aluno C.0 C.E P.E. P.O. Total Situacao
EQO0111 | 25,00 21,87 16,04 20,0 82,91 Aprovado
EP0112 | 18,75 18,75 15,88 15,0 68,38 Aprovado
ER0212 | 09,37 15,62 06,84 15,0 46,83 Reprovado
ES0112 06,25 12,50 11,40 10,0 40,15 Reprovado
Média da | 14,84 17,18 12,54 15,00 59,56 50 % de
Turma Aprovacgao

Vale ressaltar que este foi o Unico grupo em que nao houve desisténcias.
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ANEXO 11
AVALIACAO - SIMULADO DELF A1

(Reprodugao em PDF do Formulario Google Forms)

Simulado DELF A1

1. Mom de l'étudiant {optionnel)

Partie 1 - Compréhension de I'oral

Vious allez entendre 2 enregistrements. Vious avez :
— 30 secondes pour lire les questions ;
- une premiére écoute, puis 30 secondes de pause pour répondre aux questions ;
- une seconde écoute, puis 30 secondes de pause pour compléter vos réponses. Pour
répondre aux questions, cochez [x] la bonne réponse.

Exercice 1
Lisez les questions. Ecoutez le document puis répondez.
Votre amie Solange laisse un message sur votre répondeur téléphonigue.

2. 1- Solange vous invite a...
Marcar apenas uma oval.
| prendre le petit-déjeuner.
) déjeuner.

) diner.

() N&o sei

3.  2- Quel jour est le rendez-vous ?
Marcar apenas uma oval.
() Vendredi
() Samedi
(__) Dimanche

() N&o sei
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4. 3- Aquelle heure est le rendez-vous ?

Marcar apenas uma oval.

_ 800
(_)12:00
) 20:00
_ ) N&osei

5. 4- Qu'est-ce que vous devez apporter 7

Marcar apenas uma oval.

() Gatéaux
(__) Chocolats
() Baguettes

() Néo sei

Exercice 2
Lisez les questions. Ecoutez le document puis répondez.
Vious étes en France. Vous entendez 'annonce suivante dans un aéroport.

6. 1- Quel est le numéro du vol 7
Marcar apenas uma oval.
() AF335.
() AR315.
() AS305.

() Néo sei
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7. 2- L'avion part de...
Marcar apenas uma oval.
~ Lille.
) Nice.
) Paris.

I N&o sei

8. 3- A quelle heure est le vol 7
Marcar apenas uma oval.
(__)15:40
(545
(415

() Nio sei

9. 4- Ou doivent aller les passagers ?

Marcar apenas uma oval.
() Porte 38
() Porte 28
) Porte 18
() Néo sei
Partie 2 - Compréhension des écrits

Pour répondre aux questions, cochez [x] la bonne réponse.
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Exercice 1
Vous habitez en France. Vous lisez cette annonce dans un centre commercial.

Baﬁ:.r,

Je recherche une personne qarder mes de 1 et 7 ane. TL fout Btre
WmmﬁdeWﬁMVMmmu
centre de Limoges ou avor wne voiture.

Torifs : 45 € pouwr e sowfe.

Expérience avec les enfunts sovhaitée

Ao, Lenaitre

10. 1- Cette annonce concerne quel travail ?

Marcar apenas uma oval.

C )3 () NZosei
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11, 2- Quel jour devez-vous travailler ?

Marcar apenas uma oval.

) Le lundi
) Le mercredi

) Le vendredi

| N&o sel

12, 3- |l faut étre disponible...

Marcar apenas uma oval.

() Le matin

() Le midi
[ JLe soir
() MEo sei

13.  4- Combien est-on payé pour une soirée ?

Marcar apenas uma oval.

() 45 euros

&

[ )45 dollars

#

[ )45 centimes

#

() NEo sei
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Exercice 2
Vous faites des études a Paris. Vous voulez faire une sortie avec d'autres étudiants.
Vous lisez cet article sur le site internet de 'université.

==ﬂ hitp, wowna universite. fr & Iq— Google .

(e faive a Paris ?

S'il fait beau, I"aprés-midi vous pouvez aller au jardin du Luxembourg et, le soir, vous pouves faire un tour en
hateau jusqu’a la Tour Eiffel.

5%l pleut, allez visiter ke musée Camavalet sur 1'Histoire de Pans el finissez Lo journée avee une piéee de théatre &
la Comédie-Frangaise.,
Au restaurant Paris Musical, prés des Champs Elvsées, vous pouves voir des spectacles et manger pour 21 €,

Réservez vos billets dans le bureaw 127 de 1université, du lundi au vendredi (10 h - 18 h).

14.  1- L'aprés-midi, s'il y a du soleil, dans l'article on vous conseille...
Marcar apenas uma oval.
[ de visiter un musée.

[ daller dans un parc.
[ ) de faire un tour de bateau sur la Seine.

[ ) MEo sel

15.  2- Quel musée on vous conseille de visiter s'il pleut 7

Marcar apenas uma oval.

(:- Louvre
() Orsay
() Carnavalet
() Naosei
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16. 3- Le restaurant proposé dans l'article est a coté. ..

Marcar apenas uma oval.

() de la Tour Eiffel.
() des Champs-Elysées.
() du musée Camavalet.

() N&osei

17.  4- Ol pouvez-vous réserver 7

Marcar apenas uma oval.

() surle site Internet.
() Partéléphone.
() Dans le bureau 127.

() N&osei

Partie 3 - Production écrite

EXERCICE 1
Vious étes en vacances en France.
Vous remplissez ce formulaire dans un hatel.

(Se ndo quiser se identificar, responda com informacgdes ficticias.)

18. MNom:

19. Prénom:

20. Date de naissance :
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21.

22,

23.

24,

25.

26.

27.

28.

Mationalité :

Courriel :

Adresse :

Code postal :

Pays :

Téléphone :

Profession :

Date :
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Partie 4 - Production orale

o Entretien dlrlge sans préparation 1 minute environ
OBJECTIF : se présenter, parler de soi

Les questions posées tres lentement au candidat lui permettent de parler de lui-méme, de sa famille, de ses goits,
de ses activités. Si le candidat ne comprend pas, reformulez la question.
Exemples de questions :
- Vous vous appelez comment ?
- Votre nom, comment ¢a s'écrit ?
- Parlez-moi de votre famille. Vous étes marié(e) ? Vous avez des enfants ? Quel dge ont-ils ? Vous avez
des fréres et sceurs ? lls habitent ol ? Qu'est-ce qu'ils font ?
= Quelle est votre nationalité ?
= Quelle est votre ville d'origine ? Parlez-moi de votre appartement / de votre maison.
= Quelle est votre profession ?
- Vous aimez votre travail ?
- Parlez-moi d'une journée habituelle. Vous vous levez a quelle heure ? Qu'est-ce que vous mangez pour
le petit déjeuner ? Vous rentrez a quelle heure ? Qu'est-ce que vous faites le soir ?
- Vous habitez loin d'ici ?
- Qu'est-ce que vous faites le samedi et le dimanche ? Vous aimez le sport ? Quel sport est-ce que vous
faites ?
Ou toute autre question adaptée au niveau Al.
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ANEXO 12
PESQUISA SOBRE A PERCEPCAO DA AVALIACAO

(Reprodugao em PDF do Formulario Google Forms)

PESQUISA SOBRE CURSO RAPIDO
DE FRANCES A1

Assinale a alternativa que melhor descreva sua opinido:

* Indica uma perounta nhrigataria

1.  1- Qual seu nivel de satisfagdo com o cronograma do curso? *

Marcar apenas uma oval.

Muito satisfeito
Satisfeito
Meutro
Insatisfeito

Muito insatisfeito

2. 2- Qual seu nivel de satisfagdo com a metodologia empregada? *
Marcar apenas uma oval.

Muito satisfeito
Satisfeito
Neutro
Insatisfeito

Muito insatisfeito
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3. 3- Qual seu nivel de satisfago com o contelido estudado? *

Marcar apenas uma oval.

) Muito satisfeito
) Satisfeito

) Neutro
lnsatisfeito

-

() Muito insatisfeito

4.  4- Qual seu nivel de satisfagdo com o material didatico? *

Marcar apenas uma oval.

() Muito satisfeito
() Satisfeito

) Neutro

C ) Insatisfeito

) Muito insatisfeito

5. 5- Qual seu nivel de satisfagio com o preparo da professora? *

Marcar apenas uma oval.

() Muito satisfeito
() Satisfeito

) Neutro
(Jlnsatisfeito

() Muito insatisfeito
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6. - Qual seu nivel de satisfagio com os recursos de audio? *

Marcar apenas uma oval.

() Muito satisfeito
() satisfeito

) Neutro

() lInsatisfeito

-~

) Muito insatisfeito

7. 7-Qual seu nivel de satisfagio com os recursos de video? *

Marcar apenas uma oval.

() Muito satisfeito
() Satisfeito

) Neutro
{_lInsatisfeito

) Muito insatisfeito

8. 8- Qual seu nivel de satisfagio com os textos? *

Marcar apenas uma oval.

) Muito satisfeito
() Satisfeito

) Neutro

() Insatisfeito

) Muito insatisfeito
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9. 8- Qual seu nivel de satisfago com os exercicios? *

Marcar apenas uma oval.

) Muito satisfeito
() Satisfeito

) Neutro

() Insatisfeito

-~

) Muito insatisfeito

10.  10- Qual seu nivel de satisfagdo com os jogos? *

Marcar apenas uma oval.

() Muito satisfeito
() satisfeito

) Neutro

() Insatisfeito

() Muito insatisfeito

11.  11- Qual seu nivel de satisfagdo com as atividades de conversagao? *

Marcar apenas uma oval.

#

[ Muito satisfeito

#

[ Satisfeito

#

[ ) Neutro

() Insatisfeito

() Muito insatisfeito
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12, 12- Qual seu nivel de satisfagdo com tarefas de casa? *

Marcar apenas uma oval.

() Muito satisfeito
() Satisfeito

() Neutro

() Insatisfeito

() Muito insatisfeito

13. 13- Qual seu nivel de satisfagdo com atividades extras? *

Marcar apenas uma oval.

() Muito satisfeito
() satisfeito

() Neutro

() Insatisfeito

() Muito insatisfeito

14.  14- Qual seu nivel de satisfagao com a avaliagao? *

Marcar apenas uma oval.

() Muito satisfeito
() satisfeito

o

() Neutro

() Insatisfeito

() Muito insatisfeito
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15.  15- Qual seu nivel de satisfagdo com a aplicabilidade do conhecimento *
adquirido em situagdes reais de fala?

Marcar apenas uma oval.

() Muito satisfeito
() Satisfeito

() Neutro

() Insatisfeito

) Muito insatisfeito

16. Defina sua experiéncia de aprendizagem neste curso em trés palavras: *

17. Espacgo para comentario:
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ANEXO 13

PLANO DE ENSINO DO CURSO “NEUROCIENCIA E ENSINO DE LINGUAS”

(PRODUTO)

PLANO DE ENSINO

Ementa:

Definigao, historia e evolugao da neurociéncia. Neurociéncia, desenvolvimento

humano e educacgéo. Fisiologia do Sistema Nervoso. Fungdes Executivas. Como o

cérebro aprende? Linguagem, bilinguismo e ensino-aprendizagem. Novas
tecnologias da informag&o e comunicagao, o futuro do ensino de linguas.

Carga horaria: 120 horas

Professora: Aline Montiel

Cronograma

Data

Tema

Conteudo

Maodulo 1

Introdugao a neurociéncia.

O que é neurociéncia?
Histodrico dos estudos em
neurociéncia

Ramificagbes da neurociéncia
Estrutura e funcionamento do
sistema nervoso
Neuroeducagao

Modulo 2

Desenvolvimento Humano
e Funcbes Executivas

Plasticidade Cerebral
Memoria

Emocbes

Motivacao

Funcbes Executivas

Modulo 3

Aprendizagem.

Atencéo
Engajamento
Feedback
Consolidacao

Modulo 4

Linguagem.

Natureza da linguagem
Aquisicdo da linguagem
Neurolinguistica

Maodulo 5

Bilinguismo

Tipos de bilinguismo
Aquisicdo de L2 e LE
Abordagens no ensino de LE

Maodulo 6

Novas Tecnologias e

Importéncia do uso de NTICs
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Tendéncias de Ensino.

Ferramentas e estratégias uteis
Perspectivas do ensino de
linguas
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ANEXO 14

Convite para participacao de aulas de francés para pesquisa de campo

Contribua com a ciéncia e
aprenda um idioma:

FRANCES
GRATIS

Pré-requisitos:

¢ Ndo possuir nenhum
conhecimento da lingua.

¢ Disponibilidade para frequentar
12 hs/aula on-line ao vivo.

e Ter entre 18 a 59 anos.

s Concordar em submeter-se a
teste e responder questionario.

¢ Participar ativamente.

(47) 99167 8001
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