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RESUMO

Este estudo de carater bibliografico e documental objetivou analisar a producéo
académica brasileira sobre o emprego de tecnologias digitais no processo de
alfabetizacdo, no periodo de 2018 a 2023. Ademais, buscou-se propor um roteiro
dialégico para a alfabetizacdo de alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental,
visando contribuir com a formacdo continuada de professores alfabetizadores.
Ressalta-se que o trabalho se insere no contexto dos estudos realizados no ambito
do Projeto de Pesquisa: Relagcbes entre educacao, tecnologia, humanismo e ética.
Conforme apontou o Relatério de Monitoramento Global da Educacdo da UNESCO
(2023), h& poucas evidéncias solidas e imparciais sobre o impacto do uso de
tecnologias na educacao. Assim, a problematica de pesquisa é: em que medida as
praticas pedagodgicas baseadas nas vivéncias dos estudantes e no uso de tecnologias
digitais podem contribuir com a alfabetizacdo no primeiro ano do Ensino
Fundamental? Em consonancia com tal problemética, o objetivo geral foi analisar a
producdo académica a respeito do uso de tecnologias digitais na alfabetizacéo, entre
os anos de 2018 e 2023, e, concomitantemente, propor um roteiro dialégico para
alfabetizacdo no primeiro ano do Ensino Fundamental para contribuir com a formacao
continuada de professores alfabetizadores. Neste sentido, os objetivos especificos
buscaram: a) realizar uma revisao bibliografica sobre a alfabetizacdo nas bases da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), no Catalogo de Teses e
Dissertacbes da CAPES, e, ainda, na Revista Brasileira de Alfabetizacéo,
considerando o periodo entre 2018 e 2023; b) analisar conceitos e reflexdes sobre a
alfabetizacao; c) analisar o processo histérico da alfabetizacdo no Brasil; d) apresentar
um produto que possa contribuir com os docentes alfabetizadores no desenvolvimento
de sua prética pedagdgica. Os aportes tedrico-metodologicos consideram sobretudo
as contribuicbes de: Ferreiro e Teberosky (1985, 1986), Freire (1996 e 1997),
Vygotsky (2007), Lévy (1999), N6voa (1997), Giroux (1997), Pino (2005), Mello (2015),
Maciel (2010), Moratti (2006 e 2010), Silva (2011) e Magda Soares (1990, 2001, 2004).
Além da analise sobre o0 uso das tecnologias digitais na educacao, e particularmente
no processo de alfabetizacdo, como resultado o estudo disponibilizou um roteiro
dialégico para alfabetizacdo focado no desenvolvimento do estudante como
protagonista do seu proprio processo de aprendizagem. Espera-se que as
consideragbes aqui apresentadas possam contribuir para a concretizacado de
aprendizagens, bem como, seja fonte de inspiracdo para o desenvolvimento de
outras pesquisas a respeito dessa tematica.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Praticas Pedagdgicas. Novas Tecnologias.



ABSTRACT

This bibliographic and documentary study aimed to analyze Brazilian academic
production on the use of digital technologies in the literacy process, from 2018 to 2023.
Furthermore, it sought to propose a dialogical roadmap for the literacy of students in
the first year of Elementary School, aiming to contribute to the continuing education of
literacy teachers. It is worth noting that the work is part of the context of studies carried
out within the scope of the Research Project. Relationships between education,
technology, humanism and ethics. As pointed out by the UNESCO Global Education
Monitoring Report (2023), there is little solid and impartial evidence on the impact of
the use of technologies in education. Thus, the research problem is to what extent
pedagogical practices based on students’ experiences and the use of digital
technologies contribute to literacy in the first year of Elementary School? In line with
this problem, the general objective was to analyze academic production regarding the
use of digital technologies in literacy, between the years 2018 and 2023, and
concomitantly; propose a dialogical roadmap for literacy in the First Year of Elementary
School to contribute to the continuing education of literacy teachers. In this sense, the
specific objectives sought to: a) carry out a bibliographic review on literacy in the
Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD), CAPES Catalog of
Theses and Dissertations, and also the Brazilian Literacy Journal, considering the
period between 2018 and 2023; b) analyze concepts and reflections on literacy; c)
analyze the historical process of literacy in Brazil; d) present a product that can
contribute to literacy teachers in the development of their pedagogical practice. The
theoretical and methodological contributions consider mainly the contributions of:
Ferreiro and Teberosky (1985, 1986), Freire (1996, 1997), Vygotsky (2007), Lévy
(1999), Novoa (1997), Giroux (1997), Pino (2005), Mello (2015), Maciel (2010), Moratti
(2006 and 2010), Silva (2011) and Magda Soares (1990, 2001, 2004). In addition to
the analysis of the use of digital technologies in education, and particularly in the
literacy process, as a result, the study provided a dialogic script for literacy focused on
the development of the student as the protagonist of his/her own learning process. It
is expected that the considerations presented here can contribute to the realization of
learning, as well as be a source of inspiration for the development of other researches
on this topic.

Keywords: Literacy. Pedagogical practices. New technologies.
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1 INTRODUCAO

N&o é de hoje que proporcionar uma alfabetizacdo de qualidade € um desafio
aos profissionais da educacédo. Esse processo é considerado por alguns como muito
dificil, pois € comum encontrar profissionais com uma metodologia tradicional e pouco
condizente com as necessidades do nosso tempo. Acrescentam-se 0s desafios
relacionados a educacdo basica no Brasil, que entre outros elementos, estdo
relacionados com financiamento insuficiente e falta de condi¢cbes de trabalho
adequadas para os professores.

Com base em dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP), considerando os resultados do Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (SAEB), evidencia-se uma queda significativa no desempenho da
alfabetizacdo no Brasil entre 2019 e 2021. Em 2019, 54,8% das criancas avaliadas no
SAEB foram consideradas alfabetizadas. No entanto, em 2021, esse indice caiu para
49,4%, representando uma reducao de 5,4% (Nascimento, 2023).

E preciso recordar que a pandemia da COVID-19 lancou uma sombra sobre a
educacao, especialmente na area da alfabetizacdo. As medidas de distanciamento
social, embora necessérias para conter a disseminagdo do virus, tiveram um impacto
significativo no processo de aprendizagem das criangas. O ensino remoto, apesar dos
esforcos heroicos de professores e instituicbes, nao conseguiu replicar
completamente a dindmica e a rigueza da sala de aula presencial, especialmente para
os alunos em situacéo de vulnerabilidade social.

A alfabetizac&o de criancas no primeiro ano do Ensino Fundamental no Brasil
€ uma realidade desafiadora. Entre esses desafios esta a falta de formacao
continuada de professores, pois muitos ndo se sentem preparados para alfabetizar e,
por falta de opcéo, acabam tendo que lecionar nas turmas, o que acaba refletindo na
qualidade do ensino. Além disso, a falta de materiais didaticos adequados e recursos
pedagdgicos limitados também dificultam a alfabetizagdo. Muitas escolas publicas ndo
fazem uso de tecnologias digitais por ndo possuirem internet, bem como néo dispdem
de livros didaticos atualizados para todos os estudantes. Existe também a escassez
de materiais manipulativos, como o alfabeto movel, por falta de recursos financeiros,
0 que poderia auxiliar na aprendizagem dos alunos (Siqueira; Oliveira; Costa, 2024),
(UNESCO, 2023), (Nornberg, 2016).
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E preciso acrescentar ainda a falta de apoio familiar, pois, muitas familias no
incentivam os estudantes. Nao proporcionar o contato com materiais alfabetizadores,
desde muito cedo, pode resultar em desinteresse e dificuldades de aprendizado. Essa
falta de motivagdo pode levar a um sentimento de indiferenca ao processo de
alfabetizacao, dificultando o aprendizado e apropriacdo de competéncias necessarias
para viver em um mundo letrado.

O uso de recursos tecnoldgicos digitais, quando criteriosamente orientado,
poder&a contribuir para o desenvolvimento da alfabetizagdo, proporcionando mais
interatividade entre os alunos. De nossa parte, consideramos que a internet se
apresenta hoje como uma ferramenta pedagdgica fundamental que possibilita uma
pratica pedagodgica contemporénea, com acesso aos conteudos diversificados e
atualizados. Nesse sentido, a falta de acesso a internet, em muitas regides, € um
problema persistente que demanda solucbes emergentes em busca da melhoria
constante dos processos educacionais em nosso pais.

Com base no contexto atual, no qual as dificuldades escolares acentuaram-se
com o periodo pos-pandémico, despertou-se a necessidade de pensar em estratégias
diferenciadas para auxiliar no processo de alfabetizacdo, buscando assumir uma
posicdo contemporanea diante dos desafios atuais. Nesse sentido, esta investigacao
se insere no contexto das pesquisas realizadas junto ao Projeto de Pesquisa
intitulado: “Relac¢des entre Educac&o, Tecnologia, Humanismo e Etica”.

Assim sendo, essa pesquisa teve como tema a insercdo de préticas
pedagogicas de alfabetizacdo para estudantes do primeiro ano do Ensino
Fundamental com vistas ao desenvolvimento de um roteiro dialégico que se constitui
como produto educacional oriundo desta pesquisa.

A contextualizacdo da problemética parte de uma revisdo bibliografica e
documental, que busca analisar teorias, métodos e conceitos relevantes. Nessa
perspectiva, questionou-se: em que medida as préaticas pedagodgicas baseadas nas
vivéncias dos estudantes e no uso de tecnologias digitais podem contribuir com a
alfabetizacao no primeiro ano do Ensino Fundamental?

Assim, o referido estudo, de carater bibliografico e documental, teve como
objetivo geral analisar a produg&o académica a respeito do uso de tecnologias digitais
na alfabetizacdo, entre os anos de 2018 e 2023, e, concomitantemente, propor um
roteiro dialogico para alfabetizacdo no primeiro ano do Ensino Fundamental para

contribuir com a formacao continuada de professores alfabetizadores.
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Nesse sentido, o roteiro proposto visa apresentar estratégias metodoldgicas
gue considerem o proprio contexto dos educandos e 0 uso de novas tecnologias no
processo de alfabetizagéo. Acrescenta-se que, por se tratar de um estudo realizado
no ambito do mestrado profissional em Educacdo e Novas Tecnologias, o
desenvolvimento de um produto educacional € um requisito necessario e se configura
como um instrumento fundamental para a publicizacdo da pesquisa desenvolvida no
ambito do mestrado profissional. O desenvolvimento do produto educacional exige um
processo formativo continuo, tendo a pesquisa como base e alicerce para sua efetiva
elaboracdo, e caracteriza-se como um recurso dotado de estratégias didaticas que
visam aprimorar a pratica pedagodgica.

J& os objetivos especificos buscaram: a) realizar uma revisao bibliogréfica
sobre a alfabetizacdo nas bases Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, e ainda, na Revista
Brasileira de Alfabetizacdo, considerando o periodo entre 2018 e 2023; b) analisar
conceitos e reflexdes sobre a alfabetizacdo; c) Analisar o processo historico da
alfabetizacdo no Brasil; d) apresentar um produto que possa contribuir com 0s
docentes alfabetizadores no desenvolvimento de sua pratica pedagogica.

A justificativa para a escolha do tema decorreu da experiéncia vivida pela
pesquisadora como professora alfabetizadora, a qual considera que a educacao é
fundamental para a desalienagéo do sujeito no processo de emancipagcdao humana. A
autora construiu sua trajetdria profissional buscando praticas favoraveis que
consideram o estudante como protagonista do seu processo de aprendizagem. Ao
vivenciar o processo de alfabetizacdo utilizando o seu préprio contexto e o uso de
novas tecnologias, permite-se acessar o conhecimento de forma mais significativa,
proporcionando ao aluno a participacdo ativa em seu proprio processo de
aprendizagem.

Além disso, a experiéncia profissional, com mais de doze anos como professora
alfabetizadora, contribuiu para os pressupostos da pesquisa e a escolha do tema
abordado.

Desta forma e com base no contexto atual, no qual as dificuldades escolares
acentuaram-se com o periodo pos-pandémico, despertou-se a necessidade de pensar
em estratégias diferenciadas para auxiliar no processo de alfabetizacdo, buscando

assumir uma postura contemporanea diante dos desafios atuais.
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Metodologicamente, a abordagem da pesquisa € de cunho qualitativo e
guantitativo, com o objetivo descritivo, incluindo a leitura bibliografica, documental e
revisdo de literatura.

Gil (2012) define a pesquisa qualitativa como um método que busca construir
uma base de dados cientificos solida. Essa abordagem explora as nuances de um
fenbmeno através de dados n&o numéricos, como a analise de conteudo,
contrastando com os métodos quantitativos que se concentram em dados numericos.

Vosgerau e Romanowski (2014) propdem uma metodologia para pesquisas que
se baseiam em reviséo bibliografica. O material coletado € categorizado por tipo de
fonte (académica, como artigos cientificos, dissertacdes e teses, ou de divulgacdo de
ideias, como revistas cientificas). A analise do contetdo contribui para a construcéao
de ensaios que contextualizam, questionam e validam o arcabouco teérico do estudo.
Destaca-se que a organizacdo dos documentos, tanto fisica quanto digital, é
fundamental. Essa analise detalhada pode resultar em um “estudo do Estado da Arte”
(comum na area educacional) ou em uma “Revisdo Narrativa” (utilizado na area da
saude). Essas abordagens mapeiam pesquisas anteriores, identificam temas
recorrentes, introduzem novas perspectivas, consolidam um campo de estudo e
fornecem orientagcBes para praticas pedagdgicas e formacéo de profissionais.

Nessa perspectiva, o0 desenho metodoldgico desta pesquisa esta sintetizado no

quadro a seguir:

Quadro 1 - Resumo do delineamento da pesquisa

Abordagem da pesquisa

Qualitativa e quantitativa

Tipo da pesquisa quanto ao
objetivo

Descritiva | Aplicada

Procedimentos de pesquisa

Bibliogréfica e documental

Universo/Amostra

Artigos, teses e dissertacoes

Técnica de coleta de dados

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes -
BDTD, Revista Brasileira de Alfabetizagao - RBA,
Catalogo de Teses e Dissertacdes - CAPES, Sistema
de Avaliacédo da Educacéo Basica - SAEB

Metodologia de analise de
dados

Andlise qualitativa

Fonte: Elaborado pela autora com base em Gil (2012).
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Com relacao aos aportes tedrico-metodologicos, considerou-se, sobretudo, as
contribuicbes de Gil (2012) sobre a elaboracdo de projetos e a classificacdo de
pesquisas; Ferreiro e Teberoski (1985, 1986), Mello (2015) sobre a psicogénese da
lingua escrita; Freire (1996, 1997, 1999 e 2018) sobre alfabetizacdo, Magda Soares
(2004) sobre alfabetizacdo e letramento; Vygotsly (2007) sobre o processo de
aquisicado cultural e ambiente sociocultural; Pino (2005) sobre interacdes sociais;
Ribeiro (1997) sobre analfabetismo funcional; Kramer (2019), Golcalves (2019),
Novoa (1997), Giroux (1997), Lévy (1999), Souza, Cartaxo e Barch (2021) sobre
Formacéao Continuada; Pestana (2013) sobre avaliacdes externas; Braslavsky (1971)
sobre métodos de alfabetizacdo; Mortatti (2006), Lourenco Filho (2008), Britto (1997)
e Silva (2011) sobre a historia da alfabetizagéo.

Em consonancia com seus objetivos geral e especifico, esta dissertacdo foi
organizada em quatro capitulos. Assim, no primeiro capitulo, que explicita o percurso
metodoldgico da pesquisa, apresentam-se o0s resultados de uma revisao de literatura
com base em buscas realizadas na BDTD, RBA e Catalogo de Teses e Dissertacdes
— CAPES, considerando as categorias: a) alfabetizacéo, b) praticas pedagdgicas e c)
tecnologias, no periodo compreendido entre 2018 e 2023.

J4 no segundo capitulo, intitulado “Alfabetizacdo: concepc¢fes, métodos,
histdria e reflexdes”, sdo apresentadas algumas consideracdes sobre 0 processo da
alfabetizacao e letramento desde a concepcédo da crianca. Retrata a importancia das
influéncias socioculturais, analisa as fases de escrita da crianca e os métodos de
alfabetizacdo utilizados e também apresenta um recorte histérico sobre a
alfabetizacdo desde a colonizacéo até os dias atuais.

O terceiro capitulo, por sua vez, discute a alfabetizacdo hoje e a Formacédo
Continuada de professores alfabetizadores, retratando a importancia da alfabetizacao
digital onde as criancas tém acesso desde bebés até a fase adulta, sendo
indispensavel a sua utilizacdo em sala de aula. Assim sendo, a Formacédo Continuada
exerce um papel importante para auxiliar os profissionais na busca de conhecimentos
para realizar a insercao das tecnologias com qualidade.

Por fim, no quarto capitulo, dedicado & apresentagdo do produto, foi
apresentado um Roteiro Dialdgico (RD) voltado para a alfabetiza¢éo no primeiro ano
do Ensino Fundamental, que consistira em uma ferramenta para auxilio, em que
professores poderdo repensar suas praticas pedagogicas, focando no

desenvolvimento do estudante como protagonista de seu processo de aprendizagem.
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Dentro de suas possibilidades esta pesquisa pretende colaborar com os
docentes, contribuindo com o desenvolvimento da pratica pedagogica, voltada para a
alfabetizacdo, e desenvolvendo um Roteiro Dialégico, que consiste em uma
ferramenta para auxilio, em que os professores poderdo se apropriar das ideias para
atividades praticas, utilizacao de tecnologias digitais para a insercdo em seus planos
de aula, focando no desenvolvimento do estudante como protagonista de seu

processo de aprendizagem.

2 ALFABETIZACAO: CONCEPCOES, METODOS, HISTORIA E REFLEXOES

Desde o ventre de sua mae, uma crianga pode receber as primeiras influéncias
gue a coloquem em contato com um ambiente alfabetizador. Peres (1997) e Queir6s
(2012) apontam que os primeiros tragcos da atividade literaria surgem desde muito
cedo, a saber: a afetividade, a brincadeira, a liberdade, a espontaneidade e a
subversédo. O fato de sua mae contar histérias, cantar as cantigas infantis e manter o
didlogo com o seu bebé, sdo acdes que vao inserindo a crianga, que ainda esta em
formacéo, em contato com o nosso universo letrado. Para Freire e Schor (2001, p.
123) “[...] o didlogo é uma espécie de postura necessaria, na medida em que os seres
humanos se transformam cada vez mais em seres criticamente comunicativos”.

O fato de manter um dialogo ativo, buscando inserir a crian¢ca no contexto
familiar, desenvolvera suas habilidades linguisticas de falar e escutar, permitindo que
ela se relacione e se comunigue com a familia e com a sociedade. Como defendem
Vygotsky e Luria (1996), o processo de aquisi¢cao cultural acontece quando a crianca
esta integrada em um ambiente sociocultural, que a estimula as transformacdes que
possibilitam o conhecimento e a adaptagcdo ao mundo preexistente. Ao ter acesso a
ambientes que proporcionem o contato com diferentes materiais escritos, a crianga,
desde muito cedo, vai sendo inserida hum contexto que a possibilita despertar as
primeiras habilidades basicas necessarias para o inicio da leitura e escrita. A familia
e a sociedade podem proporcionar oS momentos e ambientes, porém, quem vai
construindo o processo de aprendizagem é a propria crianca. Ela vai evoluindo
conforme as habilidades que vai adquirindo. De acordo com Pino (2005) e Vygotsky
(2007), quando ocorre as interagdes sociais conjuntamente com as atribuicbes de
significado, a crianga passa a ter o contato com o mundo cultural e, gradativamente,

vai sendo inserida em um universo simbodlico e cultural.
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Assim sendo, esse processo ndo tem hora e nem idade para acontecer, vai
acontecendo conforme o desenvolvimento individual de acordo com os estimulos que
recebe. Também n&o existe uma idade exata para que a crianga inicie esse processo
de alfabetizacdo. O ideal € que ela va se apropriando naturalmente deste universo,
pois, se ela receber influéncias do meio em que vive, de maneira espontanea ela vai
adquirir as habilidades necessarias para fazer uso da leitura e escrita.

Soares (2002, p. 18) define o letramento como resultado da acao de ensinar ou
de aprender a ler e escrever, ou seja, “o estado ou a condi¢do que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. Nessa
perspectiva, segundo Val, a “alfabetizacéo diz respeito a compreensao e ao dominio
do chamado ‘cddigo’ escrito, que se organiza em torno de relacdes entre a pauta
sonora da fala e as letras (e outras convencdes) usadas para representa-la, a pauta,
na escrita” (2006, p. 19).

Ao longo da histéria, a alfabetizacdo transcendeu a mera decodificacdo do
codigo escrito, expandindo-se para o conceito de letramento. Essa mudanca,
impulsionada pelas crescentes demandas sociais, reconhece a leitura e a escrita
como ferramentas para a interacdo social e o exercicio da cidadania. Nesse sentido,
segundo Soares (2001, p. 47), o letramento configura-se como o “estado ou condigao
de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que
usam a escrita”. Essa definicdo vai além da decodificagcdo mecanica, incorporando a
compreensao critica dos textos, a producdo de diferentes géneros textuais e o
envolvimento em praticas sociais de leitura e escrita.

Em muitos casos, quando o ensino é apenas de forma mecanica, esse
individuo aprende somente a realizar essa codificacdo e decodificagdo, ndo
conseguindo entender o significado do que esta lendo ou escrevendo, tornando-se um

analfabeto funcional.

Em alguns casos, o termo analfabetismo funcional foi utilizado também para
designar um meio termo entre o analfabetismo absoluto e o dominio pleno e
versatil da leitura e da escrita, ou um nivel de habilidades restrito as tarefas
mais rudimentares referentes a sobrevivéncia nas sociedades industriais
(Ribeiro, Vera, 1997, p. 145).

Desta forma, ndo basta apenas ter o dominio dos codigos, € preciso
compreender o seu significado. O verdadeiro sentido dessa aprendizagem € que além

de codificar e decodificar, a crianga consiga compreender o seu significado e passe a
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utilizar esse aprendizado em sua vida pratica, ou seja, utilize o conhecimento para o

uso social. Desta forma, a crianca realmente sera alfabetizada e letrada.

2.1 CONCEPCOES SOBRE ALFABETIZACAO

Mesmo antes de iniciar o primeiro ano do Ensino Fundamental, a crianca realiza
hipoteses, iniciando desde muito antes os estagios linguisticos, passando por algumas
fases até conseguir chegar a aquisicdo da leitura e da escrita.

Emilia Beatriz Maria Ferreiro Schavi, ap0s se formar em psicologia pela
Universidade de Buenos Aires, estudou na Universidade de Genebra, onde trabalhou
como pesquisadora-assistente do célebre psicopedagogo suico Jean Piaget, obtendo
o doutorado sob sua orientacdo. Realizou estudos e experimentos com criancas e
desenvolveu a obra denominada Psicogénese da Lingua Escrita, juntamente com a
pedagoga espanhola Ana Teberosky em 1979. A obra aponta os processos de
aprendizado das criangas, apresentando resultados e questionando os métodos

tradicionais de ensino da leitura e da escrita.

Pretendemos demonstrar que a aprendizagem da leitura, entendida como
guestionamento a respeito da natureza, funcéo e valor deste objeto cultural
gue é a escrita, inicia-se muito antes do que a escola imagina, transcorrendo
por insuspeitados caminhos. Que além dos métodos, dos manuais, dos
recursos didaticos, existe um sujeito que busca a aquisi¢cdo de conhecimento,
gue se propbe problemas e trata de soluciona-los, segundo sua prépria
metodologia... insistiremos sobre 0 que se segue: trata-se de um sujeito que
procura adquirir conhecimento, e ndo simplesmente de um sujeito disposto
ou mal disposto a adquirir uma técnica particular. Um sujeito que a psicologia
da lecto-escrita esqueceu [...] (Ferreiro; Teberosky, 1986, p. 11).

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1986), a crianca passa por quatro fases
até que esteja alfabetizada. Na fase pré-silabica ela ndo percebe a relacdo que o som
possui com a lingua falada. Na silabica, atribui valor da silaba toda a uma letra. Ja na
fase silabica alfabética ja identifica algumas silabas, por vezes atribui ainda o valor de
uma silaba em apenas uma letra. Enfim, na alfabética, alcanca o dominio do valor das
letras e silabas. As autoras buscaram apontar como ocorre o processo no qual a

escrita € um objeto de conhecimento em que a crianga vai criando as hipoteses de

como escrever as palavras.
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A seguir apresentamos um quadro com amostras das fases, elaborado pela

autora com base em dados da Revista Educacdo Publica, para uma melhor

compreensao dos fatos.

Quadro 2 - Evolucao psicogenética da escrita: Emilia Ferreiro, Ana Teberosky

Daqui para a frente as criancas enfrentariam
outros desafios, como, por exemplo, a ortografia

(Picolli; Camini, 2013).

Fase Descrigcéo Exemplo
Pré-silabica: |A crianca tem tracos tipicos, como linhas e S

Nivel 1  formas semelhantes a letra cursiva. Apenas ;
quem escreveu sabe o que significa. Ainda ndo || lflurea vl
se pode distinguir desenho e escrita em seus VR,
registros, recorrendo a utilizagédo de desenhos. WQUM
A escrita deve possuir variedade de caracteres. &%

A quantia de grafias para cada palavra deve ser ||~ ~
constante (Picolli; Camini, 2013).
Pré-silabica: |Para ler coisas diferentes deve haver diferenca —

Nivel 2  |na escrita. Fixa-se a quantidade minima de MM |
caracteres para escrever — 0s caracteres ‘
aparecem organizados linearmente nesse nivel. | | C,,OjA B OJE 0 |
A forma dos caracteres esta mais préxima das ! TOPAQ 5A|
formas das letras e podem aparecer junto com ‘ 078
nameros. Cada letra ndo possui ainda valor s ‘
sonoro por si s6. Assim, a leitura permanece & |
realizada de modo global (Picolli; Camini, 2013). T —

Silabica A crianga atribui um valor sonoro a cada silaba | Qf s
das palavras que registra. As criancas comecam| = OO0Tk wow
a relacionar a escrita a fala (Picolli; Camini, C WOl
2013). Qi =

Sillabica ¢ 5 passagem da hipétese silabica para a = .

Alfabética jgifapética. A crianca se aproxima de uma KVALU = platie
analise de fonema a fonema. Percebe que ‘ CAVALU ‘
escrever é representar progressivamente as - o ‘é:\”\‘/ﬁ
partes sonoras das palavras (Picolli; Camini, T oo
2013). ]
Alfabética |A crianca desenvolve uma andlise fonética, FUTR 8O paabeb
produzindo escritas com hipo6teses alfabéticas. \OvO il

G Ak CARR éacam
ELE y/2A0 Tdwisds
A SO RN agovo-

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da Revista Educagédo Publica (2024).

1 Disponivel em: < https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/15/11/emilia-ferreiro-ana-teberosky-
e-a-gnese-da-Ingua-escrita > Acesso em 14 de fevereiro de 2024.



https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/15/11/emilia-ferreiro-ana-teberosky-e-a-gnese-da-lngua-escrita
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/15/11/emilia-ferreiro-ana-teberosky-e-a-gnese-da-lngua-escrita
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Com base no quadro acima, percebe-se que a apropriacdo do processo de
escrita ndo acontece instantaneamente, ele vai sendo estruturado de forma gradativa,
a crianca vai construindo e reconstruindo hipoteses, adquirindo concepcoes, regras,

normas, refletindo o sistema até compreender a escrita.

Os resultados das pesquisas sobre psicogénese da lingua escrita de Emilia
Ferreiro, levaram a uma reviravolta nos processos de alfabetizacéo, leitura e
escrita, influenciando distintos programas estaduais de alfabetizacdo e, mais
tarde, em ambito nacional, sobretudo nas décadas de 80 e 90, quando o
denominado “construtivismo” foi tido como solugdo aos altos indices de
reprovagdo. Influenciou os Referenciais Curriculares Nacionais para
Educacdo Infantii e os Pardmetros Curriculares Nacionais, que deram
destaque as ideias de Emilia Ferreiro (Mello, 2015, p. 9).

E importante destacar que a alfabetizagdo é um caminho que vai sendo
construido ao longo do tempo, onde o estudante recebe os estimulos e as influéncias
de acordo com o0 seu contexto de vivéncia. Na perspectiva de Freire (1999a) a
educacdo que visa alfabetizar de fato tem que ser também uma educacao
problematizadora, que serve a libertacdo. Desta forma, é necessario estabelecer
estratégias que permitam o estudante construir sua aprendizagem dentro do seu

proprio contexto.

[...] a alfabetizacdo ndo comeca e termina com o processo de aprender a ler
e escrever criticamente; comeca com o fato da existéncia de cada um como
parte de uma préatica historicamente construida no interior de relagfes
especificas de poder. Isto é, os seres humanos dentro de determinadas
formacdes sociais e culturais, sdo o ponto de partida para analisar, ndo
apenas de que modo constroem ativamente suas experiéncias pessoais, mas
também de que modo a construcdo social dessas experiéncias lhes
proporcionam a oportunidade de dar sentido e expressdo a suas
necessidades e vozes (Freire, 1980, p. 07).

A alfabetizacédo, segundo Freire (1999b), deve ser proposta de maneira que as
palavras sejam do universo vocabular do alfabetizando, expressando a sua real
linguagem, 0s seus anseios, as suas inquietacdes, as suas reivindicacdes, 0s seus
sonhos. Segundo o autor (1999a), antes a alfabetizacdo se dava nos moldes do
autoritarismo, numa espécie de educacdo bancaria. Agora se trata de um ato de
conhecimento, criador e politico, que surge através da leitura do mundo e da palavra.
Para Freire (1996), se a educacgéo nao pode ser a chave das transformacgdes sociais,

nao pode ser reprodutora da ideologia dominante.
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Nesta perspectiva, Soares (2003) defende a reinvencdo da alfabetizacédo,
levando em conta 0s aspectos sociais, culturais e cognitivos da apropriacéo da lingua
escrita. Assim sendo, a pratica pedagogica deve ser planejada para um objetivo mais
amplo, alfabetizar letrando:

A alfabetizacdo desenvolve-se no “contexto de” e “por meio de” praticas
sociais de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e
este, por sua vez, s6 se pode desenvolver no “contexto da” e “por meio da”
aprendizagem das relagcdes fonema—grafema, isto é, em dependéncia da
alfabetizacéo (Soares, 2003, p. 14).

Assim sendo, alfabetizac&o e letramento sdo processos que envolvem muito
mais do que simplesmente ler e escrever. E trazer a realidade para dentro de sala de
aula, fazendo com que aquela aprendizagem possa ter um real significado na vida do
estudante, e que ele, de algum modo, consiga associar ao seu contexto de vida. De
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o desenvolvimento do
letramento € a capacidade de utilizar a lingua escrita para diferentes fins sociais. 1sso
significa que os alunos precisam ser capazes de ler e escrever para se comunicar,

aprender, trabalhar e participar da sociedade (Brasil, 2017).

2.2 CONHECENDO OS METODOS DE ALFABETIZACAO

E muito comum encontrar professores alfabetizadores preocupados com o
processo do dominio da leitura e escrita. Ao pensar em alfabetizar, logo vem a
pergunta: qual seria 0 método mais adequado? Até hoje, foram muitas as formas de
tentar encontrar a melhor maneira, porém, dentre todas as opc¢odes, o problema central
permanece, ou seja, de como superar as dificuldades individuais das criangas, na
tentativa de aprender a ler e escrever, principalmente aquelas que nao tem o contato

com a cultura letrada.

[...] a compreenséo critica do ato de ler, que nédo se esgota na decodificagdo
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se
alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade
da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a
percepcdo das relagBes entre o texto e o contexto (Freire, 1989, p. 9).
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Segundo Braslavsky (1971), os métodos de leitura agrupam-se em dois
grandes grupos: os sintéticos e os analiticos. Os sintéticos vdo da leitura dos
elementos gréficos a leitura da totalidade da palavra, ou seja, partem das unidades
menores, letras e silabas, até chegar as maiores, o texto. Por sua vez, os analiticos
partem das unidades maiores, leitura do texto, frase ou palavra, para chegar ao
reconhecimento de seus elementos: a silaba ou a letra. O quadro abaixo sintetiza os

métodos de alfabetizacéo utilizados no Brasil.

Figura 1 - Métodos de alfabetizagao: sintético e analitico

Estabelece a correspondéncia
entre o som e a grafia, entre o
oral e o escrito, através do
aprendizado de letra por letra,
silaba por silaba, palavra por
palavra. Inicia das inidades
menores para as maiores.

Defende que a leitura & um
ato global e audiovisual.
Partem das unidades maires
(texto), para depois dividi-las
em partes menores, palavras,
silabas e letras.

Alfabético Fonico Silabico Palavrrcao SHIEBGIRGE0 Global
Aprende as letras, depois Aprende através da Aprende primeiro as Parte-se de uma A umqade njlg@l é a frase, Vgnas unidades de
forma as silabas, juntando associagao entre silabas para formar palavra, vocabulos depois divididas em leitura, com comego,
consoantes com vogais, fonemas e grafemas, palavras. em uma sequéncia, palavras depois ex(raldqs meio e fim. Sao ligadas
para depois formar as ou seja, sons e letras. que engloba os sons  0S elementos mais por frase com sentido
palavras que constroem o da lingua. Depois da  Simples: as silabas. para formar enrredo

texto. aquisicado de um de interesse dos
certo nameros de estudantes.
palavras, forma-se
frases.

Fonte: Adaptado de Christianne Visvanathan (2022)2.

De acordo com o quadro acima, os métodos sintéticos apontam que a lingua
portuguesa é fonética e sildbica, de modo que coloca uma deducédo de sequéncia para
dominar a leitura. A aprendizagem da escrita se da por meio de um processo que
entenda essa caracteristica. Os métodos sintéticos podem classificar-se em:
alfabético: parte dos nomes das letras; fénico: parte dos sons correspondentes as
letras; e silabico: parte das silabas. Nos trés, o processo vai da parte menor (unidade
linguistica) em dire¢do ao todo (palavra), numa ordem crescente de dificuldade.
Depois de ensinar as letras, sons e silabas, ensina-se a ler palavras formadas por
elas, para depois ensinar frases. Os métodos silabicos enfatizam a caligrafia correta

das letras, exigindo uma ortografia perfeita e bem desenhada, muita copia, exercicios

2 Disponivel em:
<https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/26813/DIS PPGPPGE 2022 ALVES SARA.pdf?seq
uence=1&isAllowed=y > Acesso em 14 de fevereiro de 2024.
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https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/26813/DIS_PPGPPGE_2022_ALVES_SARA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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de ditados. Acreditando que, desta forma, chegaria ao conhecimento de escrever
qualquer texto.

Ja, de acordo com os métodos analiticos parte-se da andlise do todo, para
depois ocorrer a andlise das partes e a sintese. O ensino da leitura inicia-se com o
significado de sentido, que parte de um todo, para depois partir para as partes
constitutivas.

Segundo Soares (1990), hd muito tempo procura-se um método que busque
atender as necessidades de uma alfabetizacdo transformadora. Um método que vise
alcancar os objetivos do alfabetizar de forma que o estudante se torne critico e

pensante:

Porque, durante décadas, andamos, afirmativamente, ansiosamente, em
busca, sim, de um método: sildbico? global? fénico? ou, quem sabe, eclético?
Mas buscavamos um método. Durante décadas, esse parecia ser o problema
crucial da alfabetizagdo: um método (Soares, 1990, p. 45).

Desta forma, Soares (1990) coloca que, quando se discute sobre os métodos
de alfabetizacdo, surgem duas questdes: em primeiro lugar, que a alfabetizacdo € um
problema da metodologia tradicional. Em segundo lugar, mantendo relacdo com a
primeira, quando se menciona a palavra "método" de alfabetizacdo logo se cogita
somente os tipos tradicionais, sintéticos e analiticos, como se fossem as Unicas
opcbes e como se fossem manuais capazes de prever e transformar a pratica
pedagogica em uma aplicacéo rotineira de procedimentos e técnicas.

Entretanto, 0 método é muito mais complexo. Soares (1990) afirma que um
método de alfabetizacdo é o resultado da determinacdo dos objetivos, conceitos,
habilidades, atitudes que caracterizardo uma pessoa alfabetizada, da op¢éo por certos
paradigmas conceituais (psicoldgico, linguistico, pedagdgico), da definicdo e de
acOes, procedimentos técnicos compativeis com os objetivos visados e as opcdes
tedricas assumidas.

E interessante notar que as orientacdes pedagdgicas, proposicdes
metodolbgicas para o ensino da leitura e da escrita, numa perspectiva psicogenética,

evita o termo “método”, substituindo-o por “proposta”.

E preciso, porém, advertir: trata-se ndo mais do que uma mera substituicio
de termos, apenas se atribui a “método” o sentido que propus: soma de agoes
baseadas num conjunto coerente de principios ou de hipéteses psicologicas,
linguisticas, pedagodgicas, que respondem a objetivos determinados; se
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atribui a “método” o conceito estereotipado que esse termo adquiriu. [...] ndo
serd apenas uma substituicdo de termos, mas uma radical mudanga
conceitual (Soares, 1990, p. 49).

Desta forma, Ferreiro (1990 p. 100) coloca que “a diferenga entre método e
proposta reside no fato de que o primeiro esta centrado no processo que o professor
deve seguir e a proposta de aprendizagem, no processo que a crianga realiza”.

Diante das afirmacdes apresentadas, entende-se a necessidade de um método
que demonstre o resultado da determinacédo clara de objetivos definidores dos
conceitos, habilidades, atitudes que caracterizam a pessoa alfabetizada, numa
perspectiva psicoldgica, linguistica, social e politica, uma nova concepcdo dos
processos de aprendizagem da lingua escrita pela crianca, compreendendo-a como
sujeito ativo que constréi o conhecimento.

Sem proposi¢Bes metodologicas claras, corre-se o risco de ampliar o fracasso
escolar, ou porque, simplesmente, rejeita-se os tradicionais métodos em nome de uma
nova concepcao da aprendizagem da escrita e da leitura, sem a devida orientacéo
aos professores na interpretacdo dos resultados gerados pelas avaliagbes, em uma
pratica renovada na sala de aula, ou porque nao se sabe resolver o conflito entre uma
concepcao construtivista da alfabetizacdo e a rigidez da escola. Nao devendo
submeter, mais uma vez, as criancas brasileiras a tentativas fracassadas na tentativa

de alfabetizar.

2.3  ALFABETIZACAO NO BRASIL: ELEMENTOS HISTORICOS

Ao longo de sua histéria, o Brasil testemunhou diversos métodos e propostas
no campo da educacao, especialmente no que diz respeito ao processo de leitura e
escrita. A alfabetizacdo, desde os primeiros esforcos da educacdo formal no pais,
influenciados pela colonizacdo portuguesa, até as mais recentes abordagens
pedagdgicas, tem sido uma das prioridades no debate educacional brasileiro. Ao longo
das décadas, tem enfrentado desafios, como a desigualdade de acesso a educacéo,
a qualidade do ensino oferecido e as diferentes realidades socioecondmicas
presentes no pais.

Segundo Mortatti (2006), a disputa pelos “métodos de alfabetizagdo” vem
descrevendo a historia da alfabetizacdo. A dificuldade em aprender a ler e escrever fez

surgir novas propostas tentando solucionar os problemas. Sempre um método tenta
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predominar sobre outro na tentativa de inovar-se no que se refere a aquisicao da leitura e
da escrita. Araudjo (1996) relata que a historia da alfabetizacéo esta dividida em quatro

grandes periodos.

2.3.1 Primeiro periodo: método sintético

A alfabetizacao esta presente em nosso pais desde o periodo do “descobrimento”.
O primeiro registro de educacao formal data do periodo colonial, quando os jesuitas aqui
estavam, por volta de 1549. Saviani (2008) aponta que o ensino atendia os interesses da
Igreja e do Estado, de modo que o objetivo da educacdo, naquele momento, era a
conversao dos indigenas ao cristianismo.

A religido era a base do ensino da época, 0s jesuitas queriam a alfabetizacdo das
criancas indigenas como estratégia de conversao ao cristianismo. Em 1759, quando os
jesuitas foram expulsos, a populacdo matriculada em escolas era menor do que 0,1%
(Ramos, 2010).

Em 1876 iniciaram as primeiras tentativas para organizar a educacédo do pais,
gue coincidiram com 0s movimentos pela formacédo da Republica. Periodo este que
foram implementados os primeiros métodos de ensino de leitura, utilizando o método

sintético.

Foi somente a partir da primeira década republicana, com as reformas da
instrugcdo publica, especialmente a paulista, que as praticas sociais de leitura e a
escrita se tornaram préaticas escolarizadas, ou seja, ensinadas e aprendidas em
espaco publico e submetidas a organizagdo metddica, sistematica e intencional,
porque consideradas estratégicas para a formacdo do cidaddo e para o
desenvolvimento politico e social do pais (Mortatti, 2010, p. 330).

A partir deste momento iniciou a implementacdo dos primeiros métodos do ensino
de leitura e escrita, utilizando o alfabeto. Eram métodos baseados na silabacéao,
soletracdo, ditados e copias.

Para Mortatti (2006), no Império brasileiro 0 ensino era organizado, e as poucas
salas eram adaptadas para abrigar todas as séries. Eram as aulas “régias™. O material
didatico, as chamadas cartilhas, era muito precario. O método utilizado era o sintético,
para a aprendizagem da leitura e da escrita. Aprendia-se do simples para o complexo. Em

outras palavras, das partes para o todo. Partia-se das unidades menores, podendo ser a

3 As aulas régias eram aulas avulsas que ndo estavam interligadas entre si, de forma que uma néo
dependia da outra. Elas vieram como um novo sistema de ensino que substituiu o ensino jesuitico.
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letra (alfabético), a silaba (silabico) ou o fonema (fonético). Além do mais, era seguida uma
sequéncia da cartilha ou manual de instrucdo que o professor utilizava, privilegiando a
codificacé@o e decodificacdo. Nesse método enfatizam-se os exercicios de prontiddo, que
avaliava o bom tracado, a boa coordenac¢ao motora e boa discriminacéo visual e auditiva.
No método sintético os alunos eram considerados tabula rasa ou pagina em branco e
aprendiam memorizando, repetindo e associando informacdes sobre as letras, silabas e
sons. Deflagrou-se, entdo, o desafio de construir modelos, métodos e concepgdes que
dessem conta de ensinar o processo da leitura e da escrita as criangas que ingressavam
nas escolas. Dessa forma, estende-se tal compreenséo até os dias atuais (Frago, 1993).

No entanto, Mortatti (2006) aponta que na década de 1880, o “método Jodo de
Deus” passou a ser divulgado nas provincias de S&o Paulo e Espirito Santo por Anténio
da Silva Jardim, militante e educador portugués. Esse era um meétodo com principios
linguisticos e o0 ensino da leitura partia da palavra para depois desenvolver a parte fonética
das letras. E importante apontar que o “método Jodo de Deus” ou “método da palavragéo”
estava baseado nos principios da moderna linguistica daquela época e iniciava o ensino
da leitura pela palavra, para apos analisar os valores fonéticos das letras. Assim sendo,
Silva Jardim considerava esse método uma evolucao cientifica e definitiva no ensino da

leitura, contribuindo para o progresso social.
2.3.2 Segundo periodo: método analitico

O segundo periodo da alfabetizacdo no Brasil iniciou em Sdo Paulo. A partir de
1890, uma reforma na instrucao publica foi iniciada com o objetivo de ser um modelo
para outros estados. Comecgou com a reorganizacao da Escola Normal de Séo Paulo
e a criacao da Escola-Modelo Anexa, que introduziu o revolucionario método analitico
para o ensino da leitura. Conforme Franco e Raizer (2012), esse periodo foi denominado
como a institucionalizagdo do método analitico. Professores formados por essa escola
comecaram a promover esse método em outros estados por meio de missdes. Eles
ocuparam cargos na administracdo da instrugdo publica e produziram materiais
educativos, o que levou a obrigatoriedade do método analitico nas escolas publicas
de Sao Paulo.

Este método, influenciado pela pedagogia norte-americana, considerava a
crianga aprendendo de forma sincrética e defendia adaptar o ensino da leitura a essa

concepcao. Ele enfatizava comecar pelo “todo” antes de analisar suas partes
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constitutivas, como a palavra, a sentenga ou a “historieta” (um conjunto de frases
relacionadas logicamente). Mortatti (2006) explica que essa nova Visdo gerou uma
divisdo entre esse grupo com um novo olhar sobre o ensinar a ler e escrever e os
adeptos das abordagens mais tradicionais, as sintéticas. Todas as escolas publicas da
época foram obrigadas a aderir a este método. A disputa entre defensores do método
analitico e dos métodos sintéticos, como a silabacao, foi intensa, assim como a disputa

sobre os diferentes modos de processamento do método analitico.

Embora a maioria dos professores das escolas primarias reclamasse da lentiddo
de resultados desse método, a obrigatoriedade de sua utilizagdo no estado de
Sao Paulo perdurou até se fazerem sentir os efeitos da “autonomia didatica”
proposta na "Reforma Sampaio Doéria", Lei 1750, de 1920 (Mortatti, 2019, p. 35).

No inicio do século XX as cartilhas comecaram a seguir o método analitico,
especialmente em S&o Paulo. Nesse segundo momento, as discussdes sobre
métodos continuaram englobando o ensino inicial da leitura, no qual o ensino inicial
da escrita era entendido como uma questao de caligrafia e de tipo de letra a ser usada,
0 gue se resumia em treino mediante exercicios de copia e ditado.

Ainda, afirma Mortatti (2019) que por volta da década de 1910, o termo
“alfabetizagcdo” comecou a ser usado para se referir ao ensino inicial da leitura e da
escrita.

No desenvolvimento deste segundo periodo surgiu uma nova tradicdo: o ensino
da leitura passou a abordar de forma destacada questdes didaticas, isto €, o método
de ensino, baseado na compreensao das habilidades visuais, auditivas e motoras da
crianca a ser instruida. Nesse contexto, o ensino da leitura e escrita era considerado
primordialmente uma questdo de carater didatico, subordinada as dimensdes

psicoldgicas da crianca.

2.3.3 Terceiro periodo: método misto

Na terceira fase da alfabetizacdo, que teve inicio por volta de 1920, houve uma
reviravolta, foi quando os professores passaram a néo aceitar mais os métodos
analiticos que haviam se tornado obrigatérios na segunda fase. Mortatti (2006) aponta
gue houve uma relativizacdo da importancia do método, concretizando-se uma pratica
alfabetizadora com fundamento na psicologia.

Desta forma, com o educador Lourenco Filho, no ano de 1934, inicia-se a aplicacéo
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dos testes ABC para verificar a maturidade ao aprendizado da leitura e escrita,
classificando os alfabetizandos para organizar as classes homogéneas, verificando a
efichcia da alfabetizacdo. Vale lembrar que entre 1922 e 1923 Loren¢o Filho foi

responséavel pela reforma no ensino publico no Ceara.

Impressionara-nos o fato de haver algumas criancas fracassado na
aprendizagem da leitura, no ano letivo anterior, muito embora apresentassem
nivel mental igual ou superior ao de outras, para as quais o aprendizado se
havia dado normalmente, na mesma classe, com 0 mesmo mestre, e, pois,
com os mesmos processos didaticos (Lourenco Filho, 2008, p. 35).

Monarcha (2001, p. 31) escreve que Lourenco Filho, a partir de seus estudos nas
areas da educacgao escolar e da psicologia, também criou, entre seus trabalhos, “os testes
ABC”, os quais [...]

podem ser analisados como instrumentos de uma hova psicometria articulada ao
tratamento estatistico, que visa identificar, l6gica e objetivamente, a variedade
mental e se fundamenta no conceito de maturacéo; contém oito provas destinadas
a medir os atributos particulares do escolar, para a organizagdo eficiente das
classes escolares. [Constituindo-se num] Método pratico e econémico e de
aplicacdo em grande escala, essas provas psicolégicas medem: a coordenacgéo
visivo motora, memoria imediata, memaria motora, memoaria auditiva, memoria
I6gica, prolacéo, coordenagao motora; e minimo de atencgéo e fatigabilidade

Assim, o0 ensino e aprendizagem da leitura eram entendidos como dependentes de
um periodo preparatério que desenvolvesse as habilidades visuais, auditivas e motoras.
Nesse momento histdrico continuaram os debates sobre os métodos.

Mortatti (2006) também aponta o surgimento da “autonomia didatica” relacionada
a reforma realizada em Sao Paulo: “Reforma Sampaio Déria”, em que se inicia a procura
de novos métodos para o ensino da leitura e escrita. E, com isso, acontece a mistura dos
dois métodos: sintéticos e analiticos, na tentativa de um ensino de leitura e escrita mais
eficaz. Em meados de 1920, os professores comegam a utilizar o termo “alfabetizagao”
para nomear a apropriacao do codigo escrito.

Logo, em 1932, com o “Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova” estabeleceu-se
elementos norteadores para uma nova politica de educacdo. O Manifesto: “Proclama a
educacdo como direito de todos, sem distincdo de classes e situacdo econdmica,
reivindica escola publica, gratuita, obrigatoria e leiga, tratando a educagéo como problema
de ordem social” (Brito, 1997, p. 29).

Assim, a década de 1930 foi marcada por um crescente reconhecimento da

importancia da formacdo docente qualificada para o ensino secundario no Brasil. A
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Constituicdo Federal 1934 foi a primeira que fixou diretrizes para a educacao nacional,
ainda um reflexo do Manifesto. As escolas nhormais, que até entdo eram a principal fonte
de formacé&o de professores, apresentavam diversas limitacdes, levando a necessidade
de um sistema mais robusto e abrangente. Nesse contexto, o Decreto n° 1.190, de abril
de 1939, representou um marco histérico ao reorganizar o Estatuto da Universidade do
Brasil e criar a Faculdade Nacional de Filosofia (FNF). A FNF estruturava-se em quatro
secOes: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia, com a adicdo da inovadora Secao
Didatica. Essa estrutura, embora tenha passado por modificacdes e gerado debates ao
longo do tempo, lancou as bases para a formacéo de nivel superior de profissionais da
educacao (professores e pedagogos), um modelo que permanece valido até os dias atuais
(Saviani; Almeida; Souza, 2014).

Ainda de acordo com Saviani, Almeida e Souza (2014), em 18 setembro de 1946,
€ promulgada nova Constituicdo Federal que definiu como exclusiva da Unido a
competéncia de fixar as diretrizes e bases da educacéo nacional. Houve a criacdo de
institutos de estudos pedagdgicos como INEP, hoje Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais; a fundacdo CAPES, Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior, Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais e Centros Regionais de
Pesquisas Educacionais que favorecem o debate da urgéncia educacional. Para
cumprimento do dispositivo previsto na Constituicdo, apos longa e conturbada tramitacao,
foi instituida a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional em 20 de
dezembro de 1961, que previa um curso primario de quatro anos, um ensino médio de 7
anos, dividido em dois ciclos: o ginasial de quatro anos e o colegial de 3 anos, podendo
ser o colegial secundario, normal e técnico, e o técnico subdivido em industrial, agricola e
comercial.

Durante o regime militar instaurado a partir de 1964, uma reestruturacao no sistema
educacional brasileiro foi iniciada, notadamente através de acordos estabelecidos entre o
Ministério da Educacéo (MEC) e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional (USAID). Estes acordos visavam promover uma cooperacao que resultasse
em alteracOes especificas na legislacdo educacional brasileira. Tais modificacbes
incluiram a reforma do ensino superior, a reconfiguracdo do sistema de ensino
fundamental e médio, com a ado¢do de uma nova terminologia referente ao primeiro e
segundo grau. O primeiro grau passou a ter uma duracdo de oito anos, enquanto o
segundo grau foi unificado em um curso profissionalizante com duragéo de trés anos.

Além disso, foram implementados programas de poés-graduacdo como parte dessas
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reformas (Saviani; Almeida; Souza, 2014).

Segundo Moratti (2006) esse terceiro momento da histéria da alfabetizacdo no
Brasil, que se estende até o final da década de 1970, é marcado pelo surgimento de uma
nova tradicao: a alfabetizacéo sob medida. Essa abordagem propds uma ruptura com os
métodos rigidos e padronizados que a precederam, defendendo um ensino da leitura e da
escrita subordinado a maturidade individual de cada crianca. Em contraste com as
perspectivas anteriores, que enfatizavam o dominio de regras e sequéncias predefinidas,
a alfabetizacdo sob medida reconhecia a centralidade do desenvolvimento psicolégico no
processo de aprendizagem. As questdes de ordem didatica, antes consideradas
primarias, passavam a ser guiadas por uma profunda compreensdo das etapas e
caracteristicas da maturidade infantil. Essa mudanca de perspectiva representou um
avanco significativo no campo da educacao, ao colocar o aprendiz no centro do processo.
A alfabetizacdo sob medida reconhecia a singularidade de cada crianca e propunha um
ensino flexivel e adaptavel as suas necessidades individuais.

Acrescenta-se que o periodo do governo militar foi muito dificil para a educacao
brasileira, reprimia-se os professores por considera-los influentes onde poderiam
incentivar a sociedade a ficar contra as opinides do governo. Segundo Rojo (2006), o golpe
militar de 1964 instaurou um regime autoritario no Brasil que, em sua busca por um
desenvolvimento acelerado sob o modelo capitalista, promoveu profundas transformacdes
na esfera educacional. A partir dessa conjuntura, a fungéo social da educacao passou a
ser redefinida, assumindo um carater eminentemente instrumental e alinhado aos

objetivos da expanséo industrial.

2.3.4 Quarto periodo: advento do construtivismo

Nos anos 1980, surge a quarta fase da alfabetizacdo brasileira. Nao obstante
as mazelas sociais que historicamente assolam nosso pais, é preciso considerar as
mudancas politicas e sociais, que entre outras consequéncias, resultaram na restauracao
da democracia. Nesse periodo, surgiu 0 construtivismo, um cenario diferente da
tradicdo behaviorista. Conforme a anélise de Mortatti (2006, p. 10), foi nesse periodo

que:

[...] introduziu-se no Brasil o pensamento construtivista sobre alfabetizagéo,
resultante das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita
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desenvolvidas pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e colaboradores.
Deslocando o eixo das discussdes dos métodos de ensino para 0 processo
de aprendizagem da crianca (sujeito cognoscente), o construtivismo se
apresenta ndo como um método novo, mas como uma “revolugao conceitual”,
demandando, dentre outros aspectos, abandonarem-se as teorias e praticas
tradicionais, desmetodizar-se o processo de alfabetizacdo e se questionar a
necessidade das cartilhas. Assim, a partir de 1980 inicia-se o quarto
momento, caracterizado como “alfabetizacdo: construtivismo e
desmetodizacao.

Assim, conforme Franco e Raizer (2012), incorporou-se o construtivismo a praticas
pedagogicas de todo o Brasil. Nesta fase surge um novo conceito no campo da educacéo:
o letramento. Embora sejam conceitos distintos, a alfabetizacéo e o letramento estéo
interligados, de modo que ndo seria mais possivel pensar esses processos separados na
acao de ensinar e aprender (Franco, 2012; Soares, 2004). Enquanto a alfabetizacdo se
refere a aprendizagem da leitura e da escrita, o letramento refere-se as capacidades e as
habilidades do sujeito em utilizar essas aprendizagens nos diferentes contextos sociais
das praticas de leitura e escrita (Soares, 2001).

Destacando a alfabetizacdo na perspectiva construtivista, € importante ressaltar
suas diferencas em relacdo a abordagem vygotskiana. Embora ambos os tedricos
enfatizem a construcédo ativa do conhecimento pelo sujeito, suas concepgdes sobre o
processo de aprendizagem e o papel do meio social sdo diferentes. Enquanto Piaget
centra sua analise no desenvolvimento cognitivo individual, passando por estagios
universais, Vygotsky destaca a importancia da interagéo social e cultural na construgéo do
conhecimento. Na perspectiva vygotskiana, a linguagem desempenha um papel central
na mediagéo entre o sujeito e o mundo, sendo fundamental para o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores. Assim, a alfabetizacdo, sob essa 6tica, ndo se limita a
decodificacdo de codigos, mas envolve a apropriacao de sistemas simbolicos complexos
e a participacdo em praticas sociais letradas. A Zona de Desenvolvimento Proximal,
conceito chave na teoria vygotskiana, enfatiza o papel do professor como mediador,
oferecendo desafios e apoio para que o aluno avance em seus conhecimentos. Desse
modo, a abordagem vygotskiana oferece uma perspectiva mais sociocultural e histérica
para a compreensao do processo de alfabetizacdo, considerando as especificidades do
contexto social e cultural em gque o sujeito esté inserido.

Ainda € importante destacar que a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, marcou

a historia educacional do pais. Conforme Silva (2011), nela declara-se o direito a educacao
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gratuita e obrigatéria a todos os cidadéos brasileiros nos Artigos 2054, 206°, 208 e 214":

De acordo com Saviani, Almeida e Souza (2014) dois meses apés a promulgacao
da Constituicdo Federal de 1988, teve inicio o processo de formulacéo da Lei de Diretrizes
e Bases, aprovada em 2 de dezembro de 1996 mediante a Lei 9.394. Esta legislacao
esclareceu as atribuicbes de cada esfera governamental (Unido, estados, Distrito Federal
€ municipios) no que tange a educacéao, estabelecendo também a responsabilidade da
Unido na elaboracdo do Plano Nacional de Educacgéo (PNE), o qual consiste em um
conjunto de diretrizes e metas para um periodo decenal. Tal elaboracdo do PNE foi
concebida em consonancia com os principios delineados na Declaracdo Mundial sobre a
Educacéo para Todos, que resultou da Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos,
realizada em Jomtien em 1990. Esse processo foi conduzido em colaboracdo com os
demais entes federativos, com um prazo de um ano estipulado para sua submisséo ao
Congresso Nacional. Além disso, foi estipulado 0 compromisso dos estados, do Distrito
Federal e dos municipios em elaborar Planos Subnacionais de Educacéo alinhados com
o PNE, de modo a cumprir as metas estabelecidas considerando suas realidades
especificas.

Segundo Fratti (2022), em resposta a convocacao da Conferéncia Mundial de
Educacéo para Todos, os Estados foram impelidos a desenvolver Planos Decenais de
Educacéo, delineando os objetivos, metas e exigéncias para a consecuciao da

universalizacdo do ensino primério e a erradicacéo do analfabetismo. Cada um desses

4 Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

5 Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condic¢des para
0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; Il - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas, e coexisténcia
de instituicdes publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais; VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de padrdo de
qualidade.

6 Art. 208. O dever do Estado com a educacédo sera efetivado mediante a garantia de: VIl - atendimento
ao educando, em todas as etapas da educacao bésica, por meio de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a saude. (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n° 59, de 2009). § 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

7 Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagédo, de duracéo decenal, com o objetivo de
articular o sistema nacional de educacéo em regime de colaboracéo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementacéo para assegurar a manutengéo e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de a¢fes integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a: (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n®
59, de 2009) | - erradicacdo do analfabetismo; Il - universalizacdo do atendimento escolar; Il -
melhoria da qualidade do ensino; IV - formacéo para o trabalho; V - promog¢ao humanistica, cientifica
e tecnoldgica do Pais. VI - Estabelecimento de meta de aplicagédo de recursos publicos em educacao
como propor¢do do produto interno bruto. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009).
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Planos Nacionais deixou um legado significativo para o setor educacional, com
repercussdes abrangentes em todas as etapas, inclusive no ambito da alfabetizacao.
Contudo, em contraposi¢céo as politicas educacionais preexistentes, bem como a propria
PNE, foi promulgada em 2019 a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), por meio do
Decreto n°® 9.765, datado de 11 de abril de 2019. Divergindo de abordagens anteriores,
este marco normativo foi estabelecido sem o processo de consulta aos profissionais
envolvidos no ensino da alfabetizacdo na Educacdo Bésica das instituicdes de ensino

brasileiras.

3 ALFABETIZAR DIANTE DOS DESAFIOS ATUAIS

Na atualidade as telas dos telefones, tablets, televisbes, computadores e,
consequentemente, 0 acesso a aplicativos e as préprias redes sociais estdo presentes
desde muito cedo no cotidiano dos estudantes, que inclusive, jA nasceram em meio a esse
mundo tecnoldgico digital. Assim, vivem imersos em um mundo tecnoldgico, onde ser
alfabetizado de forma tradicional ndo atende mais as necessidades do aluno
contemporaneo. Acrescenta-se que nosso pais é marcado por desigualdades sociais e
uma parte consideravel da populacédo ndo tem acesso a internet, o que torna o desafio de
proporcionar uma alfabetizacdo condizente com as necessidades do nosso tempo ainda
mais complexo.

Nesta perspectiva, torna-se necessario, repensar alguns fatores ligados ao
processo de alfabetizacao, inclusive em uma formacéo continuada que auxilie o professor
na construcdo de uma nova forma de alfabetizar, contribuindo de forma significativa na
construcdo do processo de ensino-aprendizagem, pois, ao integrar nOvVOS recursos
tecnoldgicos colocando os sujeitos participantes em contato com o todo, colabora para
uma atitude critica e ativa na construcdo do processo de conhecimento, utilizando o
proprio meio e suas interacdes sociais. Contudo, € preciso destacar que as dificuldades
presentes nos processos de alfabetizacdo no processo historico brasileiro estéo
relacionadas a questdes sociais, politicas e econdmicas que extrapolam a questao basica
do uso de tecnologias digitais, que tem o0 seu destaque atualmente.

Apesar de muito se discutir sobre uma nova abordagem na alfabetizacéo, a
realidade, entretanto, ainda nao reflete mudancas significativas. Percebe-se claramente

gue a alfabetizacdo ainda € frequentemente marcada por praticas ndo associadas a
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vivéncia dos estudantes, distantes de uma educacdo como “ato de conhecimento e
aproximacao critica da realidade” (Freire, 1980, p. 25).

Como resultados, os dados encontrados em pesquisas realizadas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2021, pGs-
periodo pandémico, revelam o desempenho de estudantes brasileiros nas avaliacbes
externas.

O Sistema de Avaliacdo Basica (SAEB)?2 foi divulgado no final de 2022. As
escolas que cumpriram os critérios, tiveram acesso as notas por meio dos boletins no
Sistema SAEB. Ja os resultados dos estados e municipios foram verificados no Painel
Educacional, acessivel também no portal do Instituto. As planilhas apresentaram as
proficiéncias médias e a distribuicdo percentual dos estudantes nos niveis das escalas
utilizadas no SAEB. Foi possivel consultar, ainda, informagfes de desempenho a nivel
nacional, por estado e municipio.

Entretanto, é necessario mencionar que o SAEB 2021 ocorreu, ainda, em um
periodo conturbado pelos reflexos da pandemia da COVID-19. Segundo o INEP
(2022), a aplicacéo foi estruturada para manter a comparabilidade com as edigbes
anteriores, porém, o contexto educacional impds que as escolas adotassem novas
mediacdes de ensino e a revisao dos curriculos e critérios. Consequentemente, teve-
se reflexos na avaliacdo. Nas duas ultimas edi¢des do Censo Escolar (2020 e 2021),
o INEP apurou dados sobre a “Resposta educacional a pandemia de COVID-19 no
Brasil”, com o objetivo de compreender as consequéncias da crise sanitaria na
educacao.

Segundo o INEP (2022), as aplicacGes das avaliacdes ocorreram entre 8 de
novembro e 10 de dezembro de 2021, em mais de 72 mil escolas publicas e privadas
de todas as unidades. Foram avaliados aproximadamente 5,3 milhées de estudantes.
Ao todo, 96,9% das 254.728 turmas e 97,1% das 74.539 escolas previstas
participaram. As publicas (com mais de 10 alunos e, pelo menos, 80% dos estudantes

matriculados na etapa de ensino avaliada) foram avaliadas em lingua portuguesa e

8 O Saeb é realizado desde 1990 pelo Inep. Trata-se de uma avaliagdo em larga escala, que oferece
subsidios para a elaboracdo, o monitoramento e o aprimoramento de politicas educacionais. Ele
permite que as diversas esferas governamentais avaliem a qualidade da educacéo praticada no
Brasil, a partir de evidéncias. Por meio de testes e questionarios, a avaliacdo reflete os niveis de
aprendizagem demonstrados pelo conjunto de estudantes que participam. Esses niveis sdo descritos
em escalas de proficiéncia para cada uma das areas e etapas avaliadas. Disponivel em: <
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/saeb/mec-e-inep-divulgam-resultados-do-saeb-e-do-
ideb-2021 > Acesso em: 23 de fevereiro de 2024.
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matematica. O quadro abaixo contém as informacdes sobre as aplicacoes do SAEB
2021.

Figura 2 - Turmas avaliadas SAEB 2021

2. Caracteristicas do Saeb 2021

Etapas avaliadas Matrizes de referéncia Tipos de aplicagao
Secretarios Municipais de Educagao
Educac&o Infantil N&o ha 2018 Diretores Amostral
Professores e auxiliares de ensino
2° ano do Ensino Lingua Portuguesa e 2018 (em conformidade com Nio ha Amostral
Fundamental Matematica a BNCC)

Secretarios Municipais de Educagdo

5° ano do Ensino Lingua Portuguesa e Diretores Cobertur"a _censltar\a ces
e e Matemtica 2001 escolas publicas e amostral
Professores das escolas privadas
Estudantes
0 Secretarios Municipais de Educagio Cobertura censitaria das
Lingua Portuguesa e B
Matemdtica 2001 escolas plblicas e amostral
9 © ano do Ensino Diretores das escolas privadas
Fundamental Professores
L ) Estudantes
Ciéncias da Natureza e 2018 (em conformidade com Amostral
Ciéncias Humanas a BNCC)
Secretérios Municipais de Educagdo
3a e 43 séries do Ensino Lingua Portuguesa e Diretores CEEH) CEEENDETE
Médio Matematica 2001 escolas pablicas e amostral
Professores das escolas privadas

Estudantes

iner

Fonte: MEC/ Inep (2022)°.

De acordo com a tabela acima, o SAEB 2021 implementou a avaliagdo na
educacao infantil, realizada por meio da aplicacdo de questionarios eletrdnicos para
professores e diretores de creches e pré-escolas, bem como gestores das redes, por
meio de amostragem. A avaliacdo da Educacao Infantil coletou informacdes sobre os
eixos: atendimento escolar, investimento, profissionais da educacdo, gestdo e
equidade.

Também foram aplicadas provas abrangendo os Componentes Curriculares de
Lingua Portuguesa e Matemética para o 2° ano do ensino fundamental em uma
amostra de escolas publicas e particulares. O 5° ano do Ensino Fundamental, bem
como 33s e 43s séries do Ensino Médio foram avaliados nhos componentes curriculares
de Lingua Portuguesa e Matematica com a cobertura territorial das escolas publicas,
aguelas que se enquadraram nos critérios, e, por amostragem nas escolas

particulares, seguindo a matriz de referéncia de 2001.

9 Disponivel em: < https://download.inep.gov.br/institucional/apresentacao_saeb ideb 2021.pdf >
Acesso em 23 de fevereiro de 2024.
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Ja 0 9° ano do Ensino Fundamental seguiu a matriz de referéncia de 2001, isto
e, também foi avaliado nos Componentes Curriculares de Lingua Portuguesa e
Matemética, porém incluiu ainda as Ciéncias da Natureza e Humanas, com a
diferenga que ja segue a matriz de referéncia de 2018, conforme a BNCC, néo sendo
aplicada para todos os estudantes, mas sim por amostragem.

De acordo com as informacgfes acima, observa-se que houve a utilizacdo da
matriz curricular de 2001 para a elaboragdo das avaliacbes. Somente o 2° ano do
Ensino Fundamental utilizou-se da matriz de 2018, onde ja estava sendo implantada
a nova BNCC.

O INEP produz os dados necessarios para monitorar o desempenho da
educacao no Brasil, sendo a avaliagcdo aplicada a cada 2 anos aos estudantes do 5°
e do 9° ano do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio. O indicador “taxa
de aprovacgao” é utilizado como representante do “fluxo escolar” e é calculado a partir
do Censo Escolar da Educacédo Basica, realizado anualmente. O quadro abaixo foi

elaborado para exemplificar o calculo do indicador:

Figura 3 - Mostra sobre o calculo do indicador do IDEB 2021

Escola Desempenho no Saeb Aprovagdo Ideb
(N) (P) (N) x (P)
E4 6,0 0,9 9,4

Fonte: MEC/ Inep (2022)1°,

O célculo do Ideb! obedece a uma férmula bastante simples: os resultados dos
testes de Lingua Portuguesa e Matematica sdo padronizados em uma escala de 0,0
(zero) a 10,0 (dez). Depois, a média dessas duas notas é multiplicada pela média das
taxas de aprovacado das séries de cada etapa avaliada (Anos Iniciais, Anos Finais e
Ensino Médio), que, em percentual, varia de 0 (zero) a 100 (cem). O esfor¢o de cada

rede, e/ou, escola contribui para o Brasil tentar atingir a meta, que foi de 6,0 (seis

10 Disponivel em: <https://download.inep.gov.br/institucional/apresentacao _saeb ideb 2021.pdf >
Acesso em 23 de fevereiro de 2024.

11 O Ideb é o indice de Desenvolvimento da Educacg&o Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do
aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb> Acesso em 23 de fevereiro de 2024.
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virgula zero) em 2001 para os anos iniciais e 5,5 (cinco virgula cinco) para os anos
finais.

As trajetorias do IDEB tentam contribuir para reduzir as desigualdades. O
quadro abaixo mostra o mapa territorial do Brasil e, através da legenda, as médias
alcancadas de 2005 até 2021.

Figura 4 - IDEB dos anos Iniciais do Ensino Fundamental
2005 2007 2009

B A3

De38a49
50a59

= ki.Oou mais
l:] Sem ldeb

Fonte: MEC/ Inep (2022)2.

De acordo com o quadro acima, constata-se que em 2005 a média de até 3,7
(trés virgula sete) predominava em quase todas as regifes do Brasil. Ja em 2019 e
2021 ainda se percebe alguns pontos nas regides norte e nordeste. O que ainda
desperta a atencéo € que as médias de 3,8 a 4,9, ainda em 2019 e 2021, estdo em
grande quantidade pelo Brasil. Outra questdo € que em 2019 o registro sem IDEB
também aparece. Sabe-se que, em 2021, esse numero aumentou por causa do
periodo pandémico, mas em 2019 ainda ndo havia motivos para ndo acontecer a
Avaliacéo do IDEB.

Desta forma, percebe-se que houve um avanco, mas ainda esta longe de ser

o desejavel. No grafico abaixo, a cor verde refere-se a uma média 6,0 (seis virgula

12 Disponivel em: < https://download.inep.gov.br/institucional/apresentacao_saeb ideb 2021.pdf >
Acesso em 23 de fevereiro de 2024.
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zero), o que ainda néo é considerada uma boa nota. O grafico apresenta as médias
do IDEB de 2005 a 2021

Figura 5 - Gréfico IDEB total - anos iniciais do Ensino Fundamental 2005-2021
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Fonte: MEC/ Inep (2022)%.

Considerando o seu desenvolvimento histérico e ainda particularmente os
dados estatisticos mais recentes, ressalta-se a necessidade de repensar a
alfabetizacdo no Brasil. Novas estratégias precisam ser utilizadas a fim de promover
uma educacdo igualitaria e de qualidade para todos os estudantes, visto que
atualmente muitas criancas ndo aprendem o minimo necessario, 0 que, entre outros
problemas, tem como consequéncia o0 atraso no desenvolvimento social, politico e
econdémico do pais.

O Brasil possui uma divida com a Educacdo no pais, visto que o Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA)4,

13 Disponivel em: < https://download.inep.gov.br/institucional/apresentacao_saeb_ideb 2021.pdf >
Acesso em 23 de fevereiro de 2024.

14 O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), traducdo de Programme for
International Student Assessment, € um estudo comparativo internacional realizado a cada trés
anos pela Organizacéo para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). O Pisa
oferece informacgdes sobre o desempenho dos estudantes na faixa etaria dos 15 anos, idade em
que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatdria na maioria dos paises, vinculando
dados sobre seus backgrounds e suas atitudes em relacdo a aprendizagem, e também aos
principais fatores que moldam sua aprendizagem, dentro e fora da escola. Os resultados do Pisa
permitem que cada pais avalie os conhecimentos e as habilidades de seus estudantes em
comparacao com os de outros paises, aprenda com as politicas e préaticas aplicadas em outros
lugares e formule suas politicas e programas educacionais visando a melhora da qualidade e da
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Fornece, assim, informacdo sobre o ensino e permite a comparacdo do
desempenho de estudantes de um namero alargado de paises. O PISA é a
maior avaliagdo em larga escala que avalia conhecimentos e competéncias
dos estudantes e a sua preparacdo par a participacdo futura em sociedade,
fornece informacéo internacionalmente comparavel com o desempenho dos
estudantes, analisa a relagdo entre o desempenho dos estudantes e fatores
escolares e caracteristicas dos estudantes, analisa as alteragfes no
desempenho ao longo do tempo e ajuda a orientar a politica educativa
(Serréo, 2013, p. 7).

Essa avaliagdo, ndo obstante as ambivaléncias que a circunscreve, € realizada
com o objetivo de aferir as habilidades e conhecimentos adquiridos pelos estudantes,
realizar a comparacédo dos resultados entre os paises, utilizar as praticas positivas de
diferentes lugares e elaborar programas e politicas educacionais com vistas a
melhoria da qualidade do processo educacional ao redor do mundo.

O infogréfico abaixo traz informacgdes sobre a avaliacdo e dados dos resultados

da ultima edicdo do PISA que ocorreu em 2022:

Figura 6 - Infografico PISA - Brasil: 2022

dos pais)

1D/ AN2022 | a2 oz

estudantes

n b - Q:] Formato: digital
ra S l =m0 (com excecHo dos questionarios
D

Proorama Nternas On.
grama Inte 1aCliOna 599 escolas das redes
de Avaliacao de Estudante publica e privada
AREAS AVALIADAS:
A \.3 D e PERFIL DOS AVALIADOS
A=X ® 73,1% dos estudantes da rede estadual
e - ® 81,9% dos matriculados no ensino maedio
APLICAGAO NO MUNDO ® 96,5% das escolas em area urbana
81 pases/s s Svaliac ® 76,4% das escolas localizadas no interior

Fonte: Elaborado pela autora conforme informacdes do MEC/ Inep (2022)5.

Com base nos dados do infografico acima, os resultados médios de 2022 foram
semelhantes aos de 2018 em Matemética, Leitura e Ciéncias, ndo havendo avancos.

Em Mateméatica, o baixo desempenho aumentou e o0s estudantes com alto

equidade dos resultados de aprendizagem.O Inep € o 6rgao responséavel pelo planejamento e a
operacionalizacao da avaliacéo no pais, 0 que envolve representar o Brasil perante a OCDE.
Disponivel em:< https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/pisa> Acesso em: 24 de feveriro de 2024.

15 Disponivel em: <
https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2022/infografico_pisa 2022 bra
zil.pdf > Acesso em 24 de fevereiro de 2024.
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desempenho diminuiram. Nao houve alteracéo significativa em Leitura e Ciéncias. A
avaliacdo mais recente deveria ter acontecido em 2021, mas, devido a pandemia da

COVID-19, sua aplicacao aconteceu em 2022.

Figura 7 - Gréafico de desempenho dos estudantes - PISA 2022

Alunos de baixo desempenho Alunos de alto desempenho
(pontuag3o abaixo do Nivel 2) (pontuagdo no Nivel 5 ou supesior)
Brasil I
Matematica
Media OECD n
Brasil !
Leitura
Média OECD
Brasil I
Ciéncias
Média OECD

Fonte: OECD/PISA 16,

Os resultados foram divulgados no més de novembro de 2023. Os resultados
do PISA 2022, principal avaliacdo internacional de ensino basico, revelam um
panorama desafiador para o Brasil. Apesar de ter mantido um desempenho estavel
entre 2018 e 2022, continua na parte inferior do ranking, com notas muito abaixo das
médias registradas pelos paises da OCDE. Segue abaixo a classificacdo geral do

Brasil em Leitura:

16 Disponivel em:
<https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2022/apresentacao _pisa 2022
brazil.pdf > Acesso em 25 de fevereiro de 2024.
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Figura 8 - Classificacdo geral em leitura - PISA 2022
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De acordo com a figura, o Brasil ocupou a 522 posi¢do na categoria de leitura,
com uma média de 419 pontos. Este resultado coloca o pais a frente de nagbes como
Ird, Egito e Jordania, mas atrds de outros paises como Albania, Cazaquistéo,
Azerbaijdo, Uzbequistdo e Kosovo. Destaca-se que ao todo sdo 81 paises que
participaram da avaliagéo e que 50% dos estudantes brasileiros ndo tém o nivel basico
em leitura, considerado pela OCDE como o0 minimo para exercer sua plena cidadania.
Os paises que possuem 0s sistemas educacionais mais desenvolvidos, e até outros
paises com realidade parecida com o Brasil, como o México, aparecem na frente.
Essa posicéo reflete os desafios enfrentados pelo sistema educacional brasileiro em
comparacao com outros paises participantes da avaliacao.

As avaliagdes em larga escala, como o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) e o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA), embora oferecam um panorama geral do desempenho dos estudantes, é
necessario considerar suas limitacdes e os impactos que podem gerar nas politicas

17 Disponivel em: <https://palestraparaprofessores.com.br/educacao/pisa/> Acesso em 25 de
fevereiro de 2024.
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educacionais. Tanto o IDEB quanto o PISA concentram suas avaliacdes em
disciplinas como Portugués e Matematica, embora importantes, acaba por excluir
outras dimensdes essenciais do desenvolvimento humano. Além disso, a énfase nas
disciplinas mencionadas pode desfavorecer estudantes com diferentes estilos de
aprendizagem.

Outra questdo que merece destaque é o incentivo a progressao automatica,
embora a intencao seja reduzir as taxas de repeténcia e garantir o acesso a educacgao
para todos, essa politica pode gerar outros problemas, como a diminuicdo da
exigéncia em relacdo ao aprendizado. A pratica do incentivo a progressao automatica
pode estar associada a uma logica economicista, visando a reducéo de custos com a
educacdo. Essa suspeita se baseia na ideia de que, ao promover a passagem
automética dos alunos, os sistemas educacionais podem economizar recursos com a
retencdo e a recuperacdo dos estudantes que ndo alcancaram o0s objetivos de
aprendizagem. E importante refletir que essa politica, em vez de resolver os
problemas da educacdo, pode agrava-los, gerando um ciclo vicioso de baixo
desempenho e desmotivagao.

Desta forma o processo de avaliagdo em larga escala bem como os resultados
evidenciam a necessidade urgente de repensar as praticas de alfabetizacdo no Brasil.
Os indicadores revelam um cenéario desafiador, com lacunas significativas. A
alfabetizacdo é um processo que exige a articulacdo de diversos fatores, como
politicas publicas, formacédo de professores, recursos pedagogicos e outros mais. As
avaliacdes do IDEB 2021 e do PISA nos desafiam a repensar as praticas e a buscar
solucBes para garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma educacéo de
qualidade e passem por uma avaliacdo em larga escala que atenda os parametros de
verificacao real da aprendizagem.

As avaliacGes em larga escala, como o IDEB e o PISA, oferecem informacgdes
importantes sobre o desempenho dos sistemas educacionais. Desta forma, é
importante considerar que os resultados sejam interpretados com cautela e que sejam
consideradas as limitagGes dessas avaliagoes.

Outro problema existente e que afeta a populacdo em nosso pais é o
analfabetismo, que segue em trajetéria de queda, porém mantém uma caracteristica
estrutural que quanto mais idoso o0 grupo populacional, maior a proporcao de
analfabetos. Apesar das geracbes mais novas estarem tendo maior acesso a

educagdo e sendo alfabetizadas ainda criangas, permanece um numero de
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analfabetos, formado principalmente por pessoas idosas que nédo tiveram acesso a
alfabetizacdo na idade propria e permanecem analfabetas na vida adulta.

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua — PNAD, através do
IBGE?8, realiza um levantamento sobre os dados do analfabetismo no Brasil. As
informacdes abaixo, as mais recentes encontradas no site do IBGE, foram apuradas

no 2° trimestre de 2022.

Figura 9 - Taxa de analfabetismo entre pessoas 15 anos o mais de idade

Grupos de idade Sexo

Homem
- 516 15 anos ou mais
- 5,9 60 anos ou mais - 15,7
- 618 Mulher
- 9’8 15 anos ou mais
I 4.0 soanes oumeie| [ 16,3

Grandes Regiodes Cor ou raca

Norte - 6’4 15 anos ou mais I 3’4
Nordeste _ 1 1 ’7 60 anos ou mais . 9’3

15 anos ou mais

18 anos ou mais

25 anos ou mais

40 anos ou mais

60 anos ou mais

Sudeste . 2’9 Preta ou parda
15 anos ou mais I 7 4
Sul I
60 anos ou mais -
Centro-Oeste 23,3

Fonte: IBGE (2022)°.

De acordo com os graficos apresentados, em 2022, 5,6% das pessoas com 15

anos ou mais de idade, equivalente a 9,6 milhdes de pessoas, eram consideradas

18 O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE se constitui no principal provedor de dados e
informacdes do Pais, que atende as necessidades dos mais diversos segmentos da sociedade civil,
bem como dos 6rgédos das esferas governamentais federal, estadual e municipal. Disponivel
em:https://www.ibge.gov.br/acesso-informacao/institucional/o-ibge.html> Acesso em: 25 de
fevereiro de 2024.

19 Disponivel em:<https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-
educacao.html> Acesso em: 25 de fevereiro de 2024.
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analfabetas no Brasil. Desse total, 55,3% (5,3 milhdes de pessoas) vivem na Regiao
Nordeste e 22,1% (2,1 milhdes de pessoas), na Regido Sudeste. Quando analisado
por cor ou raca, o estudo revelou que 3,4% das pessoas de cor branca eram
analfabetas, enquanto entre as pessoas da mesma faixa etaria de cor preta ou parda
o percentual era de 7,4%. Ainda, é necessario refletir se todas as pessoas possuem,
ou possuiram os mesmos direitos, ou oportunidades de frequentar a escola em idade
propria.

J& a pesquisa revelou que entre mulheres e homens com 15 anos ou mais de
idade, a taxa de analfabetismo era de 5,4% para as mulheres e 5,9% para os homens.
Colocando que as mulheres, ap6s um histérico de menos oportunidades, conseguiram
manter-se na escola mais que os homens.

A pesquisa também mostra que quanto mais velho é o grupo populacional,
maior € a propor¢cdo no numero de analfabetos. Entre as pessoas com 60 anos ou
mais de idade, a taxa de analfabetismo era de 16,0%.

N&o obstante a permanéncia de problemas histéricos que marcam a nossa
realidade educacional, o analfabetismo no Brasil segue ainda em nosso pais. Apesar
de estar em trajetoria de queda, ainda existe uma parcela de pessoas que ndo tém ou
nao tiveram oportunidades para estudar. De acordo com os dados apresentados pelo
IBGE, foi possivel analisar que a populacdo mais nova esta tendo maior acesso a
educacao e sendo alfabetizada enquanto criancas, pois o percentual de analfabetos,
em sua maioria, é formado por pessoas idosas que ndo tiveram acesso a educacao
na idade adequada e permanecem analfabetas na vida adulta. Desta forma, é preciso
mencionar que o analfabetismo néo foi erradicado em nosso pais, conforme a meta
vigente prevista para ser alcangada até 2024, de acordo com o Plano Nacional de
Educacédo (PNE)?°:

Meta 09: elevar a taxa de alfabetizac&o da populacdo com 15 (quinze) anos
ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até
2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto
e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional
(Brasil, 2014, p.10).

20 O Plano Nacional de Educacao para o decénio 2014/2024, instituido pela Lei n® 13.005/2014, definiu
10 diretrizes que devem guiar a educacao brasileira neste periodo e estabeleceu 20 metas a serem
cumpridas na vigéncia. Disponivel em: <https://pne.mec.gov.br/> Acesso em: 25 de fevereiro de
2024,
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O Plano Nacional de Educacéo (PNE), aprovado em 2014, teria como uma das
metas reduzir a zero o indice de analfabetismo absoluto de pessoas com 15 anos ou
mais até 2024. O pais reduziu a taxa, porém nao conseguiu atingir os objetivos.

Outra situacdo, além do analfabetismo, é o analfabetismo funcional. As
pessoas reconhecem os codigos, escrevem e decodificam, porém ndo compreendem
o significado do que estéo lendo e escrevendo, nem de textos simples e nem calculos

matematicos mais elaborados.

A Unesco define analfabetismo funcional como a situacdo de instru¢éo de
alguém que assina o préprio nome ou é capaz de fazer calculos simples e ler
palavras e frases isoladas, mas ndo € capaz de interpretar o sentido dos
textos, ndo é capaz de usar a leitura e a escrita para seu desenvolvimento
pessoal, nem para fazer frente as suas demandas sociais. (Lorenzo, 2007, p.
273).

O analfabetismo funcional é uma realidade presente em nossa atualidade.
Segundo Leite e Cadei (2016) o analfabetismo funcional esta associado a dificuldade
de um individuo fazer uso da leitura e da escrita, assim como a realizacao de calculos
matematicos em geral. Apesar de conhecer e saber identificar letras, nimeros, silabas
e formar palavras, € incapaz de aplica-las em sua vida pratica. “O analfabeto funcional,
em geral, sabe ler, contar, escrever frases simples, mas nédo € capaz de interpretar
textos e colocar ideias no papel” (Leite; Cadei, 2016, p. 14).

Nota-se que, no geral, ainda persiste a ideia de que a pessoa alfabetizada é
aguela que consegue codificar e decodificar a escrita. Freire aponta a alfabetizagcéo
como “um ato de conhecimento, de criagdo e ndo de memorizagdo mecanica” (1994,
p. 163). Para evitar que o individuo somente codifique e decodifique, € necessario
desenvolver o processo de letramento ao mesmo tempo com O processo de
alfabetizacdo. A competéncia leitora desenvolve-se durante toda a vida escolar, de
forma sistematica. O desenvolvimento acontece a medida que o estudante tem acesso
a diferentes géneros, acontecimentos da vida cotidiana, no desenvolvimento de
opinido critica daquilo que Ié ou ouve. Do contrario, a compreenséao da leitura e escrita

é limitada.

Em alguns casos, o termo analfabetismo funcional foi utilizado também para
designar um meio termo entre o analfabetismo absoluto e o dominio pleno e
versétil da leitura e da escrita, ou um nivel de habilidades restrito as tarefas
mais rudimentares referentes & sobrevivéncia nas sociedades industriais
(Ribeiro, 1997, p. 145).
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Desta forma, diante de todos os dados analisados, quando se pensa em
alfabetizacao, infere-se que somente ler e escrever de forma mecéanica nao satisfaz
as necessidades atuais. Vivemos em uma sociedade dinamica, com diversas formas
de interacdo, onde é essencial alfabetizar e letrar para que o estudante reflita e se

posicione diante de situacdes vividas.

[...] transcende a uma compreensdo mecanica e estrita do ato de ler, isto é, 0
ato de aprender a palavra de modo a poder, a seguir, 1é-la e escrevé-la. Essa
guestao traz consigo um sonho que vai além da expectativa de apenas
aprender a ler a palavra, implica uma compreensao profunda do ato de ler.
Respeitar os diferentes discursos e pbr em pratica a compreensdo de
pluralidade (a qual exige tanto critica e criatividade no ato de dizer a palavra,
guanto no ato de ler a palavra) exige uma transformacao politica e social. [...]
faz-me lembrar meu sonho de uma sociedade diferente, na qual dizer a
palavra seja um direito fundamental e ndo simplesmente um habito, no qual
dizer a palavra seja o direito de tornar-se participe da deciséo de transformar
o mundo (Freire; Macedo, 2013, p. 90).

Os autores apontam para a necessidade de ir além do aprendizado basico. Em
uma sociedade moderna e dindmica como a atual, é fundamental que os estudantes
nao apenas dominem as habilidades basicas de leitura e escrita, mas também sejam
capazes de compreender e analisar criticamente as situacdes que enfrentam.

Atualmente, a alfabetizacdo ndo se restringe apenas ao dominio das letras e
palavras, mas também a capacidade de interpretar textos, discernir informacdes e
participar ativamente das intera¢des sociais e culturais. Isso € 0 que se entende por
letramento, que vai além da decodificacdo de textos para incluir a compreensao
profunda dos contextos em que esses textos estao inseridos.

Alfabetizar e letrar € proporcionar condi¢cdes para que se tenha acesso ao real
mundo da escrita, fazendo uso significativo, usando-a como instrumento no exercicio
de seus direitos. Assim, aponta-se o letramento como o dominio da linguagem oral e
escrita, utilizando-as na comunicacdo, relagcdes sociais e acOes praticadas em

sociedade:

Alfabetizacdo e Letramento: palavras e conceitos recentes, introduzidos na
linguagem da educagédo e das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas
décadas; seu surgimento pode ser interpretado como decorréncia da
necessidade de configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na
area da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético
e ortografico, nivel de aprendizagem da lingua escrita perseguido,
tradicionalmente, pelo processo de alfabetizacao (Soares, 2004, p. 18).

Nesse contexto, € fundamental salientar que a integracdo das tecnologias
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digitais na educacao apresenta-se como uma necessidade da contemporaneidade.
Afinal, o processo educacional se faz a partir das vivéncias da realidade dos

estudantes e do contexto em que eles estdo inseridos. De acordo com Freire:

Para que a alfabetizacdo ganhe significado, deve ser situada dentro de uma
teoria de producéo cultural e encarada como parte integrante do modo pelo
qual as pessoas produzem, transformam e reproduzem significado. A
alfabetizacdo deve ser vista como um meio que compde a afirmar os
momentos histéricos e existenciais da experiéncia vivida que produzem uma
cultura subalterna ou vivida (Freire; Macedo, 2013, p. 170).

A integracdo das TICs no processo de alfabetizacdo representa uma
oportunidade de auxiliar o processo de aprendizagem, desde 0s primeiros passos na
leitura e na escrita. A era digital oferece recursos educacionais que podem tornar o
aprendizado mais pratico e envolvente aos alunos de diversas idades e contextos.

No entanto, € fundamental reconhecer os desafios associados ao uso
excessivo de telas, especialmente entre os mais jovens. A exposi¢cdo prolongada a
dispositivos eletronicos pode impactar negativamente o desenvolvimento cognitivo e
emocional das criancas, além de afetar sua capacidade de concentracdo e interacéo
social.

Portanto, enquanto promovemos a integracdo das novas tecnologias nha
alfabetizacdo, é imprescindivel manter um equilibrio saudavel entre o uso de
ferramentas digitais e atividades offline. Os educadores precisam estar conscientes
sobre o tempo de exposicdo e monitorar de perto o impacto que o uso das telas tem

sobre o bem-estar dos alunos.

3.1 ALFABETIZACAO DIGITAL

Nas ultimas décadas presenciou-se um grande salto tecnolégico. As criancas
nasceram e estdo imersas em meio as tecnologias digitais. As informac6es do mundo
séo trazidas apenas a um click de distancia. A utilizacdo desses recursos no processo
de ensino e aprendizagem, ainda que em muitas escolas publicas seja de dificil
acesso, traz mudancas significativas no acesso ao conhecimento e as informacdes.
Freire defende que a educacao deve capacitar os individuos a se tornarem criticos e

conscientes de sua realidade, buscando transforma-la de maneira participativa.
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[...] nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa incomparavelmente
mais complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos
adaptar a ela. E por isso também que ndo me parece possivel nem aceitavel
a posicdo ingénua ou, pior, astutamente neutra de quem estuda, seja o fisico,
o bidlogo, o socidlogo, 0 matematico, ou o pensador da educacédo. Ninguém
pode estar no mundo, com o mundo e com 0s outros de forma neutra. Nao
posso estar no mundo de luvas nas méaos constatando apenas. A
acomodacdo em mim é apenas caminho para a insercdo, que implica
decisdo, escolha, intervencédo na realidade (Freire, 1996, p. 30).

Quando criteriosamente bem utilizadas, as tecnologias digitais podem oferecer
recursos para que os alunos tenham maior autonomia em seu processo de
aprendizagem, possibilitando o acesso a uma diversidade de materiais educativos e
a oportunidade de explorar temas de interesse pessoal. A escola ndo tem como se
isentar do seu papel frente as influéncias das tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo, bem como, suas complexidades na forma de lidar com os
conhecimentos e informacdes veiculadas por elas. Contudo, essa integracao do uso
de tecnologias digitais ndo pode se apresentar como uma imposic¢ao, cujo objetivo é
ampliar o controle sobre o trabalho docente visando exclusivamente resultados
numericos em avaliacdes oficiais, que ndo contribuem para uma educacéo realmente

emancipadora.

[...] a escola deve integrar as tecnologias de informag¢do e comunicacdo
porque elas ja estdo presentes e influentes em todas as esferas da vida
social, cabendo & escola, especialmente a escola publica, atuar no sentido
de compensar as terriveis desigualdades sociais e regionais que o acesso
desigual a estas maquinas esta gerando (Belloni, 2012, p. 10).

Assim sendo, os estudantes também utilizam recursos tecnoldgicos fora do
ambiente escolar, trazendo seus conhecimentos prévios sobre as linguagens
especificas. Quando se envolve signos, gestos e comportamentos necessarios para
os dispositivos digitais, € utilizado o termo “Alfabetizacdo Digital”, um modo de
aprendizagem de escrita.

Embora fale-se muito no uso das tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo nas escolas, a realidade ndo é bem assim. Quando se tem
equipamentos e alguns recursos, falta formacdo continuada. Assim sendo, é
necessario pensar numa alfabetizacao feita com instrumentos digitais, ambiente digital

e no contexto de letramento digital.
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E inegavel a visdo de que cada vez mais a tecnologia vem assumindo
espagos e ressignificando o mundo contemporéneo. Nesse sentido, a
educacdo deve atentar para essa questdo, de modo a apropriar-se
pedagogicamente das ferramentas disponiveis e se nortear para a construgao
de novas acdes educativas, bem como, para implementacéo e adaptacéo das
politicas publicas ja existentes (Silva; Rocha, 2013, p. 66).

Em meio a era da tecnologia digital, Kenski (2012) afirma que as habilidades
de leitura e escrita sdo incluidas com o termo digital e ganham novos paradigmas,
porém nao perdem sua fungdo de registrar, comunicar e de se fazer entender.

No entanto, o termo “digital” agrega a essas habilidades novas dimensfes com
as especificidades dos recursos tecnologicos digitais, com suas linguagens
especificas, textuais e visuais, produzidas e veiculadas pelos recursos tecnoldgicos
digitais. E papel do professor, além de estimular o estudante a compreender suas
linguagens, procurar desenvolver nele a analise critica e reflexiva sobre as finalidades
e usos das Novas Tecnologias Digitais.

Para Sampaio e Leite (1999), a alfabetizacdo tecnoldgica compreende e
contempla tanto as habilidades de leitura e escrita das linguagens comuns, quanto

das linguagens tecnolégicas.

[...] a alfabetizac&@o tecnoldgica, assim como a alfabetizacdo da escrita e da
leitura, também deve ser encarada como um processo que conjuga duas
habilidades indissociaveis: na lecto-escrita estas habilidades referem-se a
decodificacao de signos escritos e a interpretacao ou atribuicdo de sentido ao
texto. No caso da alfabetizagcao tecnoldgica do professor, uma habilidade
relaciona-se a compreensdo do mundo, a interpretacdo da linguagem (vista
como forma) tecnolégica e de suas mensagens e sua posicdo na
configuracdo atual do mundo (vistas como conteldo); e outra, & manipulacao
técnica das tecnologias (Sampaio; Leite, 1999, p.59).

Desta forma, o conhecimento das linguagens basicas sobre o0s recursos
tecnoldgicos digitais € de fundamental importancia, tanto para o professor quanto para
o aluno. Compreender a funcionalidade e func¢des dentro de seus contextos de uso é
fundamental para que se possa utilizar efetivamente os programas e aplicativos, suas
funcionalidades e recursos especificos, especialmente nos computadores e
smartphones, utilizando-os adequadamente e pedagogicamente dentro dos objetivos
de ensino e aprendizagem.

Para o professor, o conhecimento e o dominio dessas linguagens tornam-se
necessarios para planejar e inserir o uso dos recursos tecnologicos digitais em suas

aulas, inserindo-os em suas praticas pedagogicas, como recurso didatico, a somar no
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processo de ensino e aprendizagem. Ja para o estudante, a alfabetizacdo e o
letramento digital, além do dominio das linguagens verbais e ndo verbais, pressupde,
principalmente, a sua posicao critica e reflexiva como receptor das informagdes que
recebe.

Em sintese, € possivel considerar que a alfabetizacdo do século XXI precisa
abracar as oportunidades oferecidas pelas novas tecnologias, a0 mesmo tempo em
que precisa se manter vigilante quanto aos seus possiveis efeitos adversos. Com uma
abordagem equilibrada e cuidadosa, aproveita-se o potencial transformador das
tecnologias digitais no processo educacional, preparando as futuras geracdes para

um mundo cada vez mais digitalizado e interconectado. Segundo Freire e Macedo:

A leitura do mundo precede mesmo a leitura da palavra. Os alfabetizandos
precisam compreender o mundo, o que implica falar a respeito do mundo. [...]
uma alfabetizacdo critica, ndo pode deixar de lado as relagBes entre o
econdmico, o cultural, o politico e o pedagdégico (Freire; Macedo, 2013 pp.
83-84).

Paulo Freire, mesmo antes da globalizacdo, apontava caminhos sobre a
necessidade de um modo de aprendizagem contemporaneo. Assim, quanto mais o
sujeito esta integrado ao seu préprio contexto, “reflete sobre esse contexto e se
compromete, constréi a si mesmo” (Freire, 1980, p. 36).

Freire enfatiza a importancia de contextualizar o aprendizado com a realidade
vivida pelos alunos. As tecnologias digitais proporcionam ferramentas para explorar e
conectar os conteudos educacionais com as experiéncias cotidianas dos estudantes.
Neste sentido, Freire (1996) relaciona o didlogo a possibilidade do exercicio
democratico dos educadores em sua pratica pedagodgica. Assumir uma postura
dialogica pressupde a humildade como elemento fundamental para nos permitir ouvir
0S outros e expressar nossa propria voz; ajuda a compreender que todos temos o que
dizer com relacdo ao processo educacional.

Central na pedagogia de Freire € o dialogo como instrumento de constru¢ao do
conhecimento. As tecnologias digitais, como féruns online, chats e plataformas de
colaboragéo, permitem uma interagdo mais dinAmica entre alunos e professores,
criando um ambiente propicio para debates, trocas de ideias e construcao coletiva do
conhecimento.

Para Freire, a educacdo deve ser um instrumento de inclusdo social e

emancipacdo dos individuos. As tecnologias digitais podem contribuir
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significativamente para superar barreiras geogréaficas, econdmicas e culturais,
oferecendo oportunidades educacionais a um namero maior de pessoas, inclusive

aquelas em regides remotas ou com limitagdes de acesso a educacao tradicional.

O homem né&o pode participar ativamente na historia, na sociedade, na
transformag8o da realidade se ndo for ajudado a tomar consciéncia da
realidade e da sua prépria capacidade para transformar [...]. Ninguém luta
contra forcas que nado entende, cuja importancia ndo meca, cujas formas e
contornos nao discirna; [...]. Isto é verdade se se refere as forcas da
naturezal...] isto também € assim nas forcas sociais [...]. A realidade ndo pode
ser modificada sendo quando o homem descobre que é modificavel e que ele
o pode fazer (Freire, 1977, p. 48).

Assim sendo, Paulo Freire proporciona um arcabouco tedrico que nao apenas
justifica, mas encoraja a integracdo das tecnologias digitais na pratica educacional,
desde que essas ferramentas sejam utilizadas de maneira critica e reflexiva, alinhadas
aos principios de uma educacao libertadora que promova a participacdo ativa e

transformadora dos alunos em suas proprias realidades.

3.2 FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES ALFABETIZADORES

Nos ultimos tempos a formacéo continuada de professores alfabetizadores tem
sido alvo de politicas publicas e programas oficiais de formacao no Brasil, partindo do
pressuposto de que a mudanca possa ocorrer a partir da reflexdo sobre a préatica, uma
mudanca real do exercicio da profissdo em turmas de alfabetizacao.

A formacéo continuada de professores tem sido entendida como um processo
permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade
profissional, realizado apds a formacao inicial, com o objetivo de assegurar um
ensino de melhor qualidade aos educandos (Chimentéo, 2009, p. 3).

Assim sendo, espera-se uma mudanca de posicionamento em relagdo a forma
de perceber e praticar a alfabetizacdo. No entanto, percebe-se que na pratica alguns
fatores diferem do esperado, dificultando que ocorra o que esta sendo idealizado.
Desta forma € necessario refletir sobre a funcdo e a organizacdo das formacdes
ofertadas para que seja possivel avancar nesse sentido. De acordo com Saviani

(2011, p.17)

[...] se as politicas educativas, como regra geral, ndo priorizam o provimento
de condi¢des adequadas para a realizagéo do trabalho docente, também os
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cursos de formacdo dos professores se desenvolverdo em condicdes
insatisfatorias, o que resultar& numa formacgdo igualmente insatisfatoria
(Saviani, 2011, p. 17).

Primeiramente € preciso destacar que a vida do professor ndo € cheia de plenas
realizacbes. Em muitos casos, € uma realidade dificil, de muita luta, de desconstrucdes e
construgcbes e, muitas vezes, de falta de reconhecimento. Muitas propostas impostas
visam mais formatar do que formar, frente ao que se busca como qualidade de ensino.

No decorrer do tempo, algumas esferas do governo investiram em programas de
formacéo continuada para professores, inclusive os que tém como objetivo formar
professores alfabetizadores. Essa acdo comecgou a partir da aceitacdo de que era
necessario refletir e mudar a pratica docente, mobilizando esfor¢os para que houvesse
modificacdes nas formas de ensinar.

Um dos problemas apontados no modelo tradicional é a forma de ensinar, um
modelo que ndo valoriza as vivéncias e especificidades dos estudantes, também a
condicdo de um desenvolvimento continuo e de adaptacdo. O modelo que ndo o vé como
um ser humano de pleno desenvolvimento e particularidades. No ensino tradicional, um
ensino mecanico e pautado em reproducdes, ndo se tinha consciéncia de humanismo
para vida de uma criancga, ela tinha que se adaptar ao modelo imposto.

Dessa forma, tentando distanciar-se de préticas tradicionalistas e inserir uma
postura flexivel e reflexiva, a formacdo continuada do professor alfabetizador visa um
carater emancipador e efetivamente formativo para que seja atribuido sentido a pratica

pedagdgica.

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao.
Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade
metodica com que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta
rigorosidade metédica ndo tem nada que ver com o discurso “bancario”
meramente transferidor do perfil do objeto ou do contelido. E exatamente neste
sentido que ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do conteudo,
superficialmente feito, mas se alonga a producgao das condi¢bes em que aprender
criticamente é possivel (Freire, 2002, p. 12).

Nessa perspectiva, pensando em uma formagéo continuada que vise a construcao
de um professor preparado para uma pratica libertadora, € necessario que esse
profissional compreenda a verdadeira importancia de seu papel no desenvolvimento da

aprendizagem dos alunos, principalmente aqueles que estéo na fase de alfabetizacao.

De outro modo, ndo tem como nao estar preparado para o atual mundo tecnoldgico
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e o novo perfil dos estudantes, bem como, sua nova forma de aprender, integrando as
Novas tecnologias Digitais em sua pratica pedagogica. Segundo Moran, Massetto e
Behrens (2013), ao refletir sobre como o professor precisa gerenciar e organizar em sua
pratica estas vastas opcdes metodoldgicas que sao geradas a partir do uso de tecnologias

digitais, afirmando que:

Um dos grandes desafios para o educador é ajudar a tornar a informacéo
significativa, a escolher as informacfes verdadeiramente importantes entre tantas
possibilidades, a compreendé-las de forma cada vez mais abrangente e profunda
e torna-las parte do nosso referencial (Moran; Massetto; Behrens, 2013, p. 27).

Desta forma, ainda se questiona o que pode ser feito para que os profissionais da
educacao consigam auxiliar na superacao da atual crise de leitura, escrita e interpretacéo
enfrentada pelos estudantes do nosso pais. O que o professor precisa fazer para que o
aluno leia, escreva e compreenda os textos lidos e posicione-se criticamente sobre o que
leu. Percebe-se que ndo basta que o docente seja formado, uma vez que ele precisa estar
ciente do que acontece no mundo e, principalmente, da realidade de seus alunos. Em tal
contexto, a formacao constante e a troca de conhecimentos/experiéncias com os pares e
com os alunos podem ser alternativas capazes de fortalecer as linguagens envolvidas
nesse processo.

O professor desempenha um papel essencial, um agente da mudanca na
aprendizagem de seus alunos, mas, para isso, precisa de uma formacéao de qualidade
para entender a realidade do ambiente alfabetizador. Nunes (2018), a partir de discussdes
tedricas, aponta para a perspectiva de que a formacao de professores, inicial ou continua,

deve ser constituida em um processo em que a

Valorizacdo das praticas educativas ndo se sobreponha as teorias que as
fundamentam ou vice-versa, evitando-se, com isto, a classica dicotomia entre
teoria e pratica tdo presente ainda na formac&o de professores do Brasil em que,
ora foca excessivamente nas metodologias e praticas de ensino, ora centraliza-
se nos fundamentos tedricos das questfes educativas (Nunes, 2018, pp. 20-21).

O professor necessita ser 0 sujeito ativo ao construir a sua formacao e a iniciativa
ao aperfeicoamento deve partir dele préprio. Na formacéo continuada, os professores nao
devem apenas executar um plano previamente dado a eles, ou prescrito, mas atribuir um
sentido ao que estao fazendo, sendo capazes de auxiliar os alunos a fazerem o mesmo.
Segundo Kersch (2014), os professores precisam de orientacdes adequadas e acesso a

diferentes géneros e discursos, para analisar, comparar, perceber a estrutura e a
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linguagem das esferas onde os géneros circulam.

Enfim, o professor tem uma dificil tarefa, que € trabalhar para unir teoria e pratica.
Nao ha uma solucéo prescrita para tudo o que acontece em sala de aula, mas ha que se
estudar o que acontece na rotina de um professor, para que todos, incluindo aqui os
académicos e pesquisadores, possam ajudar nessa missdo. Em sua formacéo, o
professor, além de estudar a teoria, deve perceber o que acontece com o0s demais,
compartilhar as suas experiéncias, refletindo e buscando conhecer melhor a sua realidade
social e a de seus alunos. Logo, analisar praticas de ensino-aprendizagem em contexto
de alfabetizacdo € um caminho efetivo para orientar o trabalho do professor. Prescrever,
portanto, ndo cabe mais, porque cada realidade é repleta de subjetividades. Assim sendo,
a formacéao de professores ndo é apenas defender uma ou outra perspectiva tedrica, mas

€ adentrar-se no mundo do aluno. Isso, sabemos, nao é tarefa facil.

3.3 ALFABETIZACAO CRITICA E CENTRADA NO ALUNO

Ha muito tempo tenta-se mudar a forma de ensinar, 0 método tradicional nédo
tem suprido as demandas atuais. Assim sendo, surgiu a ideia de buscar uma
aprendizagem centrada no aluno que visa métodos ativos, capaz de tornar os alunos

protagonistas do proprio conhecimento, substituindo as aulas expositivas.

Na visdo bancaria da educacgdo, o saber € uma doacao dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifesta¢cdes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutiza¢do da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienacdo da ignorancia,
segundo a qual se encontra sempre no outro (Freire, 2005, p. 58).

A visao bancéria da educacédo considera os estudantes como depdésitos de
conhecimentos que deverao ser reproduzidos tais como foram ensinados. N&o existe
espaco para critica e construcéo de saberes. Da mesma forma, esse tipo de educacao
visa apenas adaptar os estudantes aos imperativos da sociedade, desconsiderando o
horizonte da promocéo da verdadeira autonomia e humanizacgéao.

Contudo, de acordo com Freire, educar:

N&o é transferir contetdo a ninguém, assim como aprender ndo € memorizar
o perfil do contetdo transferido no discurso vertical do professor. Ensinar e
aprender tem que ver com o esforco metodicamente critico do professor de
desvelar a compreenséo de algo e com o empenho igualmente critico do
aluno de ir entrando como sujeito em aprendizagem, no processo de
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desvelamento que o professor ou professora deve deflagrar. Isso ndo tem
nada que ver com a transferéncia de conteudo e fala da dificuldade, mas, ao
mesmo tempo, da boniteza da docéncia e da discéncia (Freire, 1996, p. 45).

Essa perspectiva valoriza a autonomia na maneira de aprender, utilizando os
recursos individuais de cada estudante. “O educador ja ndo € mais o que educa, mas
0 que, enquanto educa, € educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado,
também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem
juntos” (Freire, 2005, p. 79). E um processo de aprendizagem que entende o aluno
como protagonista do seu processo de aprendizagem, e o professor atua como um
facilitador, que auxilia o estudante na formulacéo da solucdo as questdes e problemas,
visando a realidade que o cerca.

Assim sendo, para obter uma visdo mais ampla, as aulas sdo dinamicas,
criativas e sem mecanizacdo, os estudantes obtém mais facilidade para aprender,
absorvendo novos conceitos. Também desenvolve habilidades socioemocionais,
aprendendo a superar as frustragées e imprevistos. E uma aprendizagem pensada na
realidade do estudante.

Vale lembrar que Paulo Freire tem sua obra marcada por uma visdo humanista
e libertadora da educacéo, o que influenciou profundamente préaticas educacionais em
todo o mundo, especialmente no que diz respeito a alfabetizagdo. “O homem é sujeito:
sente-se desafiado a desvelar os segredos de sua constituicao; a partir da construcao
de suas proprias palavras também construcdo de seu mundo” (Freire, 2005, p. 11).

Para Freire (1999a), a alfabetizacao transcende a mera decodificacéo de letras
e palavras. E um processo politico, social e cultural que visa a emancipacdo do
individuo e a transformacado da sociedade. Por meio da alfabetizacdo, o educando
desenvolve a capacidade critica de ler o mundo e de intervir na realidade, tornando-

se um sujeito autbnomo e protagonista de sua prépria historia.

Na verdade, nas relacdes entre o educador e os educandos, mediatizados
pelo objeto a ser desvelado, o importante € o exercicio da atitude critica em
face do objeto e ndo o discurso do educador em torno do objeto. E mesmo
guando, nestas relagbes, em que educador e educandos, curiosos, se
acercam ao objeto de sua andlise, os segundos necessitam de alguma
informacao, indispensavel ao prosseguimento da analise, pois que conhecer
ndo é adivinhar, a informacgéo deve ser precedida de certa problematizagéo.
Sem esta, a informacgéo deixa de ser um momento fundamental do ato de
conhecimento para ser a transferéncia que dele faz o educador aos
educandos (Freire, 2011, p. 21).


https://provafacilnaweb.com.br/blog/planejamento-de-aulas-como-criar-aulas-mais-atrativas/
https://provafacilnaweb.com.br/blog/planejamento-de-aulas-como-criar-aulas-mais-atrativas/
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De acordo com Ribeiro (2003), o método de alfabetizacdo de Paulo Freire,

também conhecido como método Paulo Freire, é baseado nos principios da

dialogicidade, da contextualizacdo e da conscientizacdo. O método se divide em

quatro etapas:

a)

b)

d)

Investigacao: no qual o educador pesquisa o universo vocabular do educando

e identifica temas relevantes para seu contexto social,

Primeira fase: a da ‘descoberta do universo vocabular’ dos grupos com os
guais se ha de trabalhar se efetua no curso de encontros informais com os
habitantes do setor que procura atingir. Ndo s6 se retém as palavras mais
carregadas de sentido existencial e, por causa disto, as de maior contetido
emocional, sendo também as expressdes tipicas do povo: formas de falar
particularmente a experiéncia profissional (Freire, 1979, p. 43).
Tematizacdo: no qual os temas geradores séo selecionados e trabalhados em
conjunto com os educandos. “Uma palavra geradora pode englobar a situagao
completa ou referir-se somente a um dos elementos da situagéo” (Freire, 1979,
p. 44);
Problematizacdo: no qual os temas sdo problematizados, levando o0s
educandos a refletirem sobre sua realidade e buscar solucdes para o0s

problemas que os afligem;

Estas situagbes desempenham o papel de “desafios” apresentados aos
grupos. Trata-se de situacdes problematicas, codificadas, que levam em si
elementos para que sejam descodificados pelos grupos com a colaboracao
do coordenador. O debate a este propdsito — como o que se leva a termo com
as situacdes que nos proporcionam o conceito antropolégico da cultura —
conduzira os grupos a “conscientizar-se” para alfabetizar-se (Freire, 1979, p.
44)

Codificacdo: em que a partir da problematizacdo, os educandos sé&o
incentivados a decodificar e codificar palavras e frases relacionadas aos temas
geradores. Apds esse momento, apresenta-se essa palavra separada em
silabas, a fim de que os alunos reconhecam “as partes” da palavra. Depois de
distinguir as silabas, visualizam-se as familias sildbicas que compdem a
palavra em questéo (Freire, 1979).

De acordo com Freire (2011) o educador, nesse contexto, assume a

responsabilidade de encontrar as melhores estratégias para que o alfabetizando se

torne

0 protagonista de sua propria aprendizagem. Ele deve ser um inventor

incansavel de métodos e ferramentas que facilitem a investigagcdo e a compreensao
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do conhecimento. O trabalho do educador ndo € simplesmente desvendar o objeto de
estudo e entregar aos educandos de forma paternalista. E fundamental que o
educador incentive o esforco da busca, elemento crucial para o processo de

aprendizagem.

Para que a alfabetizacdo ndo seja puramente mecénica e assunto sé de
memodria, € preciso conduzir os adultos a conscientizar-se primeiro, para que
logo se alfabetizem a si mesmos. Consequentemente, este método — na
medida em que ajuda o homem a aprofundar a consciéncia de sua
problemética e de sua condicéo de pessoa e, portanto, de sujeito — converte-
se para ele em caminho de opcao. Neste momento, 0 homem se politizara a
si mesmo (Freire, 1979, p. 25).

Desta forma, o professor tem a responsabilidade de orientar e incentivar a
autonomia e a criticidade do aluno, sem impor suas préprias interpretacfes. Para
alcancar esse objetivo, o educador precisa estar em constante busca por novas
metodologias e recursos didaticos. “Gostaria [...] de sublinhar a nés mesmos,
professores e professoras, a nossa responsabilidade ética no exercicio de nossa
tarefa docente” (Freire, 1996, p. 9). Ele precisa ser flexivel e atento as necessidades
e interesses dos seus alunos, sempre com o objetivo de promover uma aprendizagem

significativa e libertadora.

3.4 O IMPACTO DAS TECNOLOGIAS: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Conforme apontou o Relatério de Monitoramento Global da Educacédo da
Unesco (2023), intitulado: “Tecnologia na educagdo: uma ferramenta a servigo de
quem?”, a tecnologia avanga rapidamente, mas ha poucas evidéncias robustas sobre
seu valor agregado na educacéao. Produtos de tecnologia educacional mudam a cada

36 meses, e a maioria das evidéncias vém de paises ricos.

Evidéncias sélidas e imparciais do impacto da tecnologia educacional sado
escassas. No Reino Unido, 7% das empresas de tecnologia educacional
conduziram estudos controlados randomizados e 12% usaram certificacéo de
terceiros. Uma pesquisa entre professores e gestores em 17 estados dos
Estados Unidos demonstrou que somente 11% haviam solicitado evidéncias
revisadas por pares antes de adotar tecnologia educacional. Boa parte das
evidéncias sédo produzidas pelos que estdo tentando vendé-las. A Pearson
financiou seus proprios estudos e contestou uma andlise independente que
demonstrava que seus produtos ndo tinham impacto algum (UNESCO, 2023,

p. 7).
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Ainda de acordo com o relatério, muitos estudantes tém poucas oportunidades
de usar tecnologias digitais em praticas escolares. Entretanto, tecnologias acessiveis
e design universal criaram oportunidades para estudantes com deficiéncias. Nesse
sentido, destaca-se que algumas tecnologias educacionais podem melhorar certos
tipos de aprendizagem em contextos especificos. Por exemplo, gravacdes de aulas
de alta qualidade na China melhoraram os resultados dos estudantes rurais em 32%.
Acrescenta-se que a répida evolugdo da tecnologia pressiona o0s sistemas
educacionais a se adaptarem. Nessa perspectiva, aponta-se a necessidade de definir
habilidades digitais para curriculos e avaliacdes (UNESCO, 2023).

Como se pode notar, o relatério ainda discute desafios como igualdade,
qualidade e eficiéncia na educacéo, e as condi¢cdes necessarias para que a tecnologia
seja efetivamente integrada e benéfica para todos. Nota-se que essa integracédo de
tecnologias digitais ndo é simples para as instituicdes de ensino no mundo todo, visto
gue a tecnologia ndo é um bem comum a todos, bem como a preparacao a focar na
formacdao integral do aluno.

N&o é novidade que, atualmente, criancas, desde muito cedo, ja manuseiam
smartphones de seus pais para assistir seus desenhos. O contato com 0s recursos
tecnoldgicos digitais acontece cada vez mais cedo. Deste modo, celulares, tablets e
games compodem o cotidiano dos “nativos digitais”. Nesse sentido, ndo obstante a
necessidade de avaliar constantemente os impactos do uso das tecnologias na
educacdo basica, as escolas nao podem parar no tempo. Devido ao novo perfil do
estudante, devem se reinventar.

O aluno contemporaneo, ndo obstante as desigualdades presentes em nosso
pais, estd mais exposto a uma avalanche de informacgées. Porém, ndo se pode deduzir
um maior aprendizado ou aumento da capacidade critica.

Em sua obra: “A Fabrica de Cretinos Digitais”, o neurocientista francés Michel
Desmurget (2021) apresenta um panorama alarmante sobre os perigos do uso
excessivo de telas digitais por criancas e adolescentes. Com base em uma analise
abrangente de 591 estudos cientificos, 0 autor argumenta que a imersao precoce e
prolongada em smartphones, tablets e computadores estd prejudicando o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional das novas geracdes. Em consonancia
com o autor citado, Padulla (2021) em uma publicacdo intitulada: “Nativos ou cretinos

digitais do capitalismo?” apresenta uma analise de estudos, e uma ampla bibliografia,
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que indicam a nocividade pedagdgica das politicas de digitalizacdo do sistema
escolar.

De maneira geral, 0s recursos tecnoldgicos digitais sdo considerados
facilitadores do processo de aprendizagem, e em muitos casos, podem auxiliar no
acompanhamento do desempenho individual de cada estudante, permitindo a
personalizacdo do processo de aprendizado visando as facilidades e dificuldades de
cada um, apontando também a estimulacdo da autonomia e atuando ativamente na
construcdo do conhecimento. Contudo, é preciso ter presente também as dificuldades
com relacdo ao acesso por parte consideravel da populacédo brasileira e ainda os
problemas dessa imerséo precoce e exagerada de criangas e adolescentes aos meios
digitais conforme j& mencionado.

Santos, Oliveira, Dantas, Silva, G., Demuner, Silva, K., Silva, L., Silva, M.
(2024) apontam que uma analise atenta dos desafios da educacéo online revela que
as barreiras técnicas e infraestruturas, a resisténcia a mudanca por parte dos
educadores e as dificuldades de formacéo e capacitacdo docente configuram-se como
entraves criticos que exigem solucbes urgentes. Segundo os autores, a educacao
online apresenta um consideravel leque de oportunidades para a personalizacao da
aprendizagem, a democratizacdo do acesso ao conhecimento e o fomento a
colaboracéo, e ainda, o aprendizado ativo.

Tiné e Cardoso (2024) por sua vez, consideram que a implementagdo das
tecnologias na educacdo infantili precisa ser cuidadosamente planejada e
contextualizada, levando em consideracdo as caracteristicas especificas das
criancas, da instituicdo de ensino e da comunidade. E fundamental que familias e
educadores trabalhem em conjunto para garantir 0 uso seguro e responsavel das
tecnologias, promovendo o desenvolvimento integral das criancas e preparando-as
para uma participacao ativa e consciente na sociedade digital.

Entretanto, ainda sdo muitos os desafios a superar para atingir aos propositos que
se espera. E uma necessidade inadiavel. Afinal, € possivel perceber como e quanto os
recursos tecnoldgicos digitais impactaram no ritmo das transformacdes sociais, e como
mantém positivamente a expectativa dos estudantes em relacdo ao sistema de
aprendizagem.

N&o obstante aos desafios e contradi¢cdes presentes, considera-se importante
e necessario incentivar e promover ainda mais as formas para que esses recursos

sejam empregados em sala de aula para proporcionar, efetivamente, o conhecimento
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dos alunos e contribuir com o trabalho dos professores. Pois, desde o inicio da
utilizacao do quadro negro e outros dispositivos como o projetor, fotocopiadora, DVD,
entre outros, o propdsito era apresentar informacdes. Atualmente, apos a chegada
das TICs?!, sobretudo através da internet, o objetivo relacionado ao uso é buscar as
informacdes, pesquisar o contexto e as influéncias dela ao cotidiano do estudante, se
tornando essencial ao processo educativo.

Vale mencionar que a medida que as TICs se tornam acessiveis nas escolas,
o docente tem diante de si novas possibilidades para sua atuag&o. Para isso, Carvalho
(2012) considera que o professor precisa desenvolver novas habilidades para conviver
nesse contexto, sendo capaz de analisar os meios a sua disposicdo e fazer suas
escolhas, ndo utilizando como referencial apenas o senso comum.

Do mesmo modo que o uso das tecnologias digitais ampliam o acesso as
informac@es, quando utilizadas incorretamente sem um objetivo claro, pode acentuar
ainda mais a lacuna existente entre a rede publica da rede privada de ensino. Além
do mais, nenhuma tecnologia € capaz de substituir a acao e a presenca do professor
no processo educativo. Porém, é necessario que esses profissionais se capacitem
para poder realizar a utilizacdo e a conducado dos recursos e ferramentas disponiveis.
A respeito desse assunto, Freire aponta que “na formagdo permanente dos
professores, o momento fundamental é a reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”
(1996, p. 43).

Contudo, a formacao critica € um desafio atualmente, pois diante da avalanche
de informacdes a que estamos diariamente expostos, praticamente ndo ha tempo para
reflexdo. Esse tempo de reflexdo inclusive é considerado desperdicio, pois € visto
como improdutivo. Trata-se de um contexto avesso ao que compreende e propde
Paulo Freire. O uso consciente e critico da tecnologia no contexto escolar e
particularmente pelos professores alfabetizadores passa por uma formacéo inicial e
continuada que precisa ser emancipatoria, ou seja, ndo pode render-se aos
imperativos desumanizantes do neoliberalismo. A tecnologia precisa ser um
instrumento, uma aliada no processo formativo e ndo como uma ferramenta que impoe

um controle excessivo e desumano provocando adoecimento fisico e mental.

21 S&o as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo que permitem a criacdo, a captura, o
armazenamento, o recebimento e a transmissao de informacdes. No contexto educacional, as TICs
podem ser excelentes ferramentas para otimizar as técnicas e gerar resultados positivos.



https://codebit.com.br/blog/cloud-computing
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo apresenta-se o delineamento do percurso metodologico
realizado na pesquisa. Inicialmente foram selecionados alguns trabalhos na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes — BDTD, no Catdlogo de Teses e
Dissertacoes — CAPES e na Revista Brasileira de Alfabetizagdo — RBA considerando
o periodo compreendido entre 2018 e 2023 com o objetivo de apreender a relevancia
e a atualidade das pesquisas utilizadas neste estudo. Essa delimitacdo temporal
permite acessar producdes cientificas mais recentes dos ultimos seis anos, que
incorporam 0s temas atuais na area pesquisada. Os descritores utilizados para a
pesquisa foram: a) alfabetizacdo, b) praticas pedagogicas, c) tecnologias digitais.

Ao pesquisar o site do Catalogo de Teses e Dissertacdes — CAPES, foram
selecionadas algumas dissertacdes, conforme os descritores citados. No entanto, na
Revista Brasileira de Alfabetizacdo — RBA, ao buscar os trés descritores
conjuntamente, ndo se obteve nenhum resultado. Ao buscar dois descritores:
alfabetizacao e préaticas pedagdgicas, obteve-se apenas 16 (dezesseis) resultados,
ao buscar somente por alfabetizacdo, a pesquisa tornou-se mais completa. Desta
maneira, foi possivel selecionar as producdes relacionadas aos descritores
mencionados. Assim sendo, foi necessario pesquisar, dentro de cada producéo, os
assuntos relacionados as praticas pedagdgicas e novas tecnologias, onde obteve-se
resultados satisfatorios em 16 (dezesseis) producdes. Ressalta-se que desse total, 6
(seis) producdes encontradas abordam diretamente o tema das tecnologias digitais
na alfabetizacao.

Com a selecdo dos trabalhos, buscou-se compreender, de forma mais
especifica, a producdo académica sobre a tematica. Sendo possivel analisar teorias,
conceitos relevantes e até identificar lacunas, com o objetivo de conhecer e
fundamentar teoricamente a pesquisa de uma forma mais completa. Reitera-se que
as buscas compreenderam o periodo de 2018 a 2023, analisando uma queda no

periodo pandémico e um gradativo retorno apos a pandemia.

4.1 REVISAO DE LITERATURA
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Com o objetivo de mapear as producdes académicas mais recentes sobre o
tema, as buscas foram realizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes — BDTD, Revista Brasileira de Alfabetizacdo — RBA e Catalogo de Teses
e Dissertacbes — CAPES, no periodo compreendido entre 2018 e 2023.

Na base da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD), apos
a inclusao dos trés descritores: a) alfabetizacéo, b) praticas pedagdgicas e c) novas
tecnologias, a busca apresentou um total de 170 (cento e setenta) producdes, entre
teses e dissertacdes, onde foi possivel selecionar os trabalhos que mais apresentaram
relevancia a pesquisa. Nao houve dificuldade para realizar a busca, ao incluir os
descritores e o periodo referido, a busca localizou os trabalhos, onde foi possivel
realizar a leitura e a sele¢éo dos trabalhos que mais se adequaram a pesquisa.

Na Revista Brasileira de Alfabetizacdo — RBA, com a inclusdo dos trés
descritores, surgiram O (zero) resultados. Foi necessario incluir apenas dois
descritores: alfabetizacdo e praticas pedagdgicas, para depois dentro de cada artigo
tentar localizar a inclusdo de novas tecnologias. Com apenas esses dois descritores,
a busca apresentou 16 (dezesseis) resultados.

Por sua vez, no Catadlogo de Teses e Dissertacbes (CAPES), a busca
apresentou 52 (cinquenta e dois) trabalhos, porém para chegar até esse numero foi
necessario alterar o termo “novas tecnologias” para “tecnologia”, tendo assim, uma
maior abrangéncia. Ao inserir o descritor: “novas tecnologias” a busca apresentou 16
(dezesseis) resultados para os anos 2019 e 2020. Sendo assim, ao alterar o termo, a
pesquisa forneceu uma quantidade maior, possibilitando a leitura e a selecao
daqueles que realmente utilizavam as novas tecnologias. Ainda assim, nenhum
resultado foi apresentado para o ano de 2023.

Para uma melhor compressao, foi elaborado um grafico sobre a quantidade de
obras apresentadas nos trés sites de busca e, logo abaixo, as figuras com os

resultados da pesquisa.



68

Figura 10 - Gréfico do resultado da pesquisa realizada
BDTD?? |[CAPES %2 | RBA%

= BDTD = CAPES rba

rba
16

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados consultados.

Com base na pesquisa realizada, na base de dados da BDTD, de um total de
170 (cento e setenta) trabalhos, entre teses e dissertagfes, foram selecionados 11
(onze). Para tal selecdo considerou-se inicialmente o titulo dos trabalhos, palavras-
chave e conteudo dos resumos. Assim, na RBA, foram selecionados 11 (onze) artigos,
de um total de 16 (dezesseis). J& no Catalogo de Teses e Dissertacdes - CAPES, de
um total de 52 (cinquenta e duas) dissertacdes, foram selecionados 08 (oito). No total
da busca nas trés bases de dados foram selecionados um total de 30 (trinta) trabalhos,
sendo 21 (vinte e uma) dissertacdes, 1 (uma) tese e 08 (oito) artigos.

Os critérios de inclusdo para selecdo dos trabalhos abordaram os temas
relacionados as praticas pedagogicas na alfabetizacdo, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, visando a inclusdo de novas tecnologias. Por outro lado, foram

22 Disponivel em: < https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results>Acesso em 8 de fevereiro de 2024.

23 Disponivel em: < https:// https://revistaabalf.com.br/> Acesso em 8 de fevereiro de 2024.

24 Disponivel em: < https:// https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/> Acesso em 08
de fevereiro de 2024.



https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?
https://revistaabalf.com.br/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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excluidos os trabalhos que apresentaram menor objetividade, pouca relacdo com o
contexto e menor relevancia para a pesquisa.

E preciso destacar que o descritor “novas tecnologias” ligado ao processo de
alfabetizacao e praticas pedagogicas néo foi encontrado com facilidade nos titulos das
producdes, sendo necessario se inteirar profundamente das producdes para identificar
as partes que tratavam do uso de novas tecnologias ligadas ao processo da
alfabetizacdo. Desta forma, esta andlise apontou uma escassez de trabalhos que
utilizam explicitamente a expressdo “novas tecnologias” em seus titulos, quando
combinada com os descritores “alfabetizacao” e “praticas pedagdgicas”. Porém, vale
destacar que foram encontradas producdes que mencionam o0 uso de novas
tecnologias digitais dentro de suas producdes, mas ndo especificamente nos titulos.

A segquir, serdo apresentados os quadros com os resultados dos trabalhos
Brasileira de Teses e

selecionados respectivamente na Biblioteca Digital

Dissertacdes, Revista Brasileira de Alfabetizacdo e no Catalogo de Teses e

Dissertacoes da CAPES.

Quadro 3 - Teses e dissertacBes sobre alfabetizacdo, tecnologias digitais e praticas pedagoégicas —
BDTD (2018-2023)

N° | AUTOR | TITULO OBJETIVOS RESULTADOS IES ANO TIPO |
AREA
Estudar as As conclusdes USP | 2018 | Dissertacdo
SIQUEIRA, Renata | préaticas do estudo / Educagéo
Rossi Fiorim. pedagodgicas apontam que a
Préticas nas classes de | escrita na
pedagodgicas: 1°ao 3° ano escola se
como se ensina ler | do Ensino configura mais
e escrever no ciclo | Fundamental. | como objeto de
de alfabetizacéo? aprendizagem
2018. Dissertacao do que como
o1 (Mestrado em pratica

Educacao) —
Programa de Pés-
Graduacéao em
Educacao, Séao
Paulo,
2018.Disponivel em:
<https://teses.usp.br
/teses/disponiveis/4
8/48138/tde-
06072018-
094930/pt-br.php>

comunicativa. O
ensino, por sua
vez, aparece
geralmente
centrado no
professor, isto
€, com poucas
oportunidades
de reflexdo e
interagcdo entre
alunos.



https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48138/tde-06072018-094930/pt-br.php
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48138/tde-06072018-094930/pt-br.php
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48138/tde-06072018-094930/pt-br.php
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48138/tde-06072018-094930/pt-br.php
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48138/tde-06072018-094930/pt-br.php
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FREIRE, Thais. Aplicar um Considerando USP | 2018 Tese/
Acdes da programa de os efeitos Saude
fonoaudiologia na | estimulacdo da | positivos no
escola: programa | consciéncia processo de
de estimulacdo da | fonoldgica, alfabetizacao,
consciéncia abrangendo conclui-se que o
fonologica em habilidades programa de
escolares do 1° fonémicas no | consciéncia
ano do ensino primeiro ano fonologica nos

02 | fundamental. 2018. | do ensino moldes da
Tese (Doutorado fundamental. camada 1 da
em Fonoaudiologia) RTI é aplicavel
— Universidade de ao contexto
Séo Paulo, Bauru, escolar e sua
SP, 2018. implementacéo
Disponivel em: € uma
https://doi.org/10.11 necessidade do
606/T.25.2018.tde- sistema
01102018-211605. educacional.
JARDIM, Juliana Entender a As andlises UFPEL | 2018 | Dissertagéao
Mendes Oliveira. importancia do | permitiram / Educacao
Relatos e reflexdes | trabalho afirmar que o
de uma colaborativo, trabalho
alfabetizadora tomando-o colaborativo
sobre sua préatica: | como principio | exige uma série
trabalho norteador da de cuidados em
colaborativo e pratica torno de sua
heterogeneidade. pedagdgica, organizacao e
2018. Dissertacao favorecendo o | de seu
(Mestrado processo de desenvolviment
Profissional em ensino de 0. Mostrou,
Educacéo) — conteldos em | também, que o
Programa de Pos- especial do trabalho
Graduacao Sistema de colaborativo,

03 | profissional em Escrita guando
Educacéo, Alfabética compreendido
Universidade (SEA). pelo professor

Federal de Pelotas,
Pelotas, 2018.
Disponivel em:
<https://bdtd.ibict.br/
vufind/Record/UFPL
68488ee15cff736d
c30990aeb0daf24c>

como principio
didatico,
estando assim
internalizado em
sua posicao
epistemoldgica,
pode auxiliar e
qualificar a
pratica
pedagogica e o
ensino do SEA,
especialmente
no primeiro ano



https://doi.org/10.11606/T.25.2018.tde-01102018-211605
https://doi.org/10.11606/T.25.2018.tde-01102018-211605
https://doi.org/10.11606/T.25.2018.tde-01102018-211605
http://guaiaca.ufpel.edu.br:8080/handle/prefix/4376
http://guaiaca.ufpel.edu.br:8080/handle/prefix/4376
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPL_68488ee15cff736dc30990aeb0daf24c
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPL_68488ee15cff736dc30990aeb0daf24c
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPL_68488ee15cff736dc30990aeb0daf24c
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPL_68488ee15cff736dc30990aeb0daf24c

do ciclo de
alfabetizacdo do
Ensino
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Fundamental.
RODRIGUES, Maria | Identificar A pratica UFRG | 2019 | Dissertacéo
das Gracas como 0s pedagdgica S / Educacao
Kohn. Comunidade | integrantes de | orientada pela
de prética e uma pratica social do
Aprendizagem comunidade uso do dinheiro
Matematica no 1° de prética (mercado)
Ano do Ensino colaboram na | possibilitou a
Fundamental. 201 | aprendizagem | aprendizagem
9. Dissertacao de matematica | de
(Mestrado em uns com o0s conhecimentos
Educacao) — outros. matematicos do
04 | Programa de Pés- cotidiano e a
Graduacao em caracterizacao
Educacao da sala de aula
Matematica, UFRS. como uma
Pelotas, 2019. comunidade de
Disponivel em: pratica em que
<http://quaiaca.ufpel alunos e
.edu.br:8080/handle professora
[prefix/6571 > colaboram na
aprendizagem
de matemética
uns com os
outros.
GONCALVES, Investigar a A prética da UFOP | 2019 | Dissertacao
Daniela de Carvalho | préatica docente / Educacéo
Pena. pedagogica de | apresentou
Alfabetizacao e uma elementos
literatura na sala professora no | advindos de sua
de aula: um estudo | trabalho com a | formacéao
sobre praticas de literatura continuada, de
uma professora com | infantil no suas crencas,
criancas de 6 anos. | processo de bem como de
05 | 2019. Dissertacao alfabetizacdo | sua acao
(Mestrado em de criangas de | pedagogica
Educacéo) - seis anos. diversificada na

Instituto de Ciéncias
Humanas e Sociais,
Universidade
Federal de Ouro
Preto, Mariana,
2019. Disponivel
em:
<http://www.reposito

utilizacao dos
livros ofertados
para
aprendizagem
da crianca
sobre a lingua
escrita por meio
da literatura.



http://guaiaca.ufpel.edu.br:8080/handle/prefix/6571
http://guaiaca.ufpel.edu.br:8080/handle/prefix/6571
http://guaiaca.ufpel.edu.br:8080/handle/prefix/6571
http://www.repositorio.ufop.br/handle/123456789/12380

rio.ufop.br/handle/1
23456789/12380 >

Entretanto, ha
gue se investir
na articulacéo
do dominio do
sistema
alfabético com
conhecimentos
sobre a lingua
escrita e seu
uso na busca
pela
constituicéo de
uma
comunidade de
leitores ativos e
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06

autbnomos.
TRAJANO, Jonh Compreender | A analise das UFPB | 2019 | Dissertacdo
Herbert de Almeida | o lugar das praticas / Educacao
Falcdo. O uso de tecnologias observadas
tecnologias digitais na conclui-se que
digitais na perspectiva de | os
alfabetizacéao: professores alfabetizadores
concepcdes de que nao
professores da alfabetizam. conseguem,

escola publica.
2019. Dissertagao
(Mestrado em
Educacao) —
Programa de Pos-
Graduacao em
Teorias e Andlise
Linguistica, UFPB,
Joao Pessoa, 2019.
Disponivel em:
<https://repositorio.u

fpb.br/ispui/handle/1
23456789/19935 >

ainda, introduzir
na
alfabetizacao,
praticas com
tecnologias
digitais que
ocasionem uma
alfabetizacao
em
simultaneidade,
ou seja, tanto
pelos suportes
impressos,
como pelos
suportes
tecnoldgico-
digitais. O que
geraria, assim,
um espaco de
circulacao de
multiletramentos



http://www.repositorio.ufop.br/handle/123456789/12380
http://www.repositorio.ufop.br/handle/123456789/12380
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/19935
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/19935
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/19935
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OLIVEIRA, Maria Investigar os Entre os UNICA | 2020 | Dissertacéo
Carolina Branco modos de resultados MP / Educacao
Costa Antunes de. participacéo obtidos,
Modos de de criangas destaca-se que
participacédo de em processo a escrita digital
criangcas em de exige gestos e
praticas digitais no | alfabetizacdo | acOes
1°ano do ensino em praticas especificos e
fundamental. 2020. | sociais que diferentes
Dissertacao envolveram a | daqueles
(Mestrado em interacdo com | envolvidos na
Educacéo) — instrumentos escrita no papel.
Programa de Pos- técnico- Observou-se
Graduacao em semioticos, também que a
Educacéo, bem como a pratica de uso
Unicamp, relagcdo com do computador,
Campinas, SP, os dispositivos | articulada a
2020. Disponivel digitais e suas | situacdes de
em: repercussdes | interlocucéo,
<https://hdl.handle.n | para o oportunizou a
et/20.500.12733/16 | desenvolvimen | mediacao
07 139912 > to culturale o | interpessoal e a
funcionamento | ampliacdo de
psiquico. sentidos que
contribuiram
para a
reconfiguracao
dos modos de
operacéo digital
empreendidos
pelos alunos, o
que parece ser
indicio de um
uso instrumental
do dispositivo
que, assim
como o
processo de
apropriagcéao da
escrita, interfere
e complexifica o
funcionamento
psiquico.
VASSAO, Adriane Analisar as Os resultados UPM | 2020 | Dissertacao
Meyer. Aquisicéo habilidades de | encontrados / Educacéao
da consciéncia consciéncia indicaram uma
08 fonologica e dos fonologica, forte correlacao
mecanismos de leitura e entre a
leitura e escrita: escrita em habilidade de
um estudo. 2020. criancas de 1° | escritae a



https://hdl.handle.net/20.500.12733/1639912
https://hdl.handle.net/20.500.12733/1639912
https://hdl.handle.net/20.500.12733/1639912
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Dissertacao ao 4° ano do habilidade de
(Mestrado em Ensino leitura. As
Educacao) — Fundamental. | habilidades de
Programa de Pés- leitura e de
Graduacao em escrita
Educacédo, UPM, apresentaram
Séo Paulo, 2020. também uma
Disponivel em: forte correlacao
<http://dspace.mack com a
enzie.br/handle/108 habilidade de
99/27917 > consciéncia
fonoldgica.
CANDITO, Analisar as Os resultados UFRS | 2021 | Dissertacao
Vanessa. O contribuicbes | apontam / Educacéao
enfoque CTS na de um beneficios do em
formacao docente: | processo processo Ciéncias
contribuicdes de um | formativo, formativo para
processo formativo | orientado pela | as praticas
em uma escola Educacao pedagogicas
publica. Ciéncia- dos docentes,
Dissertacao. Tecnologia- pois
(Mestrado Sociedade, oportunizaram o
Profissional em para a incremento de
Educacgdo em formacéo novas
Ciéncias) - continuada de | possibilidades
09 | Programa de Pés- docentes de didatico-
Graduacao em uma escola pedagogicas e
Educacédo em publica ainda,
ciéncias. UFRGS, estadual. colaboraram
Porto Alegre, 2021. com discussdes
Disponivel em: importantes
<http://hdl.handle.ne sobre as
/10183/232285 > diversas
circunstancias
de ensino-
aprendizagem e
dificuldades
vivenciadas na
Educacao
Bésica.
FONSECA, Simone | Promover o Propor o ensino | UFPR | 2022 | Dissertacao
de Biasi. inicio da de Ciéncias, / Educacao
Alfabetizacédo alfabetizacao pensado a partir
cientifica no cientifica com | de um tema
10 | primeiro ano do estudantes do | relevante aos
Ensino 1° ano do estudantes,
Fundamental: os Ensino associado com
indicadores Fundamental. | experiéncias e

presentes nas falas
dos alunos a partir

outras
atividades



http://dspace.mackenzie.br/handle/10899/27917
http://dspace.mackenzie.br/handle/10899/27917
http://dspace.mackenzie.br/handle/10899/27917
http://dspace.mackenzie.br/handle/10899/27917
http://dspace.mackenzie.br/handle/10899/27917
http://dspace.mackenzie.br/handle/10899/27917
http://hdl.handle.net/10183/232285
http://hdl.handle.net/10183/232285
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de experiéncias no investigativas
ensino de Ciéncias. promovem o
Dissertacao. processo da
(Mestrado em alfabetizacao
Educacao). UFPR, cientifica.
Curitiba, 2022.
Disponivel em:
<https://hdl.handle.n
et/1884/68868>
ANDRADE, Juliana | Investigar Os resultados PUC- | 2023 | Dissertagao
da Silva Costa. praticas indicam varias SP / Educacao
Alfabetizacéo e pedagdgicas especificidades
letramento: em referentes ao referentes a
busca de préticas processo de tentativas de
pedagogicas alfabetizacdo, | metodizacéo da
viabilizadoras da a fim de alfabetizacédo e
construcdo da elaborar letramento e a
escrita. Dissertacdo. | apontamentos | contextualizaca
(Mestrado em para formacdo | o como
Educacao). PUCSP, | de professores | elemento
Séo Paulo, 2023. alfabetizadore | fundamental
11 | Disponivel em: S. para que a
<https://repositorio.p aprendizagem
ucsp.br/ispui/handle da crianca seja
/handle/39528> significativa,
levando ao
desenvolviment
o de um
alfaletramento
gue a considere
como
protagonista no
processo de
ensino-
aprendizagem
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da BDTD (2024)25.
Quadro 4 - Artigos sobre alfabetizagcéo - RBA, (2018-2023)
N° | AUTOR | TITULO OBJETIVOS RESULTADOS IES ANO | TIPO |
AREA
TASSONI, Elvira Andlise sobre | Os resultados ABALF | 2018 | Artigo

01

Cristina Martins. O
ciclo de
alfabetizacao:
metas, concepc¢ao e
orientacdes para as
Préticas

o0 material
didatico do
Programa Ler
e Escrever, do
estado de Sao
Paulo, e os

indicam algumas
lacunas que podem
comprometer a
efetivagdo da
alfabetizacdo durante
o ciclo de

25 Consulta realizada entre 29 de abril de 2023 a 08 de fevereiro de 2024



https://hdl.handle.net/1884/68868
https://hdl.handle.net/1884/68868
https://repositorio.pucsp.br/jspui/handle/handle/39528
https://repositorio.pucsp.br/jspui/handle/handle/39528
https://repositorio.pucsp.br/jspui/handle/handle/39528
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Pedagdgicas.
Revista Brasileira
de Alfabetizacéo —

Cadernos de
Formacgéao do
PNAIC, sob

alfabetizacao,
especialmente em
relacdo a analise e

ABALF, Belo responsabilida | reflexdo sobre a
Horizonte, MG, v. 1, | de do lingua e a producao
n. 8, p. 159-176, Ministério da de textos escritos. A
jul./dez, 2018. DOI: | Educacéo. diversidade de
<https://doi.org/10.4 situacdes de uso da
7249/rba.2018.v1.3 escrita € condicao
00> para problematizar e

refletir sobre o

funcionamento do

sistema de escrita

alfabética.
COSCARELLLI, Tecer Acredita-se em um ABALF | 2018 | Artigo
Carla Viana. consideracdes | dialogo mais préximo
Perspectivas sobre o uso da | entre a universidade
culturais de uso de | tecnologia e as escolas, assim
tecnologias digitais | digital pelos como as iniciativas
e a educacao. professores, de professores que
Revista Brasileira | mostrando os | se relnem para

02 | ge Alfabetizacdo — | desafios que explorar o novo, sao
ABALF, Belo esse uso caminhos que vao
Horizonte, MG, v. 1, | apresenta a oferecer respostas e
n. 8, p. 33-56, eles e como propostas de novas
jul./dez, 2018. DOI: | podem ser praticas para uma
<https://doi.org/10.4 | enfrentados. educagéao para
7249/rba.2018.v1.2 tempos digitais
93>
MACEDO, Maria do | Apresentar um | Conclui-se que a ABALF | 2019 | Artigo
Socorro Nunes manifesto proposta de
Alencar. Por uma sobre a alfabetizacdo do
alfabetizacéo proposta de Governo Bolsonaro,
transformadora. alfabetizacéo mais que um
Revista Brasileira | do Governo retrocesso, é uma
de Alfabetizagdo — | Bolsonaro violéncia simbdlica a
ABALF, Belo através do nossas criancas e
03 | Horizonte, MG, v. 1, | DECRETO N° | docentes, gue néo
n. 10, p. 63-65, 9.765, DE 11 podem ter sua
jul./dez, 2019. DOI: | DE ABRIL DE | cognigéo reduzida a
<https://doi.org/10.4 | 2019, que uma relacao
7249/rba.2019.v1.3 | Institui a grafema-fonema
56> Politica
Nacional de
Alfabetizagao

no pais.
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KRAMER, Sonia. Relativizar Organizar as varias ABALF | 2019 | Artigo
Alfabetizagéo: dualismos tematicas em
dilemas da prética. | frequentes nas | “dilemas”, de um lado
Revista Brasileira | discussdes porque elas tém sido
de Alfabetizacdo — | tedricas muito polarizadas na
04 | ABALF, Belo desenvolvidas | discussdo académica
Horizonte, MG, v. 1, | sobre a e, de outro lado, a fim
n. 9, p. 233-255, alfabetizacdo. | de provocar o debate
jan./jun, 2019. DOI: | Aspectos e (Qquem, sabe?)
<https://doi.org/10.4 | referentes a fazer avancgar nosso
7249/rba.2019.v1.3 | atuacao dos conhecimento e
40> professores. nossa pratica.
MORAES, Giselly Propor uma Como resultado, foi RBA | 2021 | Artigo
Lima de. Aplicativos | andlise de identificado uma
para a aplicativos prevaléncia de
alfabetizacdo: o voltados para | concepcgdes de
ludico, o apoiar o alfabetizacao
pedagdgico e o processo de centradas em
digital em alfabetizacdo, | modelos sintéticos,
discussao. Revista | analisar as com énfase na
Brasileira de concepcdes de | relacdo fonema-
Alfabetizacéao - alfabetizacdo | grafema, e um
RBA, N° 15, 2021. gue subjazem | processo de
DOLl: a oferta gamificacdo que
05 | <https://doi.org/10.4 | desses coloca a lingua como
7249/rba2021503> | produtos, bem | um objeto de
como refletir aprendizagem
sobre a afastado dos seus
relacdo entre contextos de uso,
jogos digitais e | predominando 0 uso
préticas de de mecanicas de
linguagem na | jogo que néo
contemporanei | articulam de forma
dade. significativa as
reflexdes sobre o
sistema alfabético
com a jogabilidade.
SOUZA, Luana Analisar a Os resultados RBA | 2021 | Artigo
Karoline Pieckhardt | partir do ponto | indicam:
Santos de; de vista de ex- | permanéncia e
CARTAXO, Simone | alunos, prevaléncia da ideia
Regina Manosso; praticas restrita da
BACH, Daiana. desenvolvidas | alfabetizacdo como
06 | praticas pelos aguisicao do codigo
alfabetizadoras: professores escrito, com alguns
guais as alfabetizadores | avang¢os no sentido
permanéncias e os | afim de de incorporar praticas
avangos? Revista examinar de uso social da
Brasileira de permanéncias | escrita; permanéncia
Alfabetizacéo - e possiveis de praticas
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RBA, N° 15, 2021. avancos. sistematicas de
DOl: leitura e escrita com
<https://doi.org/10.4 memorizacao do
7249/rba2021463 > alfabeto, silabas e
palavras; os métodos
permanecem sendo a
guestao central da
alfabetizacao; ha
tentativas reais de
ressignificagéo do
processo de
alfabetizacéo e do
papel mediador do
professor.
COUTO, Maria Identificar a E prescindivel que RBA | 2022 | Artigo
Elizabete Souza; concepcao de | nas formacdes
OLIVEIRA, alfabetizacéo iniciais e continuada
Andhiara Leal que sejam garantidos
Antunes. Entre a fundamentaa | momentos de estudo
concepcao de pratica da sobre as concepgdes
alfabetizacado e a professora de alfabetizacdo e
07 | pratica pedagogica. | alfabetizadora | suas implica¢des na
O que faz a e como se pratica pedagodgica
professora? Revista | relaciona com | do professor, pois
Brasileira de a concepcao dessa forma, sera
Alfabetizagao - das atividades | mais facil tomar
RBA, N° 17, 2022. desenvolvidas | consciéncia das suas
DOLl: em sala de acOes e dos impactos
<https://doi.org/10.4 | aula. na aprendizagem das
7249/rba2022518> criancas.
MORAIS, Arthur Analisar Inspirados em Paulo RBA | 2022 | Artigo
Gomes de. Politicas | criticamente a | Freire, conclama-se
e Préticas de vivéncia em aos educadores a
alfabetizag&o no Nosso pais, resistir a essa atual
Brasil hoje: nas ultimas combinacao de
precisamos décadas, no autoritarismo,
continuar resistindo | campo da privatizacao e
08 | e aprendendo com | alfabetizagdo. | tratamento das

Paulo Freire.
Revista Brasileira
de Alfabetizacéo -
RBA, N° 16 (Edicao
especial), 2022.
DOI:
<https://doi.org/10.4
7249/rba2022584>

escolas como
empresas.
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OLIVEIRA, Contribuir para | Conhecimento sobre RBA | 2022 | Artigo
Fernando Rodrigues | a ampliacdo do | a histéria da
de. PANIZZOLO; conhecimento | alfabetizacdo é
Claudia. Ler e jd acumulado | indispensavel para
escrever entre 0s no campo da atuar de forma critica
séculos XIX e XX: historia da e consciente na
meétodos, livros e alfabetizacdo | construcédo do futuro,
concepgoes. no Brasil, nas | de modo que se
Revista Brasileira | reflexdes possa produzir
09 | ge Alfabetizacdo- | sobre propostas de reforma
RBA, N° 18, 2022. métodos, escolar, elaborar
<DOI: teorias e ferramentas didaticas
hitps://doi.org/10.47 | praticas e formar futuros
249/rba2022674 > pedagogicas professores.
concernentes
ao ensino
inicial da
leitura e da
escrita.
FRADE, Isabel Tratar dos Conclui-se que RBA | 2022 | Artigo
Cristina Alves da desafios integram esses
Silva. Um olhar historicos e desafios o uso dos
sobre processos e contemporane | suportes, a
desafios histéricos e | 0s disseminagéao de
contemporaneos da | relacionados a | outros sistemas
alfabetizacéo. alfabetizacdo. | semidticos e a
Revista Brasileira necessidade de
10 | ge Alfabetizagao- estratégias para
RBA, N° 16, 2022. trazer, para o
<DOI: repertorio dos
https://doi.org/10.47 alfabetizandos, a
249/rba2022591 > cultura manuscrita e
a cultura impressa
herdadas, bem como
a cultura escrita
digital.
BRUXEL, Carla Analisar as Evidenciou-se que o RBA | 2023 | Artigo
Maria. determinacdes | aluno tem direito ao
Fundamentos legais | da legislacéo pleno
para o processo de | que rege o desenvolvimento, ao
apropriacéo da processo de acesso e
leitura e da escrita. | apropriacdo da | permanéncia na
11 | Revista Brasileira | leitura e da escola, bem como a
De Alfabetizacdo — | escrita nos progressao na
RBA, n° 21, 2023. anos iniciais aprendizagem. A
<DOI: do Ensino BNCC orienta a
https://doi.org/10.47 | Fundamental. | consolidag&o do

249/rba2023682>

processo de
alfabetizacdo até o
segundo ano do EF,
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contudo, alguns
alunos necessitam de
um tempo maior para
se alfabetizar. Por
iSS0, necessitam ser
motivados por meio
de situacdes
concretas de leitura e
de escrita a fim de
promover sua
insercao e atuacao
na sociedade letrada.
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da Revista RBA (2024)26

Quadro 5 - Teses e Dissertagfes sobre Alfabetizacé@o, Tecnologias Digitais e Praticas Pedagdgicas —
CAPES (2018-2023)

N° AUTOR | TITULO OBJETIVOS | RESULTADOS | IES | ANO TIPO |
AREA
SCHIAVINI, Andréia | Identificar as | Foi possivel UFFS | 2018 | Dissertacao/
Cadorin. concepcldes | perceber que a Educacao
Alfabetizacéo e de preocupacao
letramento nas alfabetizacdo | com as
escolas do Campo e letramento | especificidades
de Concordia: o que | presentes da alfabetizacéo
dizem os cadernos nos cadernos | ocorre na
dos alunos do dos alunos maioria das
primeiro ano. do primeiro vezes
Dissertacao. ano, classes | dissociada da
(Mestrado em multisseriada | prética social.
01 | Educacéo). Programa | s do campo, | O entendimento
de P6s-Graduacédo do municipio | sobre a

em Educacdao, UFFS.
Chapeco, 2018.
Disponivel em:
<https://sucupira.cap
es.gov.br/sucupira/pu
blic/consultas/coleta/t
rabalhoConclusao/vie
wTrabalhoConclusao.
isf?popup=true&id tr
abalho=6570899 >

de Concordia
- SC

alfabetizacéo
precisa
ultrapassar
reducionismos
para ampliar as
possibilidades
de leitura e
escrita.

26 Consulta realizada entre 29 de marco e 08 de fevereiro de 2024.
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STANCIOLA, Adriana | Apresentar a | Um professor se | UFV | 2018 | Dissertacéo/
Andreia da descricdo do | constréi num Educacao
Silva. Pratica cotidiano processo
Pedagdgicae escolar de coletivo,
cotidiano escolar: uma turma do | “imerso” em
tecendo caminhos primeiro ano | mundos
entre duas do Ensino diversos que se
professoras. 2018. Fundamental | afetam, se
Dissertacao. sob a misturam e
(Mestrado regéncia entram em
Profissional em temporaria de | conflitos,
Ensino) - Programa duas construindo
02 | de Po6s-Graduacéo professoras subjetividades e
em Educagéao, UFA. levando os
Vicosa, 2018. docentes a
Disponivel em: refletirem e
<https://sucupira.cap multiplicarem as
es.gov.br/sucupira/pu construcdes de
blic/consultas/coleta/t sentido e de
rabalhoConclusaol/vie realidade,
wTrabalhoConclusao. enquanto
[sf?popup=true&id tr constroem e
abalho=10907462> praticam
curriculos
diariamente.
SOUZA, Cicera Analisar a As politicas UFP | 2018 | Dissertacéo/
Cosmo de. A Lei organizacdo | educacionais B Educacao
11.274/2006 e o e realizacdo | brasileiras
trabalho do trabalho retratam a
pedagoégico com pedagdgico conjuntura que
crianca de seis com criangas | estdo inseridas,
anos no Ensino de seisanos |aleiden®1l.
Fundamental na de idade no 274/206, nédo é
cidade de Farias Ensino uma excecao,
Brito - CE. 2018. Fundamental, | uma vez que
Dissertagéo. aluz da Lei traz consigo as
03 (Mestrado em n° marcas do

Educacao). UFPB.
Joao Pessoa, 2018.
Disponivel em:
<https://sucupira.cap
es.gov.br/sucupira/pu
blic/consultas/coleta/t
rabalhoConclusao/vie
wTrabalhoConclusao.
isf?popup=true&id tr
abalho=7043670 >

11.274/2006
na cidade de
Farias Brito -
CE.

controle politico
e econémico
exercido pelo
neoliberalismo.
Essas questdes
refletem
diretamente no
trabalho
pedagdgico
realizado com
as criancgas de
seis anos no 1°
ano do Ensino
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Fundamental, o
foco na
alfabetizacéo
negligencia os
demais
aspectos
formativos
particulares na
infancia.
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PASCON, Estimular as | Elaboracao do USP | 2019 | Dissertacao
Caroline. Avaliacdo | habilidades material que se /
e adequacao de um | do dominio transformou em Fonodiaulog
livro de estimulacado | da linguagem | um livro e foi ia
dalinguagem oral, do intitulado como
escrita. 2019. processamen | “Conte com a
Dissertagéo to fonologico | Fono! Historias
(Mestrado em e outras e atividades
Educacéo) — habilidades para criangas
Programa de Pos- como em fase de
Graduacao em letramento, alfabetizacao”.
04 | fonoaudiologia. principio
Bauru, 2019. alfabético e
Disponivel em: processos
<https://sucupira.cap | perceptuais
es.qgov.br/sucupira/pu | auditivos e
blic/consultas/coleta/t | visuais.
rabalhoConclusao/vie | apontadas
wTrabalhoConclusao. | pela literatura
|sf?popup=true&id tr | como
abalho=7627896 > importantes
para o
processo de
alfabetizacao.
SILVA, Alexandre Elaborar Foi possivel UER | 2019 | Dissertacéao/
Ribeiro da. Jogos estratégias construir N Educacao
digitais no ciclo de | de uso de estratégias para
alfabetizacdo: um jogos digitais | o uso dos jogos
caminho no processo digitais,
de alfabetizar viabilizando o
letrando. 20109. uso social da
Dissertacao. leitura e da
05 (Mestrado em escrita na

Educacéo) —
Programa de Pos-
Graduacgao em
Inovacéo e
Tecnologias
Educacionais. Natal.
RN, 2019. Disponivel
em:

alfabetizacéo
em contexto de
letramento.
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<https://sucupira.cap

es.gov.br/sucupira/pu
blic/consultas/coleta/t
rabalhoConclusao/vie
wTrabalhoConclusao.
isf?popup=true&id tr

abalho=9200059 >

83

BUOGO, Cristina de | Abordar as Conclui-se que | UNIP | 2020 | Dissertacao/
Fatima Marcon. politicas DCNs, BNCCe | LAC Educacao
Politicas educacionais | Curriculo do
educacionais: gue foram Territorio
perspectivas para implementad | Catarinense
préaticas pedagodgicas | as no século | trazem em seu
educomunicativas no | XXI no Brasil, | texto algumas
processo de com o intuito | possibilidades
alfabetizacéo e de para que sejam
letramento. 2020. compreender | pensadas
Dissertacao se as praticas
06 (Mestrado em mesmas pedagdgicas
Educacéo) — possibilitam educomunicativ
UNIPLAC, Lages, praticas as. Embora nem
SC, 2020. Disponivel | pedagdgicas | sempre essas
em: educomunica | possibilidades
<https://sucupira.cap | tivas no estejam
es.gov.br/sucupira/pu | processo de | explicitas nos
blic/consultas/coleta/t | alfabetizagdo | documentos, 0s
rabalhoConclusao/vie | e letramento. | mesmos
wTrabalhoConclusao. também nao
jsf?popup=true&id_tr inviabilizam as
abalho=10467748 > praticas.
MOLIN, Katiane Dal. | Analisar a Os resultados UPF | 2021 | Dissertacao/
O sistema de escrita | colecdo Apis | das analises, de Educacao
alfabética no livro Lingua forma geral,
didatico de 1° e 2° Portuguesa evidenciam que,
anos do Ensino do Ensino apesar dos
Fundamental: uma Fundamental | livros
analise na buscando apresentarem
perspectiva do identificar as | subsidios
alfabetizar letrando. contribuicdes | contemporaneo
07 | 2021. Dissertacgéao. da colecéao S e atualizados
(Mestrado em Letras) | para o necessarios

— UPF, Passo Fundo,
RS. 2021. Disponivel
em:

<https://sucupira.cap
es.gov.br/sucupira/pu
blic/consultas/coleta/t
rabalhoConclusaol/vie
wTrabalhoConclusao.
isf?popup=true&id tr

desenvolvime
nto da
Consciéncia
Fonoldgica
(CF) eda
apropriacéo
do Sistema
de Escrita
Alfabética

parao
aprofundamento
tedrico do
professor, néo
apresenta
propostas
alternativas
focadas na
crianca com



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9200059
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9200059
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9200059
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9200059
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9200059
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9200059
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9200059
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10467748
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10467748
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10467748
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10467748
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10467748
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10467748
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10467748
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11288784
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11288784
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11288784
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11288784
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11288784
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11288784

abalho=11288784>

(SEA).

mais
dificuldade. Por
outro lado, as
atividades
presentes nos
livros do 1° e 2°
anos, embora
sejam
relacionadas ao
SEA, séao
insuficientes em
guantidade e
gualidade para
gue a crianga
aprenda a ler
adequadamente
no periodo
esperado, além
de ndo
promoverem
efetivamente a
escrita
autbnoma e seu
contato com a
leitura e a
escrita de
géneros
diversos na
perspectiva de
préaticas sociais.

84

08

THIES, Vera Lucia
Hermann. Préaticas
pedagogicas de
professoras
alfabetizadoras
frente aos desafios
da construcao da
leitura e da escrita
com criancas do
primeiro ano de
alfabetizacao. 2022.
Dissertacao.
(Mestrado em
Educacéo) —
UNOESC, Joacaba,
2022. Disponivel em:
<https://sucupira.cap
es.gov.br/sucupira/pu

blic/consultas/coleta/t

rabalhoConclusaol/vie

Analisar as
praticas
pedagogicas
adotadas por
professoras
alfabetizador
as frente aos
desafios da
construcao
da leitura e
da escrita
com criangas
do primeiro
ano de

alfabetizacao.

Os resultados
evidenciam a
necessidade de
politicas
publicas
eficientes e de
continuidade
nas acodes, com
capacitacoes
voltadas as
demandas das
professoras,
com apoio
pedagdgico e
valorizacéo
profissional.

UNO
ESC

2022

Dissertacao/
Educacao



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11288784
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11703418
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11703418
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11703418
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11703418

85

wTrabalhoConclusao.
isf?popup=true&id tr
abalho=11703418 >

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados consultados?’.

A reviséo de literatura foi realizada destacando a selecdo de artigos, teses e
dissertacbes que adotam uma abordagem de contribuicdo significativa ao tema.
Nesse sentido, foram inicialmente selecionados os estudos que, a partir do titulo,
palavras-chave e conteddo dos resumos apresentassem relacdo com o tema em
guestdo e pudessem contribuir com as analises, bem como com o desenvolvimento
do produto educacional aqui proposto.

Essa abordagem implica em identificar e analisar trabalhos académicos que
ndo apenas discutem o tema em questdo, mas que também trazem novas
perspectivas, descobertas ou insights relevantes que acrescentam ao entendimento
existente sobre alfabetizacdo e como a tecnologia se relaciona com esse processo.
Em um segundo momento foram identificados e destacados aqueles estudos cujos
objetivos estabeleciam uma relacdo mais direta ou indireta com o tema da pesquisa.
Assim, para identificar as producfes mais relevantes, foram estabelecidos critérios,
priorizando estudos que abordassem préticas pedagdgicas de alfabetizacdo com a
integracédo de novas tecnologias para contribuir no processo de aprendizagem.

A consulta a BDTD, ao portal Artigos sobre Alfabetizacdo da RBA e ao Catalogo
de Teses e Dissertacbes da CAPES, considerando os descritores: alfabetizacao,
praticas pedagdgicas e novas tecnologias, com foco na producéo brasileira, revelou
um panorama caracterizado pela presenca das ideias de Paulo Freire nesse campo
de estudo.

A busca por compreender os fatores que influenciam o processo de
alfabetizacdo é um tema muito discutido na area da educacéao, o que ficou evidenciado
na revisdo de literatura. Foram encontradas diferentes producbes que buscam
identificar as situagdes que interferem no processo de alfabetizacdo, outras que

sugerem praticas diferenciadas para um processo de aprendizagem mais significativo,

27 Consulta realizada no Catalogo de Teses e Dissertacdes- CAPES entre 29 de marco e 08 de
fevereiro de 2024.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11703418
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11703418
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11703418

86

assim como a necessidade de politicas publicas eficientes e de continuidade nas
acOes, capacitacdes voltadas as demandas dos professores, apoio pedagdgico e a
valorizag&o profissional.

O conjunto dos trabalhos analisados evidencia que os objetivos refletem uma
variedade de interesses e abordagens dentro do campo da alfabetizacdo e praticas
pedagogicas, destacando-se 0 compromisso da pesquisa educacional em
compreender e melhorar os processos de ensino e aprendizagem nos primeiros anos
escolares.

Considerando a diversidade de objetivos e tematicas investigadas nos estudos
contemplados nas bases consultadas entre 2018 e 2023, sobre alfabetizacdo e
praticas pedagogicas no contexto educacional brasileiro, nota-se que a articulacao
desses objetivos possibilita uma visdo abrangente das contribuicdes académicas no
campo da educacdo inicial de criancas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os
estudos revisados abordam desde aspectos especificos da pratica pedagdgica até
guestdes mais amplas relacionadas ao uso de tecnologias digitais, colaboracao entre
docentes e impactos das politicas educacionais vigentes.

A revisdo de literatura realizada revelou ainda uma série de conclusdes
significativas relacionadas as praticas pedagodgicas e ao processo de alfabetizacdo no
contexto educacional contemporaneo. Nesse sentido, primeiramente, notou-se que a
escrita na escola muitas vezes é tratada predominantemente como objeto de
aprendizagem, em detrimento de sua fungdo comunicativa. Essa visao pode limitar a
experiéncia dos alunos em expressar suas ideias de forma auténtica e interativa,
reforcando um modelo centrado no professor, o que reduz as oportunidades de
reflexdo e interacdo entre os proprios estudantes.

De maneira geral, os estudos analisados indicam que a formacéo continuada
dos docentes, alinhada as diretrizes educacionais vigentes, é fundamental para a
melhoria das praticas pedagdgicas. Esses programas de formacdo continuada, ndo
apenas oferecem novas possibilidades didatico-pedagodgicas, mas também estimulam
discussbes importantes sobre os desafios enfrentados na educacgéo basica.

Dos 30 estudos selecionados, 16 referenciam diretamente as contribui¢cdes de
Paulo Freire, evidenciando uma influéncia significativa de seu pensamento no campo
da alfabetizagdo. Essa presenca marcante se deve a relevancia da pedagogia
freiriana, que propde uma educacao libertadora, critica e transformadora, alinhada aos

objetivos de uma alfabetizacdo emancipatoria.
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A obra “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”, foi
citada diretamente em cinco trabalhos analisados. Essa obra enfatiza a importancia
de uma pratica educativa que promova a autonomia, a criticidade e a criatividade dos
estudantes, preparando-os para uma participacao ativa e significativa na sociedade
contemporanea.

Outro aspecto destacado foi a discusséo sobre a educacédo fundamentada na
pratica e na liberdade, identificada em trés dos trabalhos analisados. A perspectiva
freiriana de educagéo enfatiza a indissociabilidade entre teoria e prética, valorizando
a experiéncia concreta dos alunos e a construcdo coletiva do conhecimento como
elementos fundamentais para o desenvolvimento educacional.

A terceira obra relevante, “A importancia do ato de ler: em trés artigos que se
completam?”, citada em trés trabalhos, aborda a leitura ndo apenas como um processo
de decodificacdo, mas como um meio essencial para a compreensao critica do mundo
e para a formacéo de individuos conscientes e engajados.

Por fim, “Medo e Ousadia: o cotidiano do professor” foi utilizado em dois dos
trabalhos examinados. Nesta obra, Freire explora os desafios e dilemas enfrentados
pelos professores em sua prética diaria, sublinhando a importancia do compromisso
com a transformacdo social e o fortalecimento da autonomia dos alunos como
objetivos centrais da educacéo.

Outras obras de Paulo Freire também foram citadas em menor nimero, tais
como: “Educacao na cidade”, “Extensdo ou comunicacéo?”, “Alfabetizacdo: leitura do
mundo, leitura da palavra” e “Educar com a midia: novos dialogos sobre educacao”.

A presenca marcante das ideias de Paulo Freire nos estudos sobre
alfabetizacdo evidencia a relevancia de sua pedagogia para a compreensao desse
processo fundamental. Nesse sentido, os principios da educacao libertadora, critica e
transformadora, defendidos por Freire, oferecem bases sélidas para a construcao de
praticas alfabetizadoras que possibilitem aos alunos o desenvolvimento de sua
autonomia, criticidade e engajamento social.

Essa presenca significativa das obras de Paulo Freire nas producdes
académicas analisadas sublinha ndo apenas sua influéncia teérica e pratica na
educacéao brasileira, mas também a perenidade de seus ideais frente aos desafios
contemporaneos da alfabetizacdo, das praticas pedagogicas e da integracdo das

novas tecnologias no processo educacional.
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Com base no mapeamento das producfes académicas analisadas neste
estudo foi elaborado um grafico com o detalhamento dos resultados, considerando os
descritores: alfabetizacdo, praticas pedagodgicas e tecnologias digitais, no periodo
compreendido entre 2018 e 2023, conforme apresentado na figura a seguir:

Figura 11 - Gréfico das teses, dissertacdes e artigos sobre: Alfabetizacao, Praticas Pedagdgicas e
Tecnologias Digitais a partir dos dados da BDTD

Teses, dissertacoes e artigos

5 5
5
4
3
3
2 2 2 2 2
1 11
O. o 0 0O O O D.

208 2019 2020 20 2022 2023

Y

%]

-

. TESES . DISSERTAGOES ARTIGOS

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados consultados.

Como se pode notar, o grafico evidencia uma queda na producdo académica
entre 0s anos de 2018 e 2023. Essa tendéncia de declinio €& observada
consistentemente desde 2018 em teses e dissertacdes, enquanto, em contrapartida,
ha um aumento progressivo na quantidade de artigos académicos a respeito da
tematica. Durante o periodo de 2018 a 2019, nas bases consultadas observa-se um
quantitativo consideravel de pesquisas relacionadas a alfabetizacdo e suas praticas
pedagogicas, incluindo a insercao de novas tecnologias.

No entanto, uma queda acentuada é observada nos anos de 2020 e 2021,
coincidindo com a pandemia da COVID-19. Durante esse periodo, o cenario
educacional foi impactado pelo isolamento social e pela necessidade de adaptacéao
ao ensino remoto. Como resultado, o foco dos profissionais da educacdo estava

voltado para a superacdo dos obstaculos e na busca por solu¢des para garantir a
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continuidade do processo educativo. Ao avancar para 0os anos de 2022 e 2023,
periodo pds-pandémico, € interessante notar que o numero de produ¢cdes académicas
sobre a temética ndo retorna ao mesmo patamar observado antes da crise. Este
fendbmeno pode ser atribuido a diferentes fatores, incluindo a necessidade de
reconstrucao do sistema educacional e a redefinicdo das prioridades de pesquisa.
Assim sendo, é importante refletir que o periodo pdos-pandémico oferece
oportunidades para pensar e inovar. Quando surge a necessidade de adaptacdes a
novas realidades, aprende-se com as experiéncias passadas, surgindo a possibilidade
de reavaliar abordagens pedagdgicas com a integracao de novas tecnologias, recurso

este, tAo necessario durante o periodo pandémico e até hoje.
4.2 COMPREENSAO DAS DISSERTACOES, ARTIGOS E TESES

ApoOs a selecdo dos trabalhos pela sua relevancia ao tema da pesquisa,
procedeu-se a andlise dos objetivos de cada obra, isto é, dos objetivos pretendidos
pelos autores. Dentro dos estudos selecionados, foram identificados e destacados no
guadro a seguir 0s objetivos que estabeleciam uma relacdo mais direta ou indireta
com o tema da pesquisa. Desta forma, essa etapa permitiu uma compreensao mais
clara das intencfes dos autores em relacdo ao assunto em estudo, e, com isso,
facilitou a identificagdo de conexdes significativas entre os diversos trabalhos
analisados.

Quadro 6 - Objetivos apresentados nas dissertacdes, artigos e teses selecionados para revisédo de
literatura

Analisar o estudo as praticas pedagdgicas;

Explorar a estimulagéo da consciéncia fonolégica;

Reconhecer as praticas de producdo textual e leitura;

Promover a participacdo de criancas em processo de alfabetizacdo e em praticas
sociais que envolveram a interacdo com os dispositivos digitais;

Estudar a consciéncia fonolégica, leitura e escrita;

Promover contribuicdes do processo formativo para a formacdo continuada de
docentes;

Investigar praticas pedagogicas referentes ao processo de alfabetizacéo;

Analisar do material didatico do Programa Ler e Escrever, do estado de S&o Paulo, e
0s Cadernos de Formacao do PNAIC, sob responsabilidade do Ministério da Educacgéo;
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Refletir sobre a relacdo entre jogos digitais e praticas de linguagem na
contemporaneidade;

Analisar a partir do ponto de vista de ex-alunos, das préaticas desenvolvidas pelos
professores alfabetizadores;

Identificar a concepcao de alfabetizacdo que fundamenta a pratica de uma professora
alfabetizadora;

Refletir sobre métodos, teorias e praticas pedagdgicas concernentes ao ensino inicial
da leitura e da escrita;

Analisar os desafios historicos e contemporéaneos relacionados a alfabetizacdo que
envolvem tecnologias disponiveis em cada tempo;

Analisar as determinacdes da legislacéo que rege o processo de apropriacao da leitura
e da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental;

Identificar as concepc¢des de Alfabetizacdo e Letramento presentes nos cadernos dos
alunos do primeiro ano, classes multisseriadas do campo, do municipio de Concérdia
— SC;

Estimular as habilidades, apontadas pela literatura, como importantes para 0 processo
de alfabetizacao e proposicéo de estratégias de uso de jogos digitais;

Analisar as perspectivas e implicacbes que as politicas educacionais trazem para as
praticas pedagodgicas educomunicativas no processo de alfabetizacéo e letramento das
criangas;

Explorar a colecéo Apis Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental;

Investigar as préaticas pedagodgicas adotadas frente aos desafios da construcdo da
leitura e da escrita com criangas do primeiro ano de alfabetizacéo.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das producdes retiradas da BDTD, RBA e CAPES?,

Dentre todas as producfes selecionadas, foi possivel relacionar e conhecer
outros contextos e perspectivas que envolvem a alfabetizacdo dos estudantes do
primeiro ano do Ensino Fundamental. Também dedicou atencdo a assuntos que
colaboraram com a compreensao da reviséo de literatura, fornecendo um panorama
mais completo para esta pesquisa, proporcionando uma analise abrangente e
atualizada do conhecimento existente sobre a alfabetizacdo, praticas pedagogicas e
a inclusao de novas tecnologias.

A consulta das palavras-chave também auxiliou na selecao dos trabalhos para
0 a revisao de literatura. As palavras-chave sdo termos que indicam o foco central das
producdes, ou seja, principais temas abordados no estudo. Desta forma, foi elaborada
uma nuvem de palavras utilizando a plataforma wordart.com considerando as

palavras-chave encontradas.

28 Consulta realizada entre 29 de marco a 08 de fevereiro de 2024.
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A nuvem de palavras, ou word cloud, € uma representacao visual de palavras
na qual o tamanho de cada palavra é proporcional a sua frequéncia de ocorréncia em
um determinado texto ou conjunto de textos. Ela foi utilizada principalmente para
visualizar e destacar os termos mais frequentes ou importantes na revisdo de
literatura, permitindo uma rapida percepcdo das palavras-chave ou dos temas

principais presentes na pesquisa.

Figura 12 - Nuvem elaborada com as palavras-chave apresentadas nas dissertacdes, artigos e tese
selecionados para a reviséo de literatura
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos trabalhos consultados na
BDTD, RBA e CAPES (2018- 2023)2°.

Diante das informacfes da nuvem de palavras, por meio da representacao
visual, é apontado que os termos “alfabetizacao”, “praticas pedagodgicas” (ou “pratica
pedagdgica”) e “tecnologias digitais” sdo os mais proeminentes e recorrentes na
revisdo de literatura. Essas palavras-chave destacam-se por sua frequéncia de
aparecimento no contexto da pesquisa sobre o processo de alfabetizac&o no primeiro

ano do Ensino Fundamental.

29 Consulta realizada entre 29 de marco e 08 de fevereiro de 2024.
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Além desses termos centrais, a nuvem de palavras também revelou a presenca
de outras palavras-chave relacionadas ao tema, sugerindo uma rede conceitual ampla
e interconectada. A nuvem de palavras ndo apenas destaca as palavras mais
frequentes, mas também ajuda a identificar temas emergentes e conexdes conceituais
dentro do campo de estudo da alfabetizac&o e das praticas pedagodgicas, enfatizando
a importancia da formacao continua dos professores como uma estratégia crucial para
aprimorar a educacao inicial das criancas.

Além disso, a necessidade da formacdo continuada de professores emergiu
como uma concluséo relevante da analise. Esse aspecto é importante para enfrentar
e entender os desafios identificados no processo de alfabetizacdo das criancas. A
formacédo continuada proporciona aos professores as habilidades e conhecimentos
necessarios para aplicar praticas pedagodgicas humanizadas, integrando
adequadamente as tecnologias digitais no ensino, o que pode contribuir
significativamente para melhorar os resultados de aprendizagem dos alunos.

Assim sendo, entre as producdes, destaca-se a contribuicdo de Kramer (2019),
em seu artigo intitulado: “Alfabetizagcéo: dilemas da pratica”, a autora relata que a
prioridade deve ser a formacao continuada dos professores e que € necessario
qualificar professores em servico, ou seja, aqueles que ja estdo na pratica escolar.
Aborda gue exista estratégias necessarias para essa formacao e defende que se dé
énfase aos conteudos béasicos da lingua portuguesa.

Outra autora, que também apontou a necessidade da formacao continuada, foi
Goncalves (2019), ela destacou que muitos profissionais levam para a sua pratica

pedagogica o que vivenciaram na sua trajetéria na época em que eram estudantes.

A formacdo continuada tem contribuido para a mudanca na prética, no
ressignificar do que foi apreendido nos processos de formacédo. E possivel
refletir também sobre a histéria do sujeito professor que antecede sua
atuacdo em sala de aula, e que muitas vezes reproduz elementos de seu
processo de escolarizacdo e formacao académica. Ha de se pensar também,
frente as praticas observadas, na necessidade de subsidios teéricos e
espacos de discussdes que levem os educadores a reflexdo sobre o fazer
pedagbgico para promover uma pratica pedagogica de qualidade e
emancipatoria, para ndo se perder no processo e promover o aprendizado
das criangas (Gongalves, 2019 p. 142).

Desta forma, mudar o olhar sobre a prética de trabalho em sala de aula surge
como uma das alternativas para tentar solucionar muitos problemas que rodeiam o

processo de alfabetizagéo.
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Ainda, se tratando da revisdo de literatura, foram encontradas 19 (dezenove)
producdes com abordagem qualiquantitativas, contendo pesquisas de campo,
estudos de casos, graficos, andlise de dados e entrevistas. Outras 11 (onze)
realizaram suas pesquisas com a abordagem qualitativa, utilizando apenas analises
documentais e pesquisas bibliograficas. Entre os aportes tedricos mais citados estao:
Paulo Freire (1986, 1989, 2002, 2021); Soares (2004, 2008); Ferreiro e Teberosky
(1999); Moran (2013); Bardin (2010); Mortatti (2006, 2008); Pérez (2008); Piaget
(1971); Vygotsky (2005); Freire e Macedo (2015); Martin-Barbero (2011); Citelli
(2010); Orozco-Gomez (2011, 2014); Sartori (2006, 2012, 2014); Kramer (2019);
Goncalves (2019).

Com base nas producdes analisadas foi elaborada uma nuvem de palavras
utilizando a plataforma wordart.com considerando os(as) autores(as) mais citados(as)

nos estudos selecionados:

Figura 13 - Nuvem de palavras de autores mais citados
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Fonte: Elaboragéo da autora a partir dos dados consultados.

A nuvem de palavras, baseada na revisdo de literatura, proporcionou uma
representacgédo visual que ilustrou a frequéncia e a importancia dos teéricos dentro do
campo de estudo. Observando a nuvem de palavras, foi possivel identificar
claramente quais autores foram mais referenciados e, consequentemente, exerceram
maior influéncia neste campo académico.

No contexto descrito, Paulo Freire se destacou como uma figura central, com

multiplas citacbes ao longo da pesquisa. Sua presenca evidenciou ndo apenas sua



94

relevancia tedrica, mas também sua influéncia duradoura nas discussbes sobre
praticas pedagogicas, alfabetizacdo e educacdo popular. Além de Freire, tedricos
renomados como Piaget e Vygotsky foram frequentemente mencionados, enfatizando
a importancia das teorias cognitivas e do desenvolvimento na fundamentagéo
educacional.

Outros nomes significativos emergiram na nuvem de palavras, incluindo
Ferreiro e Teberosky, cujo trabalho seminal sobre a psicogénese da lingua escrita
influenciou profundamente os estudos sobre alfabetizagdo. A presenca de Soares,
conhecida por suas contribuicbes na area da alfabetizacéo e letramento, também foi
notavel, destacando a diversidade de abordagens tedricas e metodoldgicas no campo
educacional.

A diversidade de autores representados na nuvem de palavras reflete a
complexidade do campo de estudo da educacao, abrangendo diferentes perspectivas
tedricas e praticas pedagdgicas. Essa visualizacdo ndo apenas facilitou a identificacéo
dos principais pensadores e suas contribuicdes, mas também ajudou a compreender
como essas diversas abordagens se inter-relacionam e contribuem para o
desenvolvimento do conhecimento educacional ao longo do tempo.

As justificativas apresentadas nas producdes, basicamente, direcionam o olhar
para os resultados insatisfatérios das avaliacbes externas®® que avaliam o
desempenho escolar, indicando uma insuficiente estimulacdo das habilidades
essenciais para a aquisicao da leitura e escrita.

Nao resta duvida de que o sistema de avaliagdo no Brasil é importante fonte
de diagnostico e de informacdes que alimenta o processo de formulacao e
implantagdo das politicas educacionais e o afeta tanto positiva quanto
negativamente, a depender da percep¢éo e da visdo que se tem sobre os
limites, possibilidades e os fins de um sistema educacional (Pestana, 2013,
p. 81).

Isso se torna ainda mais relevante ao considerar a necessidade de buscar as
razdes para o fracasso escolar, bem como, apontar caminhos para superar esses

desafios, especialmente aqueles relacionados ao pleno dominio do processo de

leitura e escrita. Tal cenario é agravado pela falta de preparo dos professores para

30 Avaliacdes externas sao avaliagcdes em larga escala e servem como instrumento para a elaboracdo
de politicas publicas dos sistemas de ensino e redirecionamento das metas das unidades escolares.
Fazem parte do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (SAEB): Programa de Avaliacdo da
Rede Publica de Educac¢éo Bésica (PROEB), Programa de Avaliagéo da Alfabetizacdo (PROALFA),
Avaliac@o Nacional da Alfabetizacdo (ANA) etc.



95

trabalhar diretamente no desenvolvimento das habilidades dos estudantes, bem como
na utilizacao de tecnologias digitais e até mesmo a falta destes recursos nas escolas.

Lévy (1999, p. 172), aponta que:

Como manter as praticas pedagoégicas atualizadas com esses novos
processos de transacdo de conhecimento? N&o se trata aqui de usar as
tecnologias a qualquer custo, mas sim de acompanhar consciente e
deliberadamente uma mudanca de civilizacdo que questiona profundamente
as formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos sistemas
educacionais tradicionais e, sobretudo, os papeis de professor e de aluno.

Neste sentido, manter-se atualizado e incorporar as novas tecnologias no
processo de aprendizagem dentro da escola € uma necessidade da atual civilizagéo,
cabendo ao professor estar preparado para atuar neste atual modelo de educacéao.

Assim sendo, as pesquisas apontam para a falta de qualidade de alguns
materiais didaticos e a precaria formacédo de professores, destacando a importancia
de revisar as abordagens pedagdgicas adotadas. Segundo Giroux (1997), os
programas de educacdo de professores poucas vezes estimulam os futuros
professores a assumirem seriamente o papel do intelectual que trabalha no interesse
de uma visdo de emancipacado. A alta rotatividade dos professores que lecionam no
ciclo de alfabetizacdo também contribui para a complexidade desse cenério,
evidenciando a necessidade de valorizar e oferecer suporte adequado aos
profissionais que atuam nessa etapa educacional tdo importante. Assim sendo, Névoa
(1997) aponta gque os cursos de formacao necessitam mostrar a realidade, para poder
qualificar os docentes de forma mais abrangente, ou seja, manté-los em contato direto
com a realidade, promovendo vivéncias, atuando com estudantes e outros
profissionais que atuam no processo ensino-aprendizagem escolar. Por meio desta
experiéncia, as possiveis solucdes poderdo ser implementadas.

Diante disso, a necessidade de repensar a alfabetizacdo, as praticas
pedagdgicas, a inclusdo de novas tecnologias e a formacdo continuada de
professores foram desafios evidenciados na revisédo de literatura.

Desta forma, o repensar a alfabetizacdo precisa ser pautado ndo apenas na
identificacdo dos obstaculos presentes, mas também na proposicdo concreta de
solugdes, englobando desde a formagéo inicial e continuada dos professores até a
formulagéo de politicas educacionais mais abrangentes e humanizadas. A revisdo

desses aspectos contribuird significativamente para criar um ambiente escolar mais
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propicio a plena alfabetizacdo e ao desenvolvimento das habilidades essenciais,
visando a construcdo de uma base solida para a educacéo de criancas e jovens em
todo o pais.

Quando se fala em alfabetizacdo, a pretensdo € que seja um processo
significativo e carregado de boas praticas, para que o estudante se sinta protagonista
do seu processo e consiga obter resultados positivos. Dessa forma, ressalta-se a
importancia da criagdo de um produto que auxilie os profissionais nesta perspectiva.

Os autores Souza, Cartaxo e Bach (2021), em artigo sobre praticas
alfabetizadoras, relatam que € necessario utilizar métodos que auxiliem os estudantes

a olharem a sociedade como um todo.

Uma possibilidade para o professor alfabetizador construir sua pratica em
sala de aula, levando em conta os aspectos de cada faceta da alfabetizacdo
e 0s processos intrinsecos que a compdem. Defendemos, ainda, que a
alfabetizacéo tenha como horizonte as préticas sociais de oralidade, leitura e
escrita e se articulem a interesses mais coletivos que continuem a interrogar
0 modo de producao da sociedade capitalista como forma de resisténcia. Que
nossos futuros alunos alfabetizados possam, eles mesmos, afirmar que as
praticas dos professores os levaram a interrogar o modo de producédo da
sociedade (Souza; Cartaxo; Bach, 2021, p.26).

Dessa forma, percebe-se a necessidade de praticas que visam atender as
necessidades de cada estudante, considerando-o em suas particularidades. Pensar
em uma pratica que ndo poderd ser reproduzida ano apés ano, sem pensar nas
singularidades. E uma prética que deve estar voltada para o desenvolvimento do

convivio em sociedade, da criticidade e do bem comum.

5 PRODUTO EDUCACIONAL: ROTEIRO DIALOGICO PARA
ALFABETIZACAO NO PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Com o intuito de contribuir com a pratica pedagogica e a formacao continuada
de professores alfabetizadores, o produto educacional foi planejado de forma a
apresentar contribuicbes para a area da alfabetizagdo, oferecendo conteudos e
estratégias pedagodgicas importantes, auxiliando os professores na promocéo de uma
alfabetizacdo contextualizada. Assim, este produto se apresenta como o resultado
oriundo da pesquisa realizada no ambito do Projeto de Pesquisa: Relacdes entre
Educac&o, Tecnologia, Humanismo e Etica do Mestrado profissional em Educacio e

Novas Tecnologias do Centro Universitario Internacional UNINTER.
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5.1 A TITULO DE REVISAO

Com o proposito de mapear o desenvolvimento de produtos voltados para a
orientacao do trabalho de professores do primeiro ano do Ensino Fundamental, foram
realizadas buscas nos Bancos de Teses e Dissertacdes da BDTD3!, Pontificia
Universidade Catélica do Parana - PUCPR?®?, Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana - UTFPR, Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, Google
Académico, Catalogo de Teses e DissertacGes - CAPES®® e Centro Universitario
Internacional UNINTER.

Ao todo foram encontradas 583 (quinhentas e oitenta e trés) producdes
voltadas para a alfabetizacéo do primeiro ano do Ensino Fundamental, porém, em sua
maioria, sdo producdes que trazem a investigacao tedrica, pesquisa de campo, dados
da pesquisa através de graficos, conclusdes acerca dos problemas encontrados,
sugestdes de praticas pedagdgicas com o uso de textos, reflexdes em prol do uso de
novas tecnologias como a gamificacdo, necessidade de formacdo continuada de
professores, mudanca do paradigma conservador, entre outras, ndo apresentando a
elaboracao de um produto final.

Destaca-se que apenas duas producdes apresentaram um produto ao final da
pesquisa voltado para a alfabetizacdo inicial. A pesquisadora Elissa Pereira Ribeiro
(2020) desenvolveu um curso de extensao para formagdo continuada voltado aos
docentes da Educacéo Basica, tendo como tema a avaliacdo como apoio a orientacao
pedagogica da pratica docente e a pesquisadora Merielen Carvalho Ferreira Martins
(2021) desenvolveu um produto de aplicabilidade pedagogica destinado a pessoas
com deficiéncia Intelectual com uso de multiplataformas de/com letras, inclusao e
conhecimento de mundo, ambas foram mestrandas do Centro Universitario
Internacional UNINTER, nos anos de 2020 e 2021.

5.2 ROTEIRO DIALOGICO PARA ALFABETIZACAO NO 1° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

31 Disponivel em:
<https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=alfabetiza%C3%A7%C3%A30&type=AllFields&
limit=20&sort=year >.

32 Disponivel em: <https://www.pucpr.br/escola-de-educacao-e-humanidades/mestrado-e-
doutorado/producao-academica/>.

33 Disponivel em: <https://catalogodeteses.capes.qgov.br/catalogo-teses/#!/>



https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=alfabetização&type=AllFields&limit=20&sort=year
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=alfabetização&type=AllFields&limit=20&sort=year
https://www.pucpr.br/escola-de-educacao-e-humanidades/mestrado-e-doutorado/producao-academica/
https://www.pucpr.br/escola-de-educacao-e-humanidades/mestrado-e-doutorado/producao-academica/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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O desenvolvimento deste produto educacional de aplicabilidade pedagdgica
considerou os problemas e possiveis solucbes observadas e levantadas nesta
pesquisa. Além de conteudos formativos, o roteiro propde mostrar e dialogar com os
professores a respeito das necessidades e dificuldades encontradas pelos docentes
na alfabetizacao de estudantes no primeiro ano do Ensino Fundamental.

Assim, o roteiro € direcionado principalmente a docentes que trabalham
diretamente ligados a alfabetizacdo, podendo ser adequado, aprimorado e utilizado
como material, entre outras possibilidades, para formagdo continuada durante a
Semana Pedagdgica que os docentes do Ensino Fundamental realizam no inicio do
ano letivo.

O Roteiro Dial6gico foi estruturado em quatro aulas distintas, cada uma
focalizando aspectos fundamentais no processo de alfabetizac&o, considerando os
seguintes objetivos:

a) Aula 1: analisar incluséo precoce das crian¢as no mundo letrado, explorando
a relacdo com o processo de alfabetizacéo inicial;

b) Aula 2: enfatizar a importancia da construgdo de vinculos afetivos, cognitivos
e socioemocionais no ambiente escolar, promovendo uma pedagogia
humanista que valoriza o desenvolvimento integral do estudante.

c) Aula 3: explicitar algumas contribuicdes tedricas de Paulo Freire para o
contexto da alfabetizacdo, enfatizando a necessidade de um ensino que se
conecte diretamente com a realidade e experiéncias dos estudantes;

d) Aula 4: apresentar praticas e recursos pedagodgicos que podem auxiliar os
professores no seu dia a dia como professores alfabetizadores.

Cada aula foi estruturada de forma a oferecer ndo apenas conhecimento
tedrico, mas também exemplos praticos e aplicaveis ao contexto escolar. Utilizar-se-
a uma linguagem acessivel e exemplos concretos para facilitar a compreenséo e a
aplicacao pratica das ideias apresentadas.

Este Roteiro Dialégico para alfabetizacdo n&o se limita a transmitir
conhecimentos, mas busca estimular uma reflexdo critica sobre as praticas
pedagodgicas atuais, promovendo uma alfabetizagdo mais dindmica e contextualizada.
De acordo com Freire (1996), a educacédo é um ato politico indissociavel das relacées
de poder e das lutas sociais, a escola ndo € um espaco neutro, mas sim um campo

de disputa ideoldgica, onde se reproduzem ou se transformam as relagdes sociais.
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Desta maneira, na quarta aula do Roteiro Dialégico foi inserida uma proposta
de trabalho referente a uma situacéao que foi retirada do contexto dos estudantes da
turma da pesquisadora, onde, em um passeio proporcionado pela escola, a maioria
dos estudantes levou Coca-Cola como bebida para o lanche. Diante desta situacéo, a
professora percebeu a necessidade de se trabalhar habitos saudaveis de alimentacao
com a turma.

Ao conectar a alimentacdo saudavel a proposta freiriana de educacéo,
compreende-se que a escola tem um papel importante na promoc¢do de habitos
alimentares saudaveis, ndo apenas transmitindo conhecimentos sobre nutricdo, mas
também propondo a reflexdo critica sobre as relagdes entre alimentacéo, saude e as
condi¢des sociais e econdmicas. A escola, nesse sentido, pode se tornar um espaco
influenciador, onde os sujeitos aprendem a fazer escolhas conscientes e a transformar
suas realidades.

Espera-se que esse recurso educacional contribua significativamente tanto
para professores, no que diz respeito ao planejamento de suas aulas, quanto para a
formacao continuada desses profissionais. Com isso, poder possibilitar uma educacéo
mais inclusiva e adaptada as necessidades dos alunos no processo inicial de
aprendizagem da leitura e escrita.

Para a divulgacao das videoaulas foi utilizada a plataforma do YouTube, como
também foram exploradas outras tecnologias digitais complementares, como recursos
interativos dentro dos videos (como links para leituras adicionais, quizzes interativos
para verificacdo de aprendizagem, entre outros). Também foi considerada a interacao
através de comentarios e respostas a perguntas dos professores, promovendo um
ambiente de aprendizagem colaborativo e continuo.

O roteiro foi criado no aplicativo Canva (https://www.canva.com/), a fim de

alcancar um maior niumero de pessoas envolvidas com o trabalho da gestdo
educacional em busca da modificacdo das préticas diarias exercidas no ambiente
educacional.

Para o compartilhamento foi criada uma revista digital com o uso da ferramenta
Heyzine3*. O produto na sua versdo digital pode ser acessado em: <
https://heyzine.com/flip-book/b9af989f23.html >.

34 Disponivel em: < https://heyzine.com/ >.



https://www.canva.com/
https://heyzine.com/flip-book/b9af989f23.html
https://heyzine.com/

100

Figura 14 - QR Code para acesso ao produto

=

Fonte: https://heyzine.com/flip-book/15d37e3831.html#page/10

Figura 15 - Capa do Roteiro Dial6gico
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 16 - Apresentacao do roteiro
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Fonte: Elaborado pela autora.



Figura 17 - Possibilidades de utilizagao
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Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 18 - Aula 1 O mundo letrado
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 19 - Aulas 2 e 3
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Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 20 - Aula 4: uso da tecnologia
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Fonte: Elaborado pela autora.



Figura 21 - Avaliagao
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Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 22 - Relacéo professor, aluno, conhecimento
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 23 - Leitura de mundo
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Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 24 - Referéncias
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Fonte: Elaborado pela autora.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa procurou analisar a producdo académica brasileira, no periodo
de 2018 a 2023, a fim de investigar como as tecnologias digitais tém sido empregadas
no processo de alfabetizacdo. Concomitantemente, por se tratar de um estudo
realizado no ambito de um mestrado profissional, buscou-se desenvolver um roteiro
dialogico para contribuir na formacéo continuada de professores alfabetizadores.

Na revisdo da literatura foram selecionadas 30 producdes cientificas, nas quais
Paulo Freire apresenta-se como um dos autores mais citados, estando presente em
16 producdes dos estudos analisados. Essa recorrente mencao ao educador brasileiro
evidencia a relevancia de suas ideias no campo da alfabetizacdo, especialmente no
contexto da pesquisa em questdo. Desta forma, o autor foi considerado como
referéncia fundamental na elaboracéo do produto desenvolvido nesta pesquisa.

Nesse sentido, este estudo considerou o processo histérico da alfabetizacao
no Brasil, apontando para a importancia de romper barreiras que ainda sao grandes
desafios no processo da alfabetizacao para a leitura de mundo e o desenvolvimento
integral do ser humano. Mais do que um mero ato de decodificar letras e palavras, a
alfabetizacao é vista como uma porta de entrada para o universo da leitura de mundo,
para o desenvolvimento pleno do ser humano e para a constru¢do de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

No decorrer do estudo procurou-se tratar das diversas concepc¢des de
alfabetizacdo ao longo do tempo, desde o tradicional método sildbico até as
metodologias mais inovadoras e contextualizadas. Foi investigado sobre os fatores
qgue contribuem para o sucesso da alfabetizacdo, como a formacdo docente, a
qualidade dos materiais didaticos, o contexto sociocultural do aluno e a articulacédo
entre escola e familia.

Com um olhar critico e propositivo, a pesquisa identificou as principais barreiras
que ainda impedem o acesso a alfabetizacdo de qualidade para todos os brasileiros.
Entre elas, destacam-se a desigualdade social, a falta de infraestrutura nas escolas,
a evasao escolar e a desvalorizacédo da profissao docente. Diante desse panorama
desafiador, a dissertacdo aponta caminhos para superar as barreiras existentes e
garantir o direito a alfabetizag&o para todos.

Desta forma, buscando responder a problematica que norteou o

desenvolvimento desta pesquisa, que interrogou em que medida as praticas
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pedagogicas baseadas nas vivéncias dos estudantes e no uso de tecnologias digitais
podem contribuir com a alfabetizacdo no primeiro ano do Ensino Fundamental,
apontou-se no decorrer do estudo que a alfabetizacdo inicial € um periodo
fundamental no processo educacional, pois estabelece as bases para o sucesso futuro
na aprendizagem académica e na formacao de habilidades cognitivas e sociais dos
alunos. Deste modo, a alfabetizagdo no primeiro ano do Ensino Fundamental
necessita de abordagens pedagdgicas que integrem métodos condizentes de ensino-
aprendizagem com a integragao das tecnologias digitais.

Como foi possivel observar, um quantitativo consideravel de estudos tem
destacado a importancia de préaticas pedagdgicas que enfatizam a interacdo ativa do
aluno no processo de aprendizagem, e a integracdo, de modo consciente, das
tecnologias digitais como ferramentas facilitadoras desse processo. A adaptacéo
dessas praticas ao nivel de desenvolvimento cognitivo e emocional dos estudantes do
primeiro ano é importante para o desenvolvimento da alfabetizacdo inicial. Néao
esquecendo que o uso de tecnologias digitais, proporcionado de maneira consciente
e cuidadosa, pode trazer beneficios ao processo de alfabetizacdo ao oferecer
recursos diferenciados ao acesso a materiais educacionais diversificados.

O Roteiro Dialogico para alfabetizacdo no primeiro ano do Ensino Fundamental
fundamentou-se em resultados de estudos e, ainda, em praticas pedagodgicas com
resultados apontados nos estudos e pesquisas da revisao de literatura. Além de
contetidos formativos, dialoga com os professores a respeito das necessidades e
dificuldades encontradas pelos docentes na alfabetizacdo de estudantes no primeiro
ano do Ensino Fundamental, utilizando recursos tecnolédgicos de forma estratégica.

Desta forma, a producdo académica sobre praticas pedagogicas e 0 uso de
tecnologias digitais oferece um importante material tedrico para o desenvolvimento de
um roteiro dialdgico, elaborado para auxiliar na alfabetizacdo no primeiro ano do
Ensino Fundamental. Integrar essas contribuicdes de maneira reflexiva e adaptativa
contribui no aprendizado dos alunos nessa fase importante de seu desenvolvimento
educacional.

Diante das analises aqui apresentadas € possivel considerar que os métodos
de alfabetizag&o utilizados de forma isolada e sem contexto se tornam praticas sem
significados, as quais, por muitas vezes, podem somente alfabetizar para a
codificacdo e decodificacdo dos codigos, ndo sendo possivel tornar um estudante

letrado para ler o mundo ao seu redor. As tecnologias digitais quando criteriosamente
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utilizadas poderdo ser um aliado no processo de ensino e aprendizagem.

Os objetivos especificos desta pesquisa buscaram: realizar uma revisao de
literatura sobre a tematica da alfabetizagcdo entre os anos de 2018 e 2023, analisando
conceitos e reflexdes sobre a alfabetizacdo, conhecendo a alfabetizagdo no contexto
atual e apresentando um produto que possa contribuir com os docentes
alfabetizadores no desenvolvimento de sua pratica pedagogica. Nesse sentido, no
cenario investigado, evidenciou-se as necessidades e dificuldades que os professores
encontram para alfabetizar. Por um lado, observou-se a crescente valorizacido da
alfabetizacdo como um direito fundamental e a busca por metodologias mais
apropriadas e inclusivas. Por outro lado, evidenciou-se que persistem desafios como
a caréncia de recursos materiais e humanos, a falta de formagéo continuada para 0s
professores e a persisténcia de praticas tradicionais nem sempre condizentes com as
necessidades dos alunos.

Desta forma, ao abordar a teméatica da alfabetizacdo, este estudo buscou
contribuir para a construgcédo de um futuro mais promissor para a educacgéao brasileira.
Considera-se que, ao romper as barreiras que impedem o acesso a alfabetizacéo de
qgualidade, é possivel construir uma sociedade mais justa, democratica e letrada. A
sociedade em constante transformacdo exige uma educacdo que acompanhe seu
ritmo acelerado e responda as demandas emergentes. O modelo tradicional, centrado
na figura do professor como detentor do conhecimento e na mera transmissao de
informacdes, ndo se mostra mais apropriado para formar cidadaos criticos, autbnomos
e preparados para os desafios do mundo atual.

A mudanca de concepc¢do pedagogica € um processo essencial para a
construcdo de uma educacédo de qualidade que atenda as necessidades do mundo
atual. Assim, o estudo destacou a importancia do compromisso dos professores com
esse processo, reconhecendo seu papel fundamental na formacdo de cidadaos

criticos, autbnomos e preparados para os desafios de hoje e do futuro.
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