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RESUMO

A tese visa desenvolver praticas pedagdgicas antirracistas e analisar seus impactos
no empoderamento pessoal, coletivo, politico e socioculturais entre estudantes da
EJA, em uma escola de ensino fundamental da rede de ensino municipal, na cidade
de Maceio. As perguntas da pesquisa foram: como sao realizadas as agoes e praticas
pedagdgicas para as relagdes étnico-raciais? Como tem se desenvolvido esse tipo de
pratica em sala de aula da EJA? Quais sao as contribui¢des das praticas pedagdgicas
relacionadas a consciéncia critica para o reconhecimento dos processos histéricos e
culturais para o empoderamento das mulheres negras na EJA? Essas foram as
questbes de pesquisa. Tratou-se de uma pesquisa-acao, de tipo qualitativa, de
perspectivas da decolonialidade e da pedagogia critico-emancipatéria. Foram
realizados: 1) Levantamento de dados através de entrevistas com professores/as e
estudantes da EJA; 2) Analise das praticas pedagdgicas antirracistas; 3) Produgao
das praticas pedagogicas antirracistas desenvolvidas em uma escola publica
municipal, localizada na cidade de Macei6-AL. O levantamento de producdes
académicas e as entrevistas diagnodsticas com os/as professores/as e estudantes
durante o trabalho de campo forneceram dados para o desenvolvimento da segunda
etapa da pesquisa que se constituiu da realizacdo de oficinas e outras atividades
pedagogicas no contexto da EJA, a partir de elementos da arte e cultura afro-brasileira
€ 0 ensino para as relagdes étnico-raciais na perspectiva do empoderamento da
mulher negra. O desenvolvimento das oficinas contou com a participacdo de
liderancgas e profissionais negros/negras e envolveram apresentagdes das produgdes
dos/as e com os/as estudantes. Dentre os/as principais autores/as que fundamentam
a pesquisa quanto a analise e discussio dos resultados, destacam-se: Nilma Gomes
(2003; 2005; 2017; 2022; 2023); Kabenguelé Munanga (2005; 2020); Neusa Souza
(2021); bell hooks (2017; 2019; 2020; 2021); Djamila Ribeiro (2016; 2018)); Carla
Akotirene (2019); Angela Davis (2016; 2017); Joice Berth (2019); Lelia Gonzalez
(2020), dentre outros/as. Como resultados, a tese procurou demonstrar que praticas
pedagogicas antirracistas desenvolvidas através das oficinas, no contexto da EJA,
inserem o tema racial como conteudo na sala de aula, cria possibilidades de
reconhecimento de saberes produzidos fora da escola e se estabelece, de forma
insurgente, de modo a contribuir para manutengao da cultura, histéria e identidade de
povos historicamente marginalizados e, dessa forma, produz impactos como
elementos de superagao e combate aos esteredtipos racistas compreendidos como
uma forma de empoderamento individual e coletivo das pessoas negras, elevando a
autoestima a partir dos processos de autorreconhecimento, autovalorizagdo e
autoaceitagdo da histéria e cultura constitutivos da identidade negra. Além disso,
evidenciou-se que ha uma lacuna no tocante a questao racial, no campo da formacéao
de professores/as, 0 que se constitui em um desafio a ser vencido nos espacos da
EJA. Sendo assim, o produto educacional (PE) desta tese se constitui em uma
proposta de praticas pedagdgicas antirracistas com base na decolonialidade, a qual
traz sugestdes tedrico-praticas para o processo de planejamento e o desenvolvimento
de ensino visando o empoderamento da mulher negra.

Palavras-chave: Praticas pedagdgicas. EJA. Empoderamento. Mulher negra.



ABSTRACT

The thesis aims to develop anti-racist pedagogical practices and analyze their impacts
on personal, collective, political and sociocultural empowerment among EJA students,
in a municipal elementary school in the city of Maceid. The research questions were:
how are pedagogical actions and practices for ethnic-racial relations carried out? How
has this type of practice developed in the EJA classroom? What are the contributions
of pedagogical practices related to critical consciousness for the recognition of
historical and cultural processes for the empowerment of black women in EJA? These
were the research questions. This was a qualitative action research, from the
perspectives of decoloniality and critical-emancipatory pedagogy. The following were
carried out: 1) Data collection through interviews with EJA teachers and students; 2)
Analysis of anti-racist pedagogical practices; 3) Production of anti-racist pedagogical
practices developed in a municipal public school, located in the city of Maceié-AL. The
survey of academic productions and diagnostic interviews with teachers and students
during the fieldwork provided data for the development of the second stage of the
research, which consisted of workshops and other pedagogical activities in the context
of EJA, based on elements of Afro-Brazilian art and culture and teaching for ethnic-
racial relations from the perspective of the empowerment of black women. The
development of the workshops had the participation of black leaders and professionals
and involved presentations of the productions by and with the students. Among the
main authors who support the research regarding the analysis and discussion of the
results, the following stand out: Nilma Gomes (2003; 2005; 2017; 2022; 2023);
Kabenguelé Munanga (2005; 2020); Neusa Souza (2021); bell hooks (2017; 2019;
2020; 2021); Djamila Ribeiro (2016; 2018)); Carla Akotirene (2019); Angela Davis
(2016; 2017); Joice Berth (2019); Lelia Gonzalez (2020), among others. As a result,
the thesis sought to demonstrate that anti-racist pedagogical practices developed
through workshops, in the context of EJA, include the racial theme as content in the
classroom, create possibilities for recognizing knowledge produced outside of school
and establish themselves, in an insurgent way, in order to contribute to the
maintenance of the culture, history and identity of historically marginalized peoples
and, in this way, produce impacts as elements of overcoming and combating racist
stereotypes understood as a form of individual and collective empowerment of black
people, raising self-esteem based on the processes of self-recognition, self-valuation
and self-acceptance of the history and culture that constitute black identity. In addition,
it was evident that there is a gap regarding the racial issue in the field of teacher
training, which constitutes a challenge to be overcome in EJA spaces. Therefore, the
educational product (EP) of this thesis constitutes a proposal for anti-racist
pedagogical practices based on decoloniality, which brings theoretical-practical
suggestions for the planning process and the development of teaching aimed at the
empowerment of black women.

Keywords: Pedagogical practices. EJA. Empowerment. Black woman.
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1 INTRODUGAO

Quando nds, como educadores, deixamos que
nossa pedagogia seja radicalmente transformada
pelo reconhecimento da multiculturalidade do
mundo, podemos dar aos alunos a educagao que
eles desejam e merecem.

Hooks (2013, p. 63)

O direito a educacdo para todos os brasileiros esta estabelecido na
Constituicdo de 1988. Contudo, o Brasil ainda tem uma divida histérica com muitos
grupos sociais que vivem em situagcdo de vulnerabilidade social, como no caso da
populagdo negra que, por conta do racismo estrutural®, sofre com a exclusdo social.
Essa realidade é fruto de um pais cujas estruturais sociais foram plasmadas em uma
cultura que, através de um projeto de nacéo, buscou marginalizar esse seguimento
populacional.

Varias séo as reivindicagbes do movimento negro e as agdes que tém buscado
pleitear ao longo do processo histérico. Quando se trata do sistema educacional, a
luta tem sido gigantesca e mais do que necessaria no sentido de contemplar as
relagdes étnico-raciais no contexto brasileiro.

Desde o século passado, diversos movimentos sociais, sobretudo o movimento
negro, lutam para garantir igualdade de direitos para todos. Uma das manifestagdes
tem como importante pauta a insercdo da denominada Educacao para as Relacbes
Etnico-raciais (ERER) nos curriculos escolares como forma de combater o racismo
existente e performado das mais simples as mais complexas relagdes sociais do
cotidiano brasileiro. Tal proposta educacional vislumbra a construgao de relacbes em
que se priorize o respeito, a diversidade étnico-racial e cultural, enfim, os direitos que
nos humanizam a todos e todas.

No contexto das politicas educacionais, a insercdo de debate sobre a

diversidade étnico-racial, sobretudo o debate académico, girou em torno da

1 O racismo estrutural é parte da ordem social e funciona com estruturante na organizagao sociopolitica,
econdmica e cultural da sociedade brasileira. Reproduz consciente ou inconsciente praticas racistas
como algo natural e cria barreiras e resisténcias ao acesso de negros/as aos espagos de poder
(Almeida, 2019).
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inquestionavel importancia na compreensao e no enfrentamento das desigualdades
sociais e raciais no pais (Lima, 2010). Sao politicas que se traduzem como uma forma
de somar avangos para o exercicio da cidadania nos curriculos e praticas escolares
qgue incorporam essa visdo de educacao e, nesse sentido, tendem a ficar préximos do
trato positivo da diversidade humana, cultural e social. Sdo representadas pelas
experiéncias que fazem parte dos processos de socializagdo e humanizagao e podem
se efetivar por meio das praticas, saberes, valores, linguagens, técnicas artisticas,
cientificas, representa¢cdes do mundo e situagdes de aprendizagem (Gomes, 2011).

Os estudos acerca das relagdes étnico-raciais passam por diversas discussdes
do ponto de vista da interculturalidade em que se busca refletir sobre nogdes de
igualdade, diferenca e cidadania, além de ser permeado pela perspectiva racial
(Lopez, 2013). Para Meinerz (2017, p. 14), a interculturalidade no contexto brasileiro
passa por agdes mais intensas no sentido da constru¢ao de um contexto de equidade
capaz de compor as premissas do reconhecimento do direito do outro no dialogo entre
diferentes culturas.

Em ambito nacional, nas ultimas décadas varias politicas foram instituidas no
sentido de orientar os sistemas de ensino e as instituicdes educacionais no processo
de incorporacao da tematica que trata da reeducacao das relagdes étnico-raciais, tais
como a Lei n° 10.639/03, bem como o Parecer CNE/CP 03/2004 e a Resolugao
CNE/CP 01/2004, que instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (DCNERER), documentos em que sdo
estabelecidas orientacdes de conteudo a serem incluidos nos conteudos ministrados
em sala de aula, como também, as necessarias modificagdes nos curriculos escolares
acerca desse tema (Gomes, 2011).

Contudo, as ac¢des oriundas das orientagcdes dessas normativas nao tém sido
plenamente trabalhadas nas escolas e precisam ir além da adog¢do de programas e
projetos que, em grande parte, s&o realizados de forma pontual e aleatérios. Antes, &
necessario agir de forma continua a partir da compreensao do complexo campo das
relagbes étnico-raciais que permeia o contexto brasileiro, que gera desigualdades
sociais sobre as quais as reflexdes criticas podem levar os sujeitos a tomada de
consciéncia (Gomes, 2011, p. 9).

Com orientagdes para os diversos segmentos educacionais, as DCNERER

propdem a inclusao de conteudos da educagao das relagdes étnico-raciais, bem como
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o tratamento de questbes e tematicas que se referem aos afrodescendentes? nas
disciplinas e atividades curriculares dos diferentes cursos e disciplinas ministradas nas
instituicdes (Brasil, 2004). Sdo propostas que visam preparar cidadaos/cidadas
capazes de atuar na sociedade de forma consciente do multiculturalismo e pluriétnico
constituinte da cultura brasileira, de modo a construir relagdes étnico-raciais positivas
como uma das fungdes do sistema escolar através das praticas pedagodgicas
desenvolvidas no contexto das instituicdes de ensino (Verrangia; Silva, 2010; Gomes,
2011).

Em relacdo ao questionamento sobre as diferengas étnico-raciais em
intersecgcao com a questdo de género na contemporaneidade, tornou-se uma das
emergéncias, visto que cada vez mais os indicadores sociais apresentados pelos
institutos INEP, IBGE e outros, indicam um alto indice de vulnerabilidade social a que
estdo sujeitas as mulheres negras. No Atlas da Violéncia, divulgado pelo IPEA em
2021 (p. 38), evidenciou-se que, em 2019, 66% do total de mulheres assassinadas no
Brasil corresponde ao percentual de mulheres negras. Reconhecemos que, embora,
no geral, tenha havido pequena diminuicdo dos numeros de violéncia contra mulher
em algumas regides do pais, 0 mesmo nao aconteceu em relagéo as desigualdades
por raca/cor, visto que os numeros s6 cresceram.

No campo da educacédo, os dados do censo escolar divulgado pelo INEP, em
2021, mostram que ha uma predominancia absoluta dos/as alunos/as pretos/as e
pardos/as na EJA, em todas as modalidades e niveis, com uma predominancia do
sexo masculino. Porém, ao considerar sexo e idade, os dados demonstraram que das
matriculas nessa modalidade de ensino realizadas em 2020, 59% é composta pelo
género feminino com idade acima de 30 anos, o que significa o acesso tardio das
mulheres a educagéao (Brasil, 2021, p. 30).

A questao do acesso e permanéncia das mulheres na educagéo escolar é algo
que se traduz em uma estreita relagcdo com a estrutura patriarcal propagada
historicamente no seio da sociedade e que trouxe um prejuizo incalculavel para o

seguimento populacional feminino e, consequentemente, para toda sociedade.

2 Apos a Lein® 12.288/10, que institui o Estatuto da Igualdade Racial, os/as afrodescendentes passaram
a ser denominados/as de populagdo negra: “o conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas e
pardas, conforme o quesito cor ou ragca usado pela Fundacgdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), ou que adotam autodefinicdo analoga” (Art. 1°, paragrafo unico, inciso 1V). Em
algumas leis, o legislador ainda adota o termo afrodescente, o que causa certa incompreensao do
avanco tedrico acerca da categoria étnico-racial “negro/a”.
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Estudos demonstram que, o problema do racismo e do sexismo se constitui em
um dos elementos estruturantes na sociedade brasileira e que produz um efeito
negativo para a vida das mulheres, especialmente as negras, deixando-as em uma
condicdo subalternizada historicamente (Leal ,2019). Para Lima (2016), as questdes
de género, raga e a pouca escolarizagdo conjugadas produzem efeitos sociais
danosos para as mulheres negras, sobretudo, nas questdes relacionadas a insercao
no mercado de trabalho, renda, acompanhamento escolar dos filhos, acesso a saude
e outros.

De modo geral, as mulheres na EJA tém tido suas trajetorias permeadas por
abandono escolar, preconceitos e dificuldades socioeconémicas. Nesse contexto, a
educagao, enquanto via para a conquista de espago na sociedade, torna-se
fundamental para esse grupo social no processo de transformacgéo das realidades
nefastas em que as mulheres sdo submetidas em seu cotidiano. No entanto, ndo basta
ter acesso a educacao, posto que a permanéncia e a continuidade dos estudos séo
fundamentais, nesse sentido, considerar as questbes relativas as condigbes de
realizacdo em que o ensino € realizado também se constitui como algo relevante.

Estudos tém indicado que os processos de ensino poderiam estabelecer
momentos de escuta das vozes femininas, (re)conhecendo suas experiéncias de vida
com vistas a elaboracéo de propostas pedagdgicas humanizadoras e emancipadoras,
considerando o contexto de exclusao ao qual, historicamente, essas estudantes foram
submetidas (Lima et al., 2021).

Nesse sentido, para a pesquisa que originou esta tese, busquei destacar a
matriz afro e afro-brasileira no tocante a problematizacdo e a producido de
conhecimento sobre essa tematica, a partir da interculturalidade, por acreditar que
essa perspectiva possibilita a construcdo de referenciais reflexivos e interpretativos
de diversos dados sobre a realidade historico-politico-social e cultural da populagao
negra e a interseccdo de género em ambito das diretrizes curriculares e praticas
pedagodgicas desenvolvidas na EJA, portanto, a pesquisa elegeu como objeto de

estudo praticas pedagdgicas antirracistas na EJA.
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1.1 Motivagoes para realizagao da pesquisa

Filha de mae solo, Dona Ant6nia Maria da Conceigéo?®, mulher preta, lavadeira,
mas que sempre nutriu um sentimento de liberdade tao forte capaz de contaminar e
alimentar a minha alma com um ideal de luta e coragem pela sobrevivéncia. Apesar
da dureza da vida nunca perdeu a esperancga, nao deixou morrer o sentimento de luta,
pois era o que restava a mim e a minha mae, mulher guerreira que nunca temeu a
vida, mesmo nos momentos mais dificeis, em meio as lagrimas me dizia que eu tinha
que estudar.

A educacéo era a unica saida que tinhamos para romper com aquela situagao
de miséria que assolava nossas vidas. Duas mulheres pretas, duas vidas marcadas
pela violéncia de género, racial, sexual e tantas outras que n&o caberia colocar aqui,
mas havia fé de que um dia toda aquela situacao seria revertida em dias melhores.

Posso afirmar que desde crianga entendi que a vida para os pretos e pretas
nao era facil e que a educacgao seria a Unica saida para romper com a miséria em que
eu e minha mae viviamos, apesar da dura realidade em que tudo nos faltava, inclusive,
0 basico para nossa sobrevivéncia, porém nunca me faltou a esperan¢a de um dia
conseguir ter o minimo de dignidade humana. Nesse processo, entender o que é ser
uma mulher negra suscitou em mim o entendimento do racismo, discriminagao e
violéncias que passei durante a minha trajetéria de vida, desde a infancia até os dias
atuais, mas que apesar de tudo, eu era um ser de direito e que precisava resistir e
continuar acreditando que a vida da muitas voltas e que em uma dessas voltas eu
encontraria um caminho rumo a liberdade.

A minha luta contra a coloniza¢ao e a mentalidade colonizadora se iniciou muito
cedo, ainda em minha época de adolescente durante a atuagao nos trabalhos
realizados nos grupos denominados de Agentes Pastorais Negros, na década de
1990, cujo ideal de luta desses grupos era o de descolonizar a religido crista catolica
e buscar a transformacéo da sociedade. Esse ideal me encheu de esperanga e luz,

pois aquele poderia ser um coletivo que me levaria a conquistar uma consciéncia

3 “Sobrenome religioso ibérico com origem na devogdo a Nossa Senhora da Imaculada Conceigéo, ou
seja, no dogma da concepgao virginal de Maria, mde de Jesus Cristo. O vocabulo vem do
latim conceptio, “concepgao do feto”. [...] Em paises com forte influéncia catdlica, na Peninsula Ibérica
e até mesmo na ltélia, era comum a adogéo de sobrenomes de origem religiosa, ja que as mulheres
normalmente nao recebiam o sobrenome paterno” (Cf. Site Sobre Nomes, 2024). Tal referéncia denota
o quanto a colonizagédo portuguesa, fundamentada na escravizagao africana e indigena, conduzem
nossas origens, N0OSsos nomes.
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politica que alimentaria meu sonho de conquistar liberdade, ndo s6 a minha, mas de
outros/as jovens que assim como eu também estavam ali nesse mesmo pensamento.
Como uma mulher negra, advinda de uma realidade periférica e excluida socialmente,
tinha naquele contexto um espaco de participagéo e dignidade humana, em que era
respeitada e valorizada em meu jeito de ser e de agir.

No contexto académico, durante o curso de graduagdo em Historia, tal
experiéncia me fez confirmar ainda mais meu compromisso com 0 povo preto e
periférico a partir de trabalhos na vertente da compreensao dessa negritude do ponto
de vista do/a excluido/a, cuja histéria seria contada n&o pela 6tica opressora, mas pela
do/a oprimido/a. Assim, segui todo o trajeto da graduacao e pés-graduagao, sempre
buscando compreender minhas raizes, minha identidade. Nas brechas que se abriam,
fui me deixando entrar, fui me colocando, mesmo que timidamente numa viagem ao
conhecimento que me levou a pensar que minha vida e meu trabalho podem ser um
exemplo para aquelas pessoas que, como eu, tiveram suas vidas marcadas pela
pobreza e exclusao, que sentem na pele o que é o racismo, o preconceito e a dor de
nao ter o minimo para sobreviver. De, as vezes, ter que se alimentar dos restos que
sobravam nos lixos da vizinhanga.

Na EJA, percebi-me ligada ao destino, pois aquela realidade tinha marcado
toda minha trajetoria escolar, uma vez que tive que trabalhar muito cedo. Ainda aos
11 anos, fui transferida para o ensino noturno para poder trabalhar e ajudar minha mae
a pagar o aluguel e a comprar alimento para nés. Tal realidade que se seguiu nos anos
seguintes chegando até a pds-graduagéo, sempre estudando a noite, pois essa era a
unica opgao para uma mulher trabalhadora como eu. Ao ver aquela sala de aula, em
que sou professora, a qual se constitui marcadamente por estudantes pretos e pretas,
e que, em sua maioria, € de mulheres negras, realidade que é fruto do contexto
marcado pela escraviddao que ocorreu no Brasil e que em seu processo de abolicao
nao garantiu a esse povo os direitos basicos, dentre outros, o acesso a educacgao, até
hoje, em consequéncia disso, o sentimento de contribuir para a mudanga continuou a
ganhar forga.

Como professora de Histéria, da rede publica municipal de Maceié desde 2007,
busquei desenvolver uma pratica pedagogica educacional libertadora, que possibilite
a producao do conhecimento de critica e reflexdo a partir do contexto do/a estudante
de forma que esse/a tome consciéncia de sua realidade e estabeleca estratégia de

luta contra a opressao social. Nessa perspectiva, observei que o quadro estudantil da
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EJA se constitui em sua maioria por mulheres negras e sofridas, com historias
marcadas por descontinuidades dos estudos, muita discriminagao e violéncia, mas
que lutam todos os dias pela sobrevivéncia e mesmo com toda dificuldade que é
inerente da propria condicdo de mulheres pretas dentro de uma sociedade marcada
pelo patriarcalismo, machismo, racismo e misoginia, buscam na educag¢ao uma saida
para conquistar sua liberdade. No entanto, nem sempre se dao conta dessa realidade,
cuja raiz esta na cultura social que marca a sociedade brasileira que além do
patriarcado e machismo ainda carrega em sua estrutura o racismo que possui um
desdobramento sociocultural que produz marcadores nefastos para as mulheres
negras, mas que sao camufladas pela ideologia da democracia racial e da igualdade
de direitos para todos e todas.

Nessa trajetéria como professora, percebi que, os conhecimentos relacionados
a raga e ao género sdo negligenciados nas escolas e que, na maioria das vezes,
quando se trabalha o tema, ainda é em uma proposta centrada na perspectiva
escravocrata e negativa do ponto de vista da cultura negra. Dessa forma, trazer para
sala de aula conhecimentos sobre essa tematica a partir de um contexto decolonial,
seria uma oportunidade de fazer com que esses/as estudantes se enxergassem no
curriculo de forma mais coerente com sua realidade de vida e que possibilitaria o
entendimento critico e reflexivo sobre o contexto do povo preto?, trazendo a luz os
marcadores socioculturais produzidos pelo racismo estrutural que marca a sociedade
brasileira.

E foi exatamente, essa realidade que me impulsionou e deu for¢as para que eu
continuasse o trabalho sobre as diferencas étnico-raciais na EJA numa dimensao que
pudesse conduzir os/as negros/as € ndo negros/as a consciéncia da realidade, mas,
sobretudo, as mulheres negras através do processo de conscientizagdo que as
levassem ao empoderamento enquanto mecanismo de luta contra uma estrutura que

insiste em manter a mulher sob o jugo da cultura dominante.

” oo« ” ” o«

4 Expressdes como “povo negro”, “povo preto”, “pretos e pretas”, “negros e negras” serdo adotadas
para demonstrar a diversidade de usos ao se referir a populagdo negra brasileira que, por muitos
séculos, foi assim denominada de forma negativa, inclusive para ndo nomear as pessoas, no periodo
da escravidao. No entanto, com as politicas de agao afirmativa, houve a positivagdo desses termos, o
que permitiu a essa populagdo novas formas de se compreender no mundo, de se autodenominar.
Geralmente, os termos “povo preto” ou “preto/a” sdo adotados nas comunidades periféricas como uma
forma de ethos sociopolitico-racial. Na academia, o uso “negros/as” atende a categoria étnico-racial
negra, que compreende pessoas de cor parda ou preta.
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Mergulhando nos escritos das autoras e dos autores que fundamentam este
estudo, fui descortinando um universo de saberes sobre a tematica das relacdes
étnico-raciais e o processo de empoderamento da mulher negra. Ao longo do tempo,
a partir da observagdo do cotidiano escolar e apds aplicagdo do Projeto piloto
denominado “Beleza Negra”, que envolveu os aspectos da arte, cultura e estética
negra, fui tendo a inspiracdo de seguir com a experiéncia do projeto que durante sua
aplicagao sinalizou para mim que haveria uma necessidade de olhar para as
diferentes identidades existentes na sociedade e que se fazem presentes no contexto
da sala de aula.

Minhas reflexdes levaram-me a entender que a realidade que marginaliza e
desvaloriza as mulheres passa por processos culturais que estdo enraizados e se
reverberam no cotidiano da sociedade. Com efeito, os processos educativos
desenvolvidos no contexto escolar precisam contribuir para desmistificacdo dessas
ideias, além de permitir a valorizagao dos individuos, sobretudo os mais vulneraveis,
como no caso das mulheres negras, uma vez que a carga de preconceito em relagao
a cor da pele a torna ainda mais suscetivel aos processos de exclusao social. Porém,
o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido considera uma reflexdo e tomada de
consciéncia sobre a problematica sociocultural e econdmica em que as mulheres séo
submetidas todos os dias em seus cotidianos. Mas também pode ser uma forma de
possibilitar que as mulheres se enxerguem em suas potencialidades e que sao
capazes de superar os limites a elas impostos pelos conceitos e valores da cultura
dominante, os quais tém operado em diversos espagos e no cotidiano social, inclusive
na escola.

Assim sendo, a tese intitulada “Praticas pedagégicas antirracistas na
Educacado de Jovens e Adultos (EJA): empoderamento da mulher negra” foi
elaborada a partir do principio de que essa meta podera ser alcangada se houver a
institucionalizacdo de politicas e praticas educacionais que possibilite o
empoderamento dos sujeitos. Para tanto, parti da hipétese de que, embora no campo
das politicas educacionais haja um significativo numero de documentos normativos
que orientem a inserg¢ao do tema da educacéo para as relagdes étnico-raciais (ERER)
no contexto do ensino, para isso precisam de instancias e profissionais que as
operacionalizem de forma efetiva através das agdes e praticas pedagdgicas para além
da visdo escravocrata sobre a pessoa negra. Esse argumento da escravidao

colonialista de acordo com a literatura, em geral, é utilizado para justificar as
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desigualdades e injustigas sofridas por esses sujeitos durante o processo histérico,
fato que se reverbera nas instituicdes através do racismo institucional e se constitui
em barreiras impedindo que haja maior efetividade na pratica profissional dos entes
publicos, inclusive na educagao, para os processos de inclusdo de temas e reflexdes
sobre a realidade da populagéo negra.

Entendi que sdo necessarias agdes que nao so possibilitem a reparagado das
iniquidades praticadas contra a populagdo negra como também permitam seu
empoderamento, sobretudo da mulher negra, que desse universo populacional sofre
ainda mais iniquidades, devido a outras questdes ligadas ao patriarcado. Perante o
exposto, o estudo se propds responder as seguintes questbes: De que forma as
politicas, acbes e praticas pedagogicas sobre as relagbes étnico-raciais tém sido
desenvolvidas na sala de aula da EJA? As praticas pedagdgicas estético-poéticas
antirracistas produzem empoderamentos as mulheres negras da EJA? Até que ponto
as praticas pedagodgicas antirracistas desenvolvidas na EJA possibilitam o
desenvolvimento da consciéncia critica das mulheres negras e o reconhecimento de
sua beleza por meio dos processos historicos e culturais? Que praticas pedagdgicas

sdo mais eficazes para o empoderamento da mulher negra?

1.2  Justificativa e objetivos

Sao inquestionaveis 0s avanc¢os no plano legal que se converteram em politicas
publicas materializadas em documentos oficiais direcionadas a uma educacao para
todos/as. Esses avancos legais, por sua vez, precisam ser entendidos como fruto de
um processo de lutas sociais (Gomes, 2011, p. 9), transformac¢des sociais ocorridas
no Brasil, nas Ultimas décadas, em diversos planos: alinhamento das politicas de
desenvolvimento nacional, bem como as exigéncias de organismos internacionais,
principalmente, as questdes relacionadas as diferencas de raga e género. No entanto,
como acgao afirmativa ainda “é vista com muita reserva pelo ideario republicano
brasileiro”, segundo afirmou (Gomes, 2011, p. 9), uma vez que esse “ideario defende
politicas universalistas”.

Na pratica, ainda existem muitos conflitos e dificuldades de entendimento no
tocante as acdes, programas e projetos voltados a efetivacdo da Lei n° 10.639/03, as
DCNERER, que foram instituidas em 2004, aprovadas a partir do Parecer CNE n°
03/2004 e da Resolucédo CNE/CP n° 01/2004, que dentre outros assuntos orientam a
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insercdo de conteudos sobre historia, cultura africana e afro-brasileira em todos os
niveis de ensino brasileiro (Brasil, 2003; 2004).

Porém, mesmo diante dos conflitos existentes entre o ideéario republicano e as
proposicdes das politicas de acéo afirmativa, é inegavel o papel indutor desse tipo de
legislacdo e a regulamentacdo das acles nelas previstas. Tais politicas publicas
apontam para “a ampliagao da responsabilidade do Estado diante da complexidade e
das multiplas dimensodes e tensdes em torno da questao racial” (Gomes, 2011, p. 9),
um processo em que os Movimentos Sociais tem exigido o dever do Estado no
reconhecimento e na legitimag&do da questao racial em varias areas como educacao,
saude, trabalho, género e outros. Nesse contexto, ressalta-se a instituicdo da Lei n°
12.288, de 20 de julho de 2010, que em seu plano interno tem como propdsito a
concretizacdo do principio da igualdade descrita no caput do art. 5° da Constituicdo
Federal (1988) e como reconhecimento e respeito as diferencas, combate a
discriminacédo e as variadas formas de intolerancia étnico-racial, bem como a defesa
dos direitos étnicos individuais e na possibilidade de efetivacdo da igualdade de
oportunidades para 0 segmento étnico-racial afrodescendente em diferentes campos
(Brasil, 2010).

Tanto a legislacdo como as politicas de Estado e de Governo precisam de
instancias de mediacéo para se efetivar. Sendo, nesse caso, necessario transformar,
as indicacOes previstas na legislacdo, em curriculos e programas dos cursos, para
gue essas realmente se efetivem e sua realizacao se torne possivel. Afinal de contas,
tanto os curriculos quanto os programas, sao dispositivos capazes de realizar
passagem do que esta previsto nas diretrizes para os processos de formacédo nos
cenarios de ensino e aprendizagem (Moreira; Dias, 2015).

Na concepgéao de Gomes (2011, p. 10), “as a¢des postas em execugédo em nivel
nacional, estadual e municipal podem ser consideradas timidas diante do carater
urgente do conteudo da lei” bem como das problematicas que se tém observado de
forma empirica no contexto socioeconémico, politico e cultural. Meneirz (2017 p. 15)
em seus estudos sobre as rela¢des étnico-raciais, na perspectiva intercultural, afirma
gue os estudos da cultura afro-brasileira ocorrem de maneira pontual a partir de uma
perspectiva demarcada temporalmente em novembro, na Semana da Consciéncia
Negra, sem continuidade em outras conjunturas. Essa perspectiva ndo se limita ao
contexto em que a autora pesquisou, mas ainda é uma realidade quase que geral no

Brasil, em que os eventos estdo muito mais relacionados as expressodes culturais.
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Em ambito local, as politicas e planos pedagdgicos das instituicdes sao
prescritos nos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP), os quais estdo presentes nos
aspectos técnico-normativos e representam concepcdes de ser humano e de
sociedade, bem como o0s componentes politicos fundamentais, tornando-se um
elemento agregador de diversas instancias da realidade, desde sua dimensao
cotidiana até diretrizes das politicas macro, com processos de producéo de sentidos
gue ocorrem em cada um dos contextos (Pontes; Macedo, 2011).

O curriculo por sua vez se constitui em um documento em constante processo
de transformacédo e, na atualidade, esse representa as lutas do passado por uma
educacado que visa libertar o individuo tanto no campo intelectual como social (Da
Conceicao et al., 2019). Ainda, sob a égide das teorias pds-criticas que deixaram uma
heranca acerca da possibilidade de estudo sobre as diferencgas, ndo se pode esquecer
gue o curriculo como uma praxis (pensar para agir), implica na compreensao de que
diversos tipos de acbes que interferem em sua configuracdo adquirem sentido em um
contexto real (Macedo, 2009).

A realizacdo desta pesquisa teve como base a concepcéo de que a escola é
um espaco de reproducdo e producao de cultura, que embora a acao pedagogica
tenda a reproduzir a cultura hegeménica e a reproducao das relacdes de forca dos
grupos sociais as quais sado constituidas por conflitos (Bordieu; Passeron, 1992, p.
21), a escola enquanto instituicdo também pode atuar de forma conflituosa e ser capaz
de se posicionar dentro do conflito e romper com os padrdes sociais existentes. Nesse
sentido, a escola ndo se constitui em espago de mera reproducdo e repeticdo de
comportamentos, antes, possui a capacidade de criar uma identidade propria, ativa e
aberta a possibilidades de mudancas, de desenvolvimento, de entendimentos para a
solucéo dos diferentes problemas e convivéncia (Silva, 2006, p. 206). Com destaque
a questdo racial, entende-se que a instituicdo escolar ira aborda-la a partir de acdes
pedagodgicas que promovam praticas antirracistas efetivas de modo a quebrar a
“correia de transmissao de privilégios racistas e sexistas inerente a ordem social”
(Almeida, 2019).

Ao considerar a pressuposicao de Freire (1967, p. 36) de que aprendizagem e
tomada de consciéncia se entrelacam e o conceito de educacdo € compreendido na
perspectiva da reflexdo-acdo perante a realidade, isso implica entender que é
necessario pensar a propria realidade e o agir como parte do conhecimento a fim de

gue haja uma transformacéao, resultado da tomada de consciéncia da pratica. Nesse
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sentido, refletir criticamente sobre as diferencas étnico-raciais e de género,
considerando a perspectiva histérica, na busca de entender essas diferenciacfes
durante a pratica curricular na escola, atravessa a compreensdo de como 0s
dispositivos sociais sado criados pela sociedade, bem como os marcadores préprios
de diferenciagao e hierarquizagao que “servem como mecanismos de distingado social
a partir da decodificacdo dessas diferengas e seu cambio em estigmas e estereétipos”
(Costa et al., 2021).

Carneiro (2005) afirma que a raga se constitui em um dispositivo e como
elemento de negacédo por meio da excluséo dos/as negros/as da escola, no entanto,
nesse mesmo trabalho, foi demonstrado que a educacéo foi considerada como um
instrumento de afirmacéo pessoal e social com perspectiva de futuro para os/as que
a ela conseguem ter acesso, além de ter sido considerada como algo de muito “valor”
até mais que o dinheiro, segundo o estudo. Com efeito, o sentimento de recuperagéo
da dignidade e de construcéo de realidades plurais e emancipatérias no contexto da
EJA, a partir do viés racial e de género, os quais se fundamentam numa perspectiva
tedrico-critica, constituem também os justos motivos que norteiam este trabalho de
pesquisa.

Entendendo, nesse caso, os ideais de educacao libertadora como recorte
epistemoldgico, a partir de uma proposta educacional que vise permitir que 0s sujeitos
se reconhecam em suas identidades para serem capazes de questionar criticamente
a realidade, evitando a reproducao de narrativas que sdo combatidas em relacdo a
racionalidade hegemonica e, consequentemente, tornem-se capazes de entender
como se constroi a configuracdo social que, simultaneamente, inserem as pessoas
em situacdes racistas a partir de um discurso explicativo para o modelo de sociedade
vigente, baseada em hegemonias ideolégicas decorrentes do processo de
colonizagédo (Munsberg; Da Silva, 2018, p.12).

Considerando que as praticas pedagogicas consistem em ag¢des conscientes e
participativas que visam atender as expectativas educacionais em determinado
contexto e que essas servem para sistematizar, potencializar e interpretar as
intengdes de um projeto educacional, o objetivo geral de nossa pesquisa foi
desenvolver praticas pedagogicas antirracistas e analisar seus impactos no
empoderamento pessoal, coletivo, politico e socioculturais entre estudantes da EJA,
em uma escola de ensino fundamental da rede de ensino municipal, na cidade de

Maceid.
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Como desdobramento da pesquisa, fez-se necessario tragar objetivos

especificos como:

e realizar um estudo do tipo estado da arte para identificar as producdes
académicas sobre praticas pedagogicas antirracistas;

e descrever aidentidade das mulheres negras matriculadas na EJA a partir
da narrativa de suas histérias de vida para compreender e analisar os
processos de empoderamento da mulher negra quanto a dimensao
pessoal, coletiva, politica e sociocultural;

e identificar os elementos que possibilitam o empoderamento das
mulheres negras;

e promover intervengdes por meio de oficinas de praticas pedagogicas em
encontros antirracistas a partir de elementos da arte e cultura afro-
brasileiras;

e desenvolver material didatico (caderno pedagogico) que contemple
praticas pedagogicas sobre as diferengas étnico-raciais que possibilitem
o empoderamento da mulher negra no processo de aprendizagem no

contexto de ensino da EJA.

Além de entender que esta tese constitui um debate que possibilita fomentar
acOes relacionadas a ERER interseccionada pela questdo de género em espagos
escolares na modalidade de ensino EJA. O estudo apresenta ainda a descricdo do
desenvolvimento de praticas pedagodgicas realizadas durante a pesquisa de campo.
Essas praticas foram planejadas para situacdes a serem vivenciadas pelos sujeitos
em seus cotidianos e podem ainda servir de orientacdo na area de educacao e de
referéncia para grupos envolvidos em elaborar projetos e planos pedagdgicos com
vistas a possibilitar o processo de reconhecimento da identidade das mulheres negras
e, consequentemente, o processo de empoderamento de estudantes negras na EJA.

O propdsito foi pesquisar o tema das praticas pedagogicas antirracistas como
empoderamento das mulheres negras, pensando ainda mais ndo sé no que ensinar,
mas em como ensinar, ou seja, a didatica no processo educativo do ensino e da
aprendizagem sobre a ERER. Desse modo, entendemos que 0 ensino e a
aprendizagem séo elementos da relagdo entre o/a professor/a e o/a estudante e
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compreende que o/a professor/a é dotado de cultura de valores e pode influenciar na
forma e no que seleciona para ensinar. Portanto, o ensino € dotado de
intencionalidades. Em contrapartida, o/a estudante, por sua vez, tem um contexto que
precisa se relacionar com o que é ensinado, ressignifica-lo e para se transformar em
um ser reflexivo. O ensino permite que o/a estudante se sinta parte do contexto e néo
apenas expectador/a, ou seja, participe da desconstrucao de estigmas e preconceitos
contra os/as negros/as. Um ensino que transforma e empodera pessoas, no sentido
de ndo s6 conhecer a cultura negra, mas se reconhecer como parte dessa cultura
respeita-la e valoriza-la.

Esta pesquisa assumiu, desde o inicio desses escritos, uma postura que versa
sobre a “perspectiva de educacao enquanto pratica para a liberdade” (Freire; hoooks)
gue impulsiona a busca de estratégias de atuacédo de grupos oprimidos a partir dos
processos que se iniciam com a consciéncia critica da realidade aliada a uma pratica
transformadora baseada na compreensao. Consequentemente, 0 rompimento com 0s
mecanismos de opressao que se fazem presentes em diversas realidades e de formas
variadas no seio da sociedade. Esse é processo que se constitui em ferramenta
emancipatoria capaz de contribuir para o empoderamento dos agentes (Freire; Shor,
1986). Entende-se que uma proposta de conhecimento produzido a partir de interesse
emancipatorio pode direcionar uma proposta de ensino que contemple acdes que
promovam a reflexd@o individual e coletiva, de carater libertador do individuo (Joaquim;
Pesce, 2018).

Mesmo tendo consciéncia de que a luta antirracista é algo muito complexo e
que requer uma batalha com frente ampla, acredito que o coletivo de professoras/es,
outros/as profissionais da escola e estudantes pode se engajar nessa causa que €
uma causa de toda a sociedade brasileira e ndo apenas das mulheres negras e dos
homens negros. Tudo que foi mencionado justifica a produgéo desta tese que, acima
de tudo, lanca-se em uma perspectiva de compor um espaco de construgdo de
praticas educativas antirracistas no contexto da EJA que, enquanto modalidade de
ensino nas etapas do ensino fundamental e médio, geralmente tem sido esquecida.
Os agentes que la estdo sofrem ainda mais com as discriminagbes que trazem a
escola a partir dos estigmas que vivenciam em seu dia a dia e na triplice exploracéo
da mulher, a saber: exploragéo de género, de raga e de classe.

A iniciativa de lancar um olhar para as mulheres negras nessa pesquisa diz

muito do que sou e do que penso sobre a realidade da mulher negra. Foi antes de
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tudo, uma oportunidade de pensar nas maes, avés e tias que cuidam, da periferia e
da luta comunitaria, além das muitas mulheres pretas que lutaram por séculos para
construir um mundo melhor. A luta da mulher preta € historica e até hoje essa heranca
continua, afinal de contas, em uma sociedade patriarcal com um sistema econémico
capitalista, certos tipos de barbarie encontram importantes bases para se
estruturarem, uma delas é o racismo. Sendo assim, homens e mulheres sé&o
explorados, porém, as mulheres negras ainda mais, pois estdo mais distantes da
liberdade por experimentarem multiplos tipos de submissdo e exploracdo que o0s
homens negros, desde o processo da escraviddo. No entanto, homens negros e
mulheres negras nunca aceitaram a forma cruel como eram tratados e mantiveram
uma estratégia de luta cujo objetivo era combater a exploracdo do corpo e da alma
negros.

Ser uma mulher negra no Brasil € complexo, porque é preciso ter audacia, muita
audacia. O que quero dizer com isso? A realidade da mulher negra, principalmente a
de cor preta, em geral, tem sido atravessada por muitas situacdes de violéncia material
e simbdlica e para se manter defensora de suas condi¢des étnico-raciais € preciso
invocar a sua ancestralidade, marcada pela luta e resisténcia para viver. Ao vermos
uma mulher preta na TV, conseguimos enxergar essa histéria de resisténcia, de
valorizacdo da beleza do povo preto. Porém, essa realidade se torna cada vez mais
proxima a nos e possivel a partir da tomada de consciéncia sobre a historia e cultura
negras por parte de toda a sociedade, de negros/as e ndo negros/as.

Por muito tempo nao foi permitido aos negros e as negras sonharem, o que até
hoje, para a maioria desse seguimento populacional, permanece e a eles/as parece
ser uma utopia. Valorizar as mulheres pretas é possibilitar a elas a felicidade diante
do que Ihe é possivel, a autonomia, a liberdade, o poder de escolha, que se constituem
como um caminho para a mudanc¢a. No entanto, creio que essa realidade sé pode ser
construida a partir do rompimento dos ideais do colonizador que sempre buscaram
incutir no imaginario social que tudo que €é de preto € feio e ndo presta, como o seu
trabalho, seu corpo, sua religido. Assim, como profissional da educacéo, penso que
valorizar as mulheres pretas ao realizar um trabalho de desmistificacdo da ideologia
do mito da democracia racial, defendido por Gilberto Freyre (1930), constitui-se como
uma forma de devolver a dignidade, o respeito, bem como uma maneira de reeducar

os olhares sobre a raca.
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Destaca-se que, neste estudo, foram consideradas as seguintes autorias com
base n as reflexdes de: Gomes (2003, 2005, 2008, 2011), que discute as questdes de
estética do corpo negro e sua relacao social com o ambiente escolar e 0 ndo escolar;
Munanga (2016, 2020) e Souza (2021), que orientaram as discussdes sobre a
identidade negra e sua relacdo com o racismo; hooks (2017, 2019, 2020, 2021),
Ribeiro (2016, 2018), Akotirene (2019), Angela Davis (2016, 2017), Joice Berth (2019)
e Lelia Gonzalez (2020), no tocante a interseccionalidade entre raca, género e
empoderamento da mulher negra. Tivemos como ancora de sustentacao da pesquisa
0 poder ressignificado pela teoria da decolonialidade e do feminismo negro.

Na perspectiva de praticas de ensino emancipatérias a partir da teméatica
“praticas pedagogicas antirracistas”, utilizou-se da pedagogia das relacbes étnico-
raciais em que se realizou debates e reflexdes que considerassem as discussodes
sobre relagdes raciais no Brasil de forma mais ampliada, uma vez que essa tematica
tem sido silenciada ou desqualificada sob a égide do discurso de que o Brasil se
constitui como uma democracia racial (Gomes; De Jesus, 2013), mas que, do ponto
de vista do conceito de racismo, muito tem sido questionado por entender que as
desigualdades existem e estdo estampadas nos indicadores sociais no Brasil,
sobretudo quando se trata das mulheres negras (Madeira; Gomes, 2018) .

A composicao desta tese esta organizada do seguinte modo: a se¢ao 1 compde
esta introducéo; a secdo 2 apresenta a metodologia da pesquisa, incluindo o estado
da arte, realiza a contextualizacdo dos estudos a respeito da escola e das préticas
antirracistas; na secao 3, a contextualizacdo versa sobre o historico da EJA no Brasil;
a secao 4 busca entender o contexto das estudantes negras que estdo na sala de aula
da EJA da escola-participante da pesquisa, bem como o espaco da cultura africana
(afro) e afro-brasileira dentro da proposta curricular através das praticas pedagoégicas
praticadas na EJA, e analisar em que sentido se realiza as intersec¢des com a questao
das diferencas raciais e de género a partir da contextualizacao da historia de vida das
participantes da pesquisa; a se¢ao 5 aborda as relagdes étnico-raciais na EJA, a partir
da perspectiva de “praticas de ensino emancipatérias” e da tematica “praticas
pedagdgicas antirracistas”, realizando debates e reflexbes que considerassem as
discussbes sobre relacbes raciais no Brasil de forma mais ampliada, e oficinas,
analisadas nas sec¢bes anteriores, considerando o contexto das estudantes negras
gue estdo na sala de aula da EJA, bem como o espaco da cultura africana e afro-

brasileira dentro da proposta curricular e em que sentido se realiza as interseccdes
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com a questao das diferencas raciais e de género; a se¢ao 6 aborda as aprendizagens
realizadas nas oficinas, os relatos das oficineiras e reporta as reflexdes e
contribuigdes possiveis das praticas pedagogicas antirracistas para o empoderamento
da mulher negra. As discussdes sobre as diferencas em relacdo a temética racial afro-
brasileira e de género no curriculo a luz da Teoria Critica Racial e a partir da
perspectiva tedrica Decolonial do Curriculo, campo teérico que admite outras
epistemologias com “enunciados emancipatorios para as teorias educacionais” (Dos
Passos, 2019, p. 6). Com atencao especial aos limites e possibilidades de trabalho
com o0s conceitos de cultura afro-brasileira e identidade negra, partimos das
discussOes realizadas em estudos anteriores, através do levantamento das teses e
dissertacbes que tratassem do debate sobre as diferencas raciais acerca da
identidade negra no ambito do ensino fundamental, para encerrar, a secao 7
apresenta as consideracoes finais do estudo. Como partes pés-textuais, seguem as
referéncias e o apéndice, que contém o caderno pedagodgico, o produto resultante dos

estudos realizados na pesquisa.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta investigacao trata de uma pesquisa-acdo em que a escolha por esse tipo
de pesquisa se deu pelo fato de utilizar o envolvimento da investigadora com o
contexto de organizacéao e realizacao da pesquisa e com 0s participantes da pesquisa.
Contudo, a escolha da pesquisa-acdo também representa uma opc¢ao politica, uma
vez que uma de suas habilidades € propor uma orientacdo emancipatoria dos sujeitos
envolvidos, tendo assim a critica social como propésito. Isso porque uma das
principais caracteristicas da pesquisa-acado € a relagdo entre o conhecimento e a
acao, portanto, a pesquisa pode ser qualificada como pesquisa-acdo quando houver
realmente uma acgao por parte das pessoas ou grupos implicados no problema sob
observacéo (Thiollent, 2011).

Corroborando esta ideia, Baldissera (2001) explica que uma pesquisa pode ser
qualificada como pesquisa-acao a partir da solucdo de problemas coletivos e estar
centrada no agir participativo e na ideologia de acdo coletiva. Partindo desse
pressuposto, esta pesquisa teve como foco pensar a tematica das relacbes étnico-
raciais na EJA numa perspectiva para além do levantamento de dados, incluindo,
assim, fomentar a discussao desse tema na sala de aula.

Foi considerada a partir de elementos que suscitassem nos sujeitos a reflexao
e a problematica que o racismo gera no organismo social e como esse problema se
reverbera na vida das mulheres que chegam transitam os espacos da EJA. A intencao
€ gerar a necessidade de as instituicbes assumirem a tematica juntamente com toda
comunidade escolar.

Para Thiollent (2011, p. 20), a pesquisa-acao é um tipo de pesquisa social com
base empirica que é concebida e realizada em estreita associacdo com uma acéo ou
com a resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situagéo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo. Desse modo, observa-se que, na pesquisa-acao, tanto
0s participantes quanto os pesquisadores contribuem com a pesquisa de forma
colaborativa, além de que esta forma de pesquisa proporciona aos participantes
condi¢cdes de investigar sua propria pratica de uma forma critica e reflexiva. Realidade
gue de fato ocorreu uma vez que sou professora da instituicdo pesquisada, tal
condicdo oportunizou refletir sobre minha propria pratica, e, juntamente com

liderancas do movimento negro e demais membros da comunidade escolar,
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pensarmos uma forma de trabalho que contribuisse para o trabalho sobre a cultura
afro e afro-brasileira para além da escraviddo e que trouxesse uma Vvisdo positiva
sobre essa cultura.

Com base nas escolhas metodoldgicas iniciais e nas indagacdes levantadas
foi necessario utilizar recursos de coleta e andlise de dados que pudessem favorecer
a interlocucdo com diversos registros. O percurso envolveu a leitura de documentos,
a realizacdo de entrevistas, realizacdo de oficinas, observacdo no interior da
instituicdo pesquisada com uso de diario de campo para anotacfes das observacoes.

Os dados analisados se referem as relacfes étnico-raciais e a partir da anélise
da insercdo dessa tematica no contexto da EJA e de praticas pedagdgicas
antirracistas desenvolvidas na perspectiva da metodologia de projetos envolvendo a
comunidade escolar. Nessa medida, o que se propde com a utillizacdo do
delineamento de pesquisa mencionado foi a compreensao acerca da realidade
educacional em relacao a inclusao no material didatico utilizado durante as aulas, bem
como compreensao das narrativas de estudantes e docentes sobre as praticas de
encontros pedagogicos antirracistas na EJA realizadas através de oficinas,
considerando temas que possibilitassem o empoderamento da mulher negra a partir
de praticas como essas.

A seqguir, sera descrito o local de estudo e as etapas.

21 Local do estudo

O estudo foi realizado em uma escola que faz parte da rede publica municipal
de ensino da cidade de Maceid, Alagoas, Brasil, a qual oferta turmas de EJA e
consentiu participar da pesquisa. O critério de escolha se deu por conta do
posicionamento geogréfico, especificidades do método da pesquisa-acdo e o tempo
disponivel. O estudo foi desenvolvido com professores, egressas e estudantes das
turmas do primeiro e segundo seguimento da EJA que aceitaram participar da

pesquisa.

2.2 Etapas da pesquisa e agoes metodolégicas

A pesquisa foi dividida em cinco etapas: estudos documental e bibliografico;

entrevistas diagnosticas; Projeto de Praticas Pedagogicas Antirracistas; depoimentos



35

apos arealizacao das oficinas; sistematizacdo, organizagéo e analise dos dados, para
a elaboracao desta tese e do produto, a proposta “Das praticas pedagodgicas para
as relagoes étnico-raciais na EJA: caderno com propostas de oficinas antirracistas”.
Inicialmente, para descrever o processo de insercdo da tematica nas suas multiplas
dimensdes, foi realizado um estudo documental e bibliografico para verificar os
produtos e registros em documentos oficiais e diretrizes curriculares direcionados a
inclusdo da tematica de raca e empoderamento da mulher negra no ensino
fundamental modalidade EJA.

A segunda etapa se constituiu de entrevista em que foi aplicada em dois
momentos: uma no inicio como forma de diagndstico outra no final como forma de
mensurar os resultados dos trabalhos praticos realizados durante a pesquisa. Na fase
diagndstica, foi realizada uma entrevista com o grupo de professores que atuam no
espaco de praticas de ensino-aprendizagem da EJA do local em que a pesquisa foi
realizada com egressas e estudantes. O convite para a entrevista foi feito de forma
intencional. Vale ressaltar que, das entrevistas com os professores, apenas duas
foram presenciais, as demais foram online devido ao fato de que os horarios em que
esses(as) profissionais se encontravam no espaco da escola coincidia com seus
horarios de atuagdo em sala de aula. Nesse caso, a Unica forma disponibilizada pela
maioria do grupo foi a online em que cada um escolheu o tempo que tinha disponivel
para a entrevista. Em contrapartida, com as estudantes, todas as entrevistas foram
realizadas presencialmente e previamente agendadas as datas e horarios em que
essas estudantes se disponibilizaram para o trabalho da pesquisa. A realizacéo dessa
etapa se fez importante por possibilitar extrair informacdes necessarias para
compreensao do objeto em estudo, bem como sua contextualizacdo histérica e
sociocultural, e proceder a analise critica acerca das potencialidades e fragilidades no
tocante as préticas pedagdgicas relacionadas as relagbes étnico-raciais no processo
de ensino-aprendizagem na EJA e os efeitos no processo de empoderamento da
mulher negra.

A terceira etapa da pesquisa-acao foi aplicada em que se buscou realizar um
levantamento aprofundado das informacfes que delinearam praticas pedagogicas
antirracistas que nortearam estratégia de empoderamento foco principal dessa
pesquisa e elaboracdo do produto educacional. Nessa etapa, foram realizados
encontros em formato de oficinas denominadas de “encontros pedagdgicos

antirracistas”. Durante esses momentos, a pesquisadora contou com o0 apoio de
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profissionais e liderangas do movimento negro que auxiliaram no desenvolvimento
dos trabalhos e no compartihamento de suas experiéncias de empoderamento
através da arte, cultura e estética afro-brasileira. Durante as atividades foram
enfatizadas as possibilidades de novas experiéncias que permitissem adquirir
conhecimentos novos que elevassem a autoestima e que ressignificassem as
percepcdes identitarias das mulheres negras.

A primeira oficina teve como objetivo estabelecer os primeiros contatos com
a experiéncia de investigacdo com os/as estudantes em que se pretendeu trabalhar
com a identidade dos/as participantes por meio de dinamicas, cujos grupos foram
estimulados a refletirem sobre sua histéria: quem sou eu e qual é a minha histéria?
Para isso, foi usado filme curta-metragem denominado de “Dudu e o lapis de cor da
pele”, disponivel na plataforma Youtube e, em seguida, a oficina de turbante.

A segunda oficina foi composta pela acdo de embelezamento, em que se
buscou estimular a construgdo de uma identidade étnico-racial negra a partir do cabelo
crespo e desconstruir estigmas preconceituosos e discriminatorios em relagao a
beleza negra tendo como plano principal promover o reencontro com a autoestima a
partir dos elementos ancestrais africanos.

A terceira oficina almejou realizar de forma critica e reflexiva uma
aprendizagem significativa sobre as expressoes, diversidades culturais originarias das
comunidades de cultura a partir dos valores civilizatérios afro-brasileiros de forma a
suscitar o encontro com o eu, o outro e a cultura popular com oficina de danga, musica
e teatro.

Dando continuidade a reflexao sobre os valores civilizatérios, a quarta oficina
propds o debate acerca do racismo ambiental com oficina de material reciclavel tendo
como plano de fundo a sustentabilidade e as condi¢des de vida da populagao negra.

A quinta atividade se constitui de uma aula de campo em que se visitou o antigo
Quilombo dos Palmares, hoje Serra da Barriga, na cidade de Unido dos Palmares, em
Alagoas. A proposta visou proporcionar aos estudantes a vivéncia de uma experiéncia
de conhecimento da historicidade ancestral do maior Quilombo da América a partir da
visita ao memorial.

A sexta e sétima atividades se constituiram de momentos de producdo de
narrativas dos que vivenciaram as oficinas de préaticas antirracistas com a comunidade
escolar e estudantes em que a pesquisa foi realizada. Esse momento teve como

objetivo estimular os estudantes a produzir narrativas sobre trajetorias e experiéncias
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vivenciadas nos encontros anteriores a partir das tematicas relacionadas ao
empoderamento da mulher negra no contexto educacional da EJA, em que as
participantes puderam expor suas impressdes através de cordel, fotografias,
desenhos e expressdes corporais a partir da danca e da cultura afro-brasileira.

Tais momentos foram uma oportunidade dos estudantes se expressarem em
suas inquietacdes e de se tornarem conhecidos como participantes do processo
educacional. Buscou-se ultrapassar as concep¢oes sobre o conhecimento no ambito
da escola e, desse modo, relacionar o que foi assimilado durante 0s encontros
anteriores, suas realidades individuais, coletivas, politicas e socioculturais em que as
participes foram estimuladas a produzirem narrativas sobre as vivéncias dos
encontros de praticas antirracistas.

Por fim, no pétio da escola foi realizada um momento de partilha do que havia
sido produzido durante as oficinas e como foram desenvolvidas as agdes
denominadas de “Encontros Pedagdgicos Antirracistas”. O encontro foi aberto para
toda a comunidade escolar a fim de que pudessem tomar conhecimento do resultado
dos trabalhos realizados durante a pesquisa-acao, momento que foi denominado de
“‘Noite da Beleza Negra”, em que se realizou a culminancia de todo o trabalho
desenvolvido e contou com exposi¢cao dos materiais produzidos por meio de danca,
fotos, maquetes, cordéis, desfile da beleza negra e relato de experiéncia dos(as)
participantes.

O convite aos estudantes para participarem das oficinas aconteceu de forma
intencional pois, segundo Zanella (2006), a escolha da populagdo depende de quais
sejam 0s objetivos de pesquisa, as caracteristicas que se deseja levantar e que
recursos sao disponiveis ao/a pesquisador/a. Portanto, considerando os objetivos do
estudo, a selecdo dos/as participantes dessa etapa proporciona uma maior
participacdo por parte do/a pesquisador/a tanto na escolha dos elementos
caracterizadores da populacdo que compuseram a amostra, quanto no
desenvolvimento das acoes.

A perspectiva de organizagao das oficinas possibilitou “apropriagéo, construgao
e produgéo de conhecimentos [...] de forma ativa e reflexiva” (Paviani; Fontana, 2009,
p. 78). Embora o foco da pesquisa fosse as mulheres negras, para participar dos
encontros antirracistas foram convidados todos os estudantes, homens e mulheres,
das turmas de EJA primeiro seguimento composto pelas turmas de primeiro, segundo

e terceiro e quarto periodos. Os do segundo seguimento também estiveram inclusos,
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sobretudo as turmas do quinto, sexto, sétimo, oitavo e nono periodos. Porém, no
momento das atividades préticas das oficinas de turbante e cabelo crespo, o convite
para atuar como modelo voluntaria foi direcionado, intencionalmente, as mulheres. O
ndamero de estudantes que atuaram como modelos foi de quatro pessoas em cada
evento, pois foi considerado o tempo para a execucdo da atividade e o material
disponivel. Os demais estudantes puderam acompanhar a aplicabilidade do
conhecimento sobre as especificidades da valorizacdo dos aspectos estéticos, da
diversidade e de representagcao cultural negra. Para os outros encontros, todos os
presentes puderam atuar na construcdo do conhecimento de forma ativa. Os
encontros foram realizados de acordo com os horérios e dias letivos.

Na sequéncia, foi realizada a segunda etapa da entrevista que foi feita de forma
individual com as patrticipantes das oficinas, gravadas em audio ap0s a assinatura do
TCLE. A entrevista visou contribuir no processo de andlise e melhor compreensao
dos efeitos dos encontros pedagdgicos antirracistas e auxiliar no desenvolvimento de
um produto educacional sobre o processo de empoderamento da mulher negra na
EJA a partir dos dados coletados.

Os instrumentos que foram utilizados para coleta de dados durante as
entrevistas foram considerados na perspectiva de um método flexivel no processo de
obtencdo das informacdes sobre o projeto, contudo, esse instrumento precisou ser
planejado e requereu habilidade na capacidade para conduzir o processo, sobretudo
se houvesse necessidade de introduzir variagdes durante a entrevista (Barbosa, 1998,
p. 2), variagbes que foram necessarias, sobretudo com as estudantes. Para De Brito
Junior (2012) “a entrevista permite aos pesquisadores extrairem uma quantidade
grande de dados e informagdes que possibilitam um trabalho rico”. Os roteiros das
entrevistas se encontram nos apéndices deste trabalho.

Para registrar as informacdes sobre as impressdes e reflexdes durante as
observacdes das praticas pedagogicas antirracistas foi utilizado o diario de campo que
€ considerado um material de uso particular e possibilita uma maior aproximacao
desse instrumento com o objeto de estudo e de intervencédo (Da Costa e Gindani,
2012. p. 270). Para Imperatori e De Alencar (2022), os registros, comentérios e
reflexdes do diario de campo, tem como objetivos auxiliar o/a profissional no resgate
de alguma informac&o e/ou reflexdo, que embora seja de carater pessoal e fluida para
possuir algum tipo de organizacdo e sistematizacdo para que sejam mais bem

aproveitados.
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A andlise e interpretacdo dos dados foi desenvolvida a partir das entrevistas
do tipo narrativas que para Weller e Otte (2014) sdo modos de romper com a rigidez
imposta pelas entrevistas estruturadas. No caso dessa pesquisa, 0s textos narrativos
versam sobre as experiéncias vividas, que, por sua vez, nos permitem identificar as
estruturas sociais que moldam essas experiéncias.

Para a analise das entrevistas do tipo narrativas as etapas segundo Weller e
Otte (2014) envolvem: interpretacdo formulada na busca reconstruir o sentido
imanente, ou seja, aquilo que compreendemos de forma imediata; identificacdo dos
topicos e temas recorrentes expressos no decorrer da entrevista;, organizacéo
tematica para a andlise de passagens os temas em detalhes, de forma emotiva ou
metaforica; apontamentos das passagens nas quais o entrevistado discute temas
relevantes para a pesquisa. Desse modo, nas analises sdo indicadas as falas literais
das entrevistas, que foram gravadas durante as entrevistas e depois transcritas.

Apés a transcriacdo foram lidas e relidas para realizar o agrupamento dos
temas recorrentes. Na andlise para as estruturas marcantes dos cursos de vida, ou
seja, para os elementos centrais que “moldam” as falas e que sé&o relevantes para a
compreensao das condices e situacbes dos individuos na estrutura social, como
destacam Weller e Otte (2014).

Na pesquisa-acdo, 0s pressupostos de Freire (1967;1987) nortearam as
atividades pedagogicas quanto ao desenvolvimento da consciéncia critica. A analise
dos dados aconteceu de forma continua, em que foram realizadas reflexdes a cada
nova situacdo diagnosticada, obedecendo um processo de acao-reflexdo-agcao
segundo a perspectiva freiriana. Este movimento possibilita o desenvolvimento das

mudancas necessarias pelos envolvidos no processo.

2.3 Aspectos éticos

O projeto foi submetido a Plataforma Brasil para apreciacdo do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da UNINTER, obedecendo aos critérios da ética em
pesquisa com seres humanos, conforme preconiza a Resolugcdo n° 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude. ApOs aprovacgdo, todos os participantes da pesquisa

assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para autorizagao



40

de sua participacéo®.

2.3.1 Riscos e beneficios

A coleta dos dados so foi iniciada a partir da aprovacao do projeto de pesquisa
pelo CEP da Plataforma Brasil, seguida da assinatura do TCLE pelos participantes.

Sera assegurada a confidencialidade, a privacidade e a protecao da imagem
garantindo a ndo utilizacdo das informa¢des em prejuizo das pessoas. Para garantir
a confidencialidade e anonimizagéo dos dados os participantes foram identificados
por codigos aqui denominado de gérbera para identificar as estudantes e baoba para
os professores, como forma de omitir os dados que pudessem identificar o participante
gue ficaram a vontade para sair do ambiente ou desistir de participar da pesquisa a
gualquer momento, se assim fosse de sua preferéncia.

Os beneficios do estudo ndo foram de carater financeiro, e sim cientificos, onde
os dados coletados serviram para o fortalecimento de pesquisas na area do ensino
sobre as diferencas raciais e de género. Os participantes ndo receberam nenhum
valor em dinheiro por sua participagéo no estudo, a participagéo no estudo ocorreu de
forma voluntaria. Ainda em relacdo aos beneficios, esse estudo contribuiu para
apresentar informacdes acerca do ensino das diferencas raciais e de género na EJA,
bem como na quebra de paradigmas quanto ao preconceito e se tornar um importante
caminho para superacao de praticas racistas contribuindo para o fortalecimento das
mulheres negras em seu processo de conhecimento emancipatério a partir de

autoidentificacao e de autoaceitacao de sua identidade.

2.3.2 Ciritérios de inclusao e exclusao

Foram incluidos na pesquisa professores e estudantes da EJA que aceitarem
participar da pesquisa que consentiram sua participacdo nas entrevistas e atividades
das oficinas nas fases da pesquisa acdo. A adesao foi voluntaria. Os professores e

estudantes que manifestarem o desejo de nado participar foram excluidos da amostra.

5 Parecer do Comité de Etica CAAE 67409822.1.0000.5573.
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2.3.3 Critérios para suspender ou encerrar a pesquisa

Em qualquer momento a pesquisa podera ser suspensa ou encerrada caso 0S
participantes se recusem ou desistam de participar do estudo ou caso a pesquisadora
observe a possibilidade de danos a qualquer participante. Também sera suspensa ou
encerrada se os participantes estiverem afetados emocionalmente por conta da
pandemia, ou em caso de catastrofes. Caso aconteca alguma destas situacoes,

tentaremos realizar o estudo com outros participantes.

2.4 Analise a partir do estado do conhecimento

Este item apresenta um estudo de revisdo sistemética do tipo Estado do
Conhecimento (Vousgerau; Romanowski, 2014) sobre diferencas étnico-raciais. A
opcao de realizar o estudo se justificou pela relevancia que a tematica representa no
processo formativo como um todo e no contexto educacional brasileiro e que pode
contribuir para um melhor entendimento sobre o0 assunto e quais as possibilidades de
trabalhos existentes nas praticas educativas no ambiente escolar.

A opcao da realizagao do estado de conhecimento, deu-se pelo de fato de que
essa é uma tipologia possibilita um olhar ampliado e atualizado acerca das
perspectivas e principais movimentos de estudos ligados a determinado objeto como
destacam Vougerau e Romanowski (2014). A partir desse estudo foi possivel mapear
as principais tendéncias teoricas e resultados de pesquisas em determinada area do
conhecimento para oferecer uma visdo abrangente do nivel académico do
conhecimento produzido. Essa analise foi esclarecedora sobre os itens a serem
explorados acerca do tema com possibilidades de mapeamento das ideias existentes
sobre o0 objeto desta investigacdo (Morosini; Fernandes, 2014).

A coleta de dados foi realizada, em abril de 2023, no catalogo de teses e
dissertacbes da CAPES e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD) do Instituto Brasileiro de Ciéncia e Tecnologia e para a busca foi utilizado o
descritor “diferencas étnico-raciais”, considerando o periodo de 2004 a 2023.

O estudo estd organizado a partir dos descritores: diferencas étnico-raciais,

praticas pedagogicas antirracistas.
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2.4.1 Estudos sobre diferengas étnico-raciais

Ao aplicar o descritor diferencas ético-raciais, inicialmente, obteve-se como
resultado 26 trabalhos, porém foram selecionados os trabalhos que tinham no titulo
esse descritor observando a relagcdo com o contexto da educacdo bésica, que
resultaram em 14 trabalhos, dos quais, 1 foi excluido da andlise por ndo permitir o
acesso ao texto, 13 pesquisas, conforme tabela 1, foram analisados. As analises
foram realizadas a partir dos resumos e da leitura das conclusdes e, quando
necessario, da leitura da introducéo.

O gquadro 1 esta organizado contendo o titulo da pesquisa, a instituicao, os

objetivos e o0 ano de publicacéo, e sera apresentada a seguir:



Quadro 1 — Levantamento das pesquisas sobre diferengas étnico-raciais e praticas pedagogicas antirracistas

N° Titulo Autores Instituicao Objetivos Ano

publicagao

01 Um curriculo como narrativa étnico- | Roberta Moreira | Universidade Federal | Perscrutar os  eixos  cotidianos 2018
racial: narrativas imagens da diferenga | Couto do Para inventivos das narrativas imagens que
negra no cotidiano da Escola Vella Alves, configuram o texto curricular racial da
no bairro do Jurunas, Belém-Pa. escola, problematizando os seus

sentidos no encontro produzido pelas
diferencgas.

02 | Mulheres negras adolescentes no ensino | Maria Aparecida | Universidade Verificar se os projetos de vida e as 2005
médio. discriminagao e desafio Silva Estadual Paulista | perspectivas das mulheres negras

Julio de Mesquita | estardo  marcados por alguma

Filho Faculdade de | experiéncia de estereotipagem, que

Ciéncias e Letras absorvem o feminino e a raga como
verdadeiros estigmas. Saber se as
condigdes de vida adversas no campo
social- o que inclui as discriminagdes e
os efeitos do machismo- marcam as
mulheres negras adolescentes a ponto
de negarem um futuro para elas.

03 | Identidade e diferenga étnico-racial em | Sueli Borges | Universidade Federal | Analisar se o curriculo escolar da 52 a 2006
curriculos e programas: afirmagdo ou | Pereira do Maranhéo 82 séries é trabalhado na perspectiva de
silenciamento?' afirmagdo ou silenciamento das

identidades e diferengas étnico-raciais
do seguimento negro.

04 | Praticas Pedagodgicas e a formacgdo | Luciane Simdes | Universidade Investigar como esta sendo aplicada a 2009
identitaria da estudante negra de Abreu Estadual Paulista obrigatoriedade da inclusdo, no ensino

fundamental e médio, de tematicas
visando construir uma nova imagem da
populagéo negra.
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NO

Titulo

Autores

Instituicao

Objetivos

Ano
publicagao

Verificar se a escola contribui de modo
positivo nesse processo, e, finalmente,
investigar como esta sendo construida
a identidade das estudantes negras, ja
que a falta de confianga em si e
sentimentos de inferioridade
contribuem para dificultar a insergao
social.

05

O estudante negro na cultura estudantil e
na educacao fisica escolar.

Marzo Vargas dos
Santos

Universidade
Federal do
Grande do Sul

Rio

Identificar e compreender como
estudantes negros da RME/POA se
constituem nas interagdes sociais e
como essas construgdes se manifestam
na cultura estudantil e na educagao
fisica escolar.

2007

06

Negritude e infancia: cultura, relagdes
étnico-raciais e desenvolvimento de
concepgdes de si em criancas

Marcella de
Holanda Padilha
Dantas da Silva

Universidade
Brasilia/Instituto
Psicologia

de
de

Focalizar nas narrativas de quatro
meninas negras e identificar e analisar
concepgoes, ideias, relato de
experiéncias, comportamentos,
sentimentos ou afetos em relagao a si
mesmas a colegas e a professora, bem
como aos demais parceiros de
comunicagdo/metacomunicagao

construida no contexto de sua histéria.
Analisar questdes relacionadas ao
preconceito, a diversidade e identidade
étnico-racial e cultural com énfase na

compreensdao dos processos de
constituicao de self destas criancgas,
visando contribuir, para o]
desenvolvimento de uma atitude
positiva frente a diversidade
étnica/racial e as préoprias

caracteristicas de negritude.

2010
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NO

Titulo

Autores

Instituicao

Objetivos

Ano
publicagao

07

Literatura afro-brasileira e identidades:
proposta de sequéncia didatica para o
ensino fundamental Il

Anilda de Fatima
Piva dos Santos

Universidade de Sao
Paulo /Faculdade de
Filosofia e Ciéncias
Humanas

Estimular, com base na Lei 10.639, o
interesse pela Literatura Afrobrasileira
como ferramenta contra as diferencas
étnico-raciais, as praticas de racismo e
a segregacao no ambiente escolar.
Motivar alunos, em especial
afrodescendentes, a valorizarem a
cultura brasileira de matriz africana;
fomentar a pratica cotidiana da leitura
literaria, do debate e do dialogo para
formar leitores criticos capazes de
(re)escrever sua propria histéria

2015

08

Educacédo e relagbes étnico-raciais:
avangos e recuos numa pratica
pedagdgica antirracista no municipio de
Goiania

Tainara Jovino

dos Santos

Universidade
Federal de Goias

Compreender como a Educacido das
relacbes étnico-raciais esta sendo
construida e desenvolvida dentro da
Rede Municipal de Educagao de
Goiania e quais 0s avangos e recuos
identificaveis neste processo

2015

09

Busca de préaticas pedagdgicas de
professores do ensino médio: racismo e
intolerancia na escola

Debora Andrade
Chagas Martins

Universidade
Federal de
Carlos

Sao

Investigar o desenvolvimento de
praticas pedagodgicas voltadas a
educacdo étnico-racial, superagdo do
racismo e valorizagdo das diferencas
étnico-raciais no contexto escolar por
meio de documentos e depoimentos de
professores; analisar, sob a 6tica do
professor, se o Centro de Midias Sao
Paulo (CMSP) desenvolveu praticas
que abordem a tematica étnico-racial e
se estas praticas foram adequadas.
Analisar, por meio de depoimentos de
professores, os impactos na
aprendizagem nas praticas
desenvolvidas.

2021
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Titulo

Autores

Instituicao

Objetivos

Ano
publicagao

10

Criangas negras em escolas de “Alma
Branca”: um estudo sobre a diferenca
étnico-racial na educacéo infantil

Edmacy Quirina
de Souza

Universidade Federal
de Sao Carlos

Analisar como a crianga, na condi¢ao
de sujeito produzido culturalmente,
experiencia as diferengas étnico-raciais
no contexto da educagdo infantil, e
investigar como tais diferencas se
constituem na organizagdo dos
espagos educativos e nas praticas
discursivas e nao discursivas
produzidas pelas criangcas e pelas
professoras, possibilitando
compreender como chegamos a ser
aquilo que somos em relagédo araga e a
cor.

2016

11

Identidade e representacdo sociais e
raciais do afrodescendente na educagao
basica infantil

Simone  Cristina
Reis  Conceigcao
Rodrigues

Universidade do Vale
do Rio dos Sinos

Analisar a relacdo da formacao
identitaria e representagbes na
educacgéo basica atraveés da
sociabilidade do afrodescendente no
ambito escolar; investigar 0s
conhecimentos dos professores sobre a
formacgao das identidades do
afrodescendente na educacéo basica.
Pesquisar as relacbes sociais e raciais
que estdo envolvidas no processo de
formacao identitaria das criancas.

2018

12

Cruzando a linha”: afro-religiosidade,
Implementagdo da Lei 10.639/03 e as
Fronteiras da Educacdo Escolar — um
estudo com professores da educagao
basica

llka Joseane
Pinheiro Oliveira

Universidade Federal
do Para

Analisar os significados produzidos por
professores participantes da
especializacdo “saberes africanos e afro-
brasileiros” sobre religides  afro-
brasileiras; relacionar o debate da afro-
religiosidade nas escolas como
estratégia do movimento negro no
processo de combate ao racismo e ao
racismo religioso; apontar as mudangas
ocorridas entre professores e alunos da
educacao basica ao serem confrontados
com a tematica em sala de aula, apés o
processo formativo na Lei 10.639/03.

2017

46



13

Mulher negra alfabetizando: que palavra
mundo ela ensina ao outro ler e
escrever?

Regina Fatima de
Jesus

Universidade
Estadual
Campinas

Compreender em que momento das
histérias de vida de trés professoras
negras que cursaram a Pdés-Graduagao
lato sensu “Alfabetizacdo dos alunos e
alunas das classes populares”, no ano de
2000, elas disseram assumir a
identidade étnico-racial e quais os
reflexos do assumir-se/afirmar-se negra
para a pratica pedagodgica junto aos
alunos e alunas das classes populares.

47
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Das leituras realizadas foram extraidas as tendéncias dos temas abordados
considerados mais relevantes para este estudo, totalizando nove estudos. Os néo
examinados por tratarem de segmentos da educacao nao relacionados a este estudo,
como por exemplo a educacéo infantil, foram apenas incluidos no quadro.

As pesquisas sobre curriculos examinam o entendimento sobre a cultura afro
e afro-brasileira em que séo ressaltados andlise dos curriculos praticados nas escolas,
Couto (2018, p. 24-25), em suas analises sobre o curriculo como narrativa étnico-
racial, buscou problematizar o processo de (in)visibilidade da cultura negra no
curriculo da educacéo basica analisando a construcédo da producédo social e cultural
sobre as diferencas que se encontram intrinsecas no cotidiano escolar a partir das
relacbes de saberes/poderes/fazeres e que se fazem presente nas redes de
compartilhamento e racismos, indica em suas conclusées que embora abordem as
guestdes étnico-raciais, mas com o entendimento do “negro como um outro tao
distante, sem cidadanias e direitos, operando em prol das segregacOes e
seletividades, prendendo-os nos troncos da escravidao” (Couto, 2018, p. 109).

O modo de abordagem:
as diferencas étnico-raciais vém sendo narradas e ‘representadas” no
contexto escolar ainda de modo celebrativo, corroborando estereétipos de
inferioridade contra o negro, estratégias coloniais de estereotipagem tidos

como escravizados pelas narrativas nacionais construidas (Couto, 2018, p.
107-108).

No entanto, nesse mesmo ambiente a autora ressalta que, € possivel erigir
possibilidades de “negociagdes culturais” capazes de se construir outras
“representagdes” do negro e que podem se constituir como forma de “resisténcia” e
que essas surgem nas “entrelinhas do cotidiano por aqueles que habitam nas
fronteiras e tornam-se capazes de nos exibir as diferencas étnico-raciais na sua
realidade plural inserida no curriculo da escola”. Portanto, “olhar para dentro da
escola, é talvez uma tentativa de revelar os tantos — eus negros e negras que
(trans)formam esse ambiente, produzindo outros discursos, viabilizando novos
desejos” (Couto, 2018, p. 108-109).

No que concerne ao curriculo e programa escolar, Pereira (2006), que buscou
analisar se o curriculo escolar da 5% a 82 séries, trabalha na perspectiva de
afirmacdo ou silenciamento das identidades e diferencas étnico-raciais do
seguimento negro, concluiu que esse “ndo tem contribuido para afirmagédo da

identidade e diferenca do seguimento negro por silenciar e/ou deturpar
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determinados conteudos”. Para a autora, um dos maiores desafios do curriculo
escolar é “a possibilidade de reconhecimento, valorizagdo e incorporacdo da
chamada cultura do aluno”, e que para parte dos professores, sujeitos de sua
pesquisa, o problema do racismo € mais questéo “social” que “racial”.

Para os entrevistados de Pereira (2006), o curriculo em um rol de disciplinas
e conteudos tem tido a funcéo de transmitir a “heranca cultural” hegemonica, o que
na percepcao da autora essa visdo tem “implicagdes para o tratamento da
diversidade étnico-racial e consequentemente para a afirmacdo das identidades
étnico-raciais” (Pereira, 2006, p.149-150), mantendo desse modo, uma postura de
defesa de cultura universal e “civilizada”.

O estudo que buscou “estimular, com base na Lei 10.639, o interesse pela
Literatura Afro-brasileira como ferramenta contra as diferencas étnico-raciais, as
praticas de racismo e a segregacdo no ambiente escolar’, realizado por
Santos(2015), afirma que ha (in)visibilizacdo e negacao do estudo sobre a Historia
e Cultura Africana e Afro-brasileira, conforme prescreve a legislacao significa que
perpetuar a discriminacéo e o preconceito étnico-racial dentro no contexto escolar
e nos ambientes externos a instituicdo.

Na concepcao de Santos (2015, p. 137), ainda sobre a pseudodemocracia
racial entranhada no seio da sociedade brasileira e reverberadas nas atitudes
racistas institucionais, as atitudes decorrentes dessa visdo em se evidéncia “as
raizes histéricos-sociais da colonizacdo e do periodo escravocrata vivenciado pelo
povo brasileiro, mas que necessita de outro final que ndo sufoque, nem inferiorize
a cultura negra e que paute no respeito a diversidade étnico-racial.

Na direcdo de contribuicdo Santos (2015, p. 138), ressalta que a literatura
afro ao ser incluida promova o debate e o didlogo na formacéao “de leitores criticos
e capazes de (re)escrever e protagonizar suas proprias histérias identitarias
despidas de preconceitos e estereotipos”.

Oliveira (2017), ressalta em sua pesquisa que dentre os desafios para a
implementacéo da Lei n® 10.639/2003, a “afro-religiosidade” € o que mais se constitui
como entrave, segundo ela, esse é um tema que precisa ser melhor analisado dentro
da educacéo das relagBes étnico-raciais, uma vez que ainda ha muitas resisténcias e
intolerdncia e que coloca a sociedade em “alerta” acerca dessa area que é
considerada um territério complexo em que “grupos culturais estdo imersos nas

relacbes de poder”. Portanto, a educacao precisa lancar estratégias que permitam o
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entendimento das experiéncias e significados das diferencas religiosas, focando em
‘reflexdo baseada em novos principios” e que possibilite o entendimento das
experiéncias e simbolismo presente na cultura afro-religiosidade.

Os estudos sobre as préaticas pedagogicas envolvendo diferencas étnico-
raciais, incluem a dissertagdo sobre “Praticas pedagogicas e a formacgéo identitaria
da estudante negra”, cujo foco foi o estudo do periodo escolar do 3° ao 4° ciclo do
ensino fundamental, em que o objetivo foi verificar se as praticas pedagogicas
desse nivel de ensino contribuem de modo afirmativo para a formacao da identidade
da estudante negra, a partir da andlise do fazer pedagdégico dos docentes, que
nesse nivel de ensino lecionam, quanto a aplicacdo do que fora sancionado pela
Lei n® 10.639/03 e pelo Parecer CNE/CP n° 003/2003, concluiu que “a escola nao
tem disponibilizado aos alunos as condi¢cdes adequadas a construcao de uma
imagem afirmativa de si mesmo, ao desenvolvimento de suas potencialidades, nem
tdo pouco trata todos com igualdade” (Abreu, 2009, p.81).

A pesquisadora pontuou ainda algumas das possiveis dificuldades
relacionadas a aplicacédo plena da Lei n°® 10.639/2003 na pratica pedagogica no
contexto escolar, tais como:

[...] a falta de preparo dos professores; a falta de material pedagogico
adequado; a persisténcia do mito da democracia racial no imaginario
social; o cansaco dos professores, sobrecarregados de aulas e a falta de
apoio dos pais que sempre defendem os filhos quando manifestam

preconceito ou tém comportamento racista e discriminatorio (Abreu, 2009,
p. 81).

Nessa mesma direcdo, Santos (2015) ressalta que professores/as, além da
falta de formacao, apresentam resisténcias em desenvolver praticas pedagogicas
sobre as relagfes étnico raciais. No desenvolvimento das préticas a estrutura do
sistema educacional do municipio apresenta € insuficiente. As Leis 10.639/03 e
11.645/08 sdo implementadas nas unidades escolares de Goiania, “mas 0 modo como
os trabalhos acontecem ainda € alvo de questionamentos por estancias superiores da
RME e pelos (as) proprios (as) educadores (as)” (Santos, 2015, p. 135). Esses
aspectos também foram destacados por Martins (2026), em que uma minoria de
professores desenvolve praticas sobre as questdes étnico raciais, ainda que os que
realizam tem suas praticas pautadas no compromisso e no esforco em minimizar a

problematica do racismo.
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No tocante a identidade de alunos e professores em relagdo as diferencas
étnico raciais no estudo intitulado: Mulheres Negras Adolescentes no Ensino Médio.
Discriminagao e Desafios, que teve como objetivo principal “verificar se os projetos
de vida e as perspectivas das mulheres negras estardo marcados por alguma
experiéncia de estereotipagem, que absorvem o feminino e a raga como verdadeiros
estigmas” e até que ponto esse “mecanismo de violéncia simbdlica”, pode de forma
subjetiva, determinar o lugar social e o projeto de vida das jovens negras,
estudantes do ensino meédio, pelo fato de ser membro de uma sociedade
atravessada pelo racismo estrutural.

Em sua narrativa inicial Silva (2005, p. 25), relata a dificuldade em qualificar
o contingente de mulheres negras no contexto do ensino médio, justificando,
inclusive, que “as escolas nao trabalham a partir de bases estatisticas detalhadas ou,
mesmo confidveis, em torno do assunto” , realidade que se considerar “confiavel” a
autoafirmacdo como um requisito, a presenca do seguimento mulher negra seria
considerado reduzido, o que pode ser justificado pelas questdes historicas de
exclusdo desse seguimento populacional no ambiente escolar ou ao processo de
autoidentificacdo étnico-racial que depende de uma consciéncia identitaria capaz
de utilizar esse critério, 0 que ainda ndo é comum ocorrer devido ao tratamento
dado a questao pela sociedade.

Dentre as conclusdes, a autora ressalta que “a mulher negra adolescentes
€ submetida a varias situagdes de discriminagao” (Silva, 2005, p. 78) e que esse
processo se inicia logo que ocorre em seus primeiros momentos de socializacéo e
de forma negativa a consciéncia dessa dura realidade passa a fazer parte de sua
vida se constituindo em um problema para sua aceitacdo enquanto mulher negra
adolescente e que estratégias serdo necessarias para sobreviver as discriminacdes
cotidiana, situacdo que justifica a negacdo da identidade ou a luta pela
autoafirmacgao enquanto mulher negra.

Na direcao de superacao dessa realidade a autora indica em seu estudo que:

As mulheres adolescentes negras, ao construirem para si um projeto de
vida, estdo se colocando com disposicdo de criar uma situacdo de
guestionamento, de ndo aceitacdo dos lugares que estdo reservados para
elas na sociedade. Essas adolescentes, independentemente de néo ter
explicito quais sdo as reais facetas do racismo, de estar tdo recentemente
na construcdo de sua consciéncia de negritude, se propdem a uma luta que

€ no limite, a partir de suas préprias atitudes, a modificacdo da mentalidade
da sociedade em relacéo as diferencas étnico-raciais (Silva, 2005, p. 79).
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Segundo Silva (2005, p. 79), “essa atitude € uma nova forma de manifestacao
qgue prima por direitos que reconhecem a diferenca” e que nesse contexto, “a tarefa
politica que se impdem a nds € a de construir no espaco escolar uma compreensao
de como se estabelecem as relacdes raciais. Isso se faz necessario para que
possamos criar no espacgo escolar o respeito pelas diferencgas”.

Dos Santos (2007), no estudo que buscou identificar e compreender como
estudantes negro de uma unidade escolar se constituem nas interacdes sociais e
como essas se manifestam na cultura estudantil e na educacéo fisica escolar. Em
que na visdo do autor “a escola é um contexto importante nessas construgcdes e
manifestagdes” por se constituir em lugar de encontro em que os sujeitos percebem
0 outro e conseguem formar sua autoimagem.

Contudo, na conclusdo Dos Santos (2007, p. 145-146),

Abordar a tematica das relagfes étnico-raciais na escola, na educacéo
fisica ou em outros contextos pode gerar constrangimentos em alguns
sujeitos e grupos em funcdo de diferentes vivéncias e construcdes.
Entretanto, foi possivel perceber, com os colaboradores do estudo, que
muitos desses constrangimentos estdo, justamente, relacionados a

escassez de diadlogo e discussGes que venham a desnaturalizar certos
padrdes e romper com a hierarquizacao das diferencas.

Na dissertacdo de mestrado intitulada “Negritude e infancia: cultura, relacdes
étnico-raciais e desenvolvimento de concepg¢des de si em criangas”, cujo objetivo
principal foi: “investigar concepg¢des de si, bem como crengas e valores relativos a
guestbes identitarias e a diferencas étnico-raciais em quatro criancas pré-
adolescentes do sexo feminino com fenétipo predominantemente negro, que
frequentavam uma escola do ensino publico de Brasilia”, em que Silva (2010) buscou
estudar, a partir das narrativas de criangas negras, as questdes sobre “preconceito,
a diversidade e identidade étnico-racial e cultural” relacionados aos processos de
constituicdo do racismo que se reverbera em ambientes de socializagdo como o da
escola em que a autora afirma que:

[...] crencas e valores racistas que circulam dentro e fora do contexto
escolar, canalizam culturalmente as trajetérias de desenvolvimento de self
de criancas negras. A desvalorizacdo de caracteristicas negras, como o
cabelo crespo e a cor da pele escura, e supervalorizagdo das brancas

estdo na base da dificuldade de construir concepcbes de si positivas
associadas a negritude (Silva, 2010, p. 5).

E ainda na opinido de Silva (2010), o trabalho sobre a tematica étnico-racial

no espacgo escolar pode ir “além do conhecimento informativo sobre mecanismos
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de discriminacéo e legislagéo antirracistas” e ressalta que a necessidade de abordar
as questdes étnico-raciais no espago escolar, “de forma a atingir a unidade
cognicdo-afeto que compbe o preconceito, sensibilizando criancas, pais e
professores para o sofrimento causado pela desvalorizagdo da negritude” (Silva,
2010, p.196).

Na concepcéo da autora, o ambiente escolar tem apresentado dificuldades para
o trabalho sobre a ERER, as quais estao relacionadas a falta de formac&o docente
sobre 0 assunto e as resisténcias de alguns professores, no entanto, de forma isolada
€ possivel alguns sinais de didlogo sobre as diferencas étnico-raciais nas praticas
pedagdgicas com abertura de espaco para os conteudos e saberes ligados a histéria
afro e afro-brasileira com desenvolvimento didatico-pedagdgico capaz de quebrar o
siléncio sobre as diferencas, racismo e discriminacao.

Segundo Silva (2015, p. 136), os estudantes consideram importante o “debate
sobre as diferencas, no entanto, o conhecimento sobre a teméatica ainda € pequeno e
nas entrelinhas ha falas com demonstracfes discursivas que revelam o racismo e a
superioridade branca”. Realidade que, segundo a autora, apoiada na literatura
especifica sobre o tema, sé pode ser mudada através da educacao. Ao tempo em que
as concepcoes positivas sobre as questdes étnico-raciais reveladas pelos estudantes
séo reflexos do trabalho sobre a ERER e o0 ensino da historia e cultura afro-brasileira
e indigena realizado no contexto escolar em que reitera a necessidade de se
intensificar o trabalho pedagdgico sobre a teméatica étnico-racial no cotidiano
educacional.

No tocante a reverberacdo da formacéo dos professores da educacao basica
a partir do viés étnico-racial com foco na valorizagcédo e autoafirmacdo da identidade
da negra, a dissertagdo intitulada “Cruzando a linha”: afro-religiosidade,
implementacéo da Lei 10.639/03 e as fronteiras da educacgéo escolar — um estudo
com professores da educacao basica” e “Mulher negra alfabetizando: que palavra
mundo ela ensina ao outro ler e escrever?”, as autoras realizaram o levantamento de
dados a partir da fala de professores que passaram por formacdo em nivel de pos-
graduacdo em ambientes de praticas relacionada a cultura afro, nos resultados
apurados com a pesquisa, demonstraram que tais vivéncia funcionaram como
elemento impulsionador de praticas pedagogicas de valorizacdo da cultura afro no

contexto da escola de educacéo basica (Oliveira, 2017; Jesus, 2004).
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Oliveira e Jesus (2017; 2004) ressaltam o autorreconhecimento e a
autoafirmacao por parte das professoras negras, que ao participarem do curso de
especializacdo com a tematica afro tomaram consciéncia da real situacao, tiveram a
oportunidade de mudarem suas préticas e passaram a conduzir projetos pedagdgicos
voltados a tematica étnico-racial em espaco escolar a partir de um trabalho de
construcdo e reconstrucdo da identidade afro com repercussdes nos extramuros da
escola.

Para Jesus (2004, p. 219/267), s6 € possivel propor praticas pedagdgicas
emancipatorias os educadores e as educadoras que tenham superado sua condi¢ao
de “oprimido”, passando a ver as realidades de forma diferente do referencial
“ocidental”’, “branco” e “cristdao” que, historicamente, prevalece no contexto brasileiro
como modelo assimilado pela sociedade.

Para além de questionar a cultura hegemodnica presente na escola, as
pesquisas também buscam trazer uma perspectiva do processo formativo como ato
histérico-cultural e reflexivo, para procurar dar visibilidade aos problemas e tensdes
ligadas as questbes raciais presente no seio da sociedade brasileira e que se
constituem como dispositivo de discriminagdo, bem como aos desafios e limites para
gue o sistema educacional brasileiro de fato consiga estabelecer uma educacgéo em
gue as diferencas étnico-raciais de fato sejam respeitadas.

Esses estudos que foram analisados trouxeram novos entendimentos sobre a
cultura afro e afro-brasileira em que sédo ressaltados analise dos curriculos praticados
nas escolas, e praticas pedagdgicas que questionam a formacao da nacgéo brasileira
em que insiste em negar o racismo que permeia as estruturas sociais e institucionais,
bem como experiéncias e proposicdes de praticas pedagodgicas que procuram
evidenciar a identidade negra de forma positiva e respeitada em sua singularidade no
ambiente escolar, cujo objetivo central € permitir que os individuos se reconhegam em
sua identidade cultural de forma a fortalecer a luta pela consciéncia étnico-racial.

Do ponto de vista da metodologia tedrica os estudiosos dos trabalhos
analisados tém pautado suas pesquisas nos “Estudos Culturais” de Stuart Hall, além
dos referenciais de decolonialidade com énfase na questao racial escrita por autores
como Fanon e outros, bem como de autores brasileiros, como Nilma Lino Gomes.

A maior parte dos trabalhos percebe as diferencas étnico-raciais como
construcdes histéricas, sociais, culturais e politicas, e a escola enquanto lugar de

encontro de diversas culturas em que os individuos se encontram nesse espaco.
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Pensando em um tempo-espaco movido pelos acontecimentos histéricos,
politicos, culturais e sociais, percebeu-se que as producles cientificas foram
desenvolvidas, em sua a maior parte, motivadas pela promulgacéo da Lei 10.639/2003
e parecer CNE/CP 003/2003 que obriga as instituicdes escolares a inserir em seus
curriculos o ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira, questdes que
moveram alguns estudiosos buscarem analisar o impacto desses instrumentos legais
na pratica escolar.

Em grande parte dos trabalhos os autores concluiram que a tematica étnico-
racial no espaco escolar se constitui em um desafio no processo de implementacgéo
da Lei 10.639/2003, o que historicamente se relaciona com o mito da democracia
racial no contexto brasileiro com reflexo da naturalizacdo do racismo e o racismo
institucional, ainda tao forte no campo educacional, o que dificulta o desenvolvimento
de praticas educacionais que favorecam a consciéncia étnico-racial dos sujeitos, bem
a relacdo de pertencimento e autoafirmacéo dos individuos negros que sofre com a
discriminacéo fora e dentro das instituicbes escolares.

Além disso, é importante pensar as relacbes étnico-raciais sob a o6tica dos
estigmas e esteredtipos, comportamento que acaba inferiorizar as pessoas negras,
sua cultura e modo de ser, no entanto, o fato de dessa postura estar arraigada no
inconsciente da sociedade brasileira acabaram sendo naturalizados e portanto séo
passados desapercebidos pelas pessoas no cotidiano social e institucional e a escola
se inclui nesse contexto por ser uma instituicdo em que muitos dos comportamentos
sociais acabam por sendo reproduzidos nesse contexto e se reverberam nas agdes

cotidianas dos sujeitos presentes nesse espacgo.
2.4.2 Praticas pedagogicas antirracistas
No estudo realizado foi localizado um grupo de estudos especificos sobre

praticas pedagogicas antirracistas totalizando 27 pesquisas. No entanto, dessas 27,

apenas 22 estavam acessiveis. Assim, a tabela 2 contém a sintese desses estudos.
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Ne TiTULO OBJETIVOS AUTORES RESUMO/CONCLUSAO DISSERTACAO/
TESE — ANO
01 Suburbia e suas intersecgdes | Olhar para a historicidade das | Amanda Sena | A pratica proporcionou o dialogo Dissertagao
sociologicas: uma ferramenta | imagens que sdo trazidas por meio | Peres Pessoa | antirracista, a explanagdo do conteudo 2019
para a pratica pedagodgica | de Suburbia. cientifico desenvolvido no ambito
antirracista Contribui . Lo histérico e sociolégico e o protagonismo
ontribuir para os objetivos da lei n d | | | o
10.639/2003 o para o os alunos, ao levarem, eles proprios,
desenvolvimento de praticas para suas rgflexoes a_partir .C.ont,at.o inicia
uma educacgao antirracista (trabalho proporcionado Qe_la minisserie. [-]
de campo) mesmo que a pratica seja cercada por
) desconforto, ela dissemina importantes
Pensar a representacdo do negro sementes que perpassam os muros da
sobre trazer a dor das mées que escola (p. 107/108).
choram as perdas de seus filhos.
02 | Praticas pedagdgicas | Promover a discussdo e o | Ednalva Ressalta-se a importancia de propostas Dissertagao

antirracistas na  educacao
infantil: uma experiéncia em
serra/es'

enfrentamento ao racismo entre
criangas por meio da promogao de
praticas pedagdgicas.

O desenvolvimento da pesquisa
partiu do dialogo com as criangas e
da interagdo, com o auxilio dos
brinquedos, das brincadeiras e das
contagbes de histérias com as
literaturas africana e afro-brasileira
e com autonomia para conversar,
questionar, reconhecer, trocar
saberes e experiéncias sobre os
aspectos raciais.

Rodrigues de
Oliveira

pedagodgicas que valorizem sua estética,
pois os artefatos culturais apresentados
a elas nessa faixa etaria podem
comprometer o seu desenvolvimento
psicolégico e social. O contato das
criangas com os materiais ludicos
proporcionou momentos de alegria e
pertencimento racial. Nessa faixa etaria,
elas demonstram ter concepgao de
identificacado de sua cor ao afirmarem ser
pretas, negras ou brancas no decorrer
das atividades. A pesquisa contribuiu
para minha formagédo profissional e
subjetiva enquanto professora e mulher
negra, inspirando a continuidade da
pesquisa da tematica Educagdo para
Relagdes FEtnico-raciais na éarea da
educacéo.

2022
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03 | Educagdo e relagdes étnico- | Compreender como a educagéo das | Tainara Jovino | O processo de implementagdo da Dissertacao
raciais: avangos e recuos numa | relagoes étnico-raciais esta | dos Santos Educacao das relagdes étnico-raciais por 2015
pratica pedagodgica antirracista | presente no contexto escolar e nas meio das Leis 10.639/03 e 11.645 esta
no municipio de Goiania propostas e praticas pedagodgicas permeado por avangos € recuos,

da escola mencionada e de que caracterizando-se em uma proposta
forma seu Projeto Politico educacional em processo, tanto do ponto
Pedagégico contempla a histéria e de vista politico quanto pratico. Apesar
cultura afro-brasileira, africana e de atualmente a escola estar aberta as
indigena. discussdes sobre as diferengas étnico-
raciais, sobre o racismo e discriminagao
ainda ndo se chegou a um projeto de
educacdo antirracista. A pesquisa
evidencia a falta de formagdo e
resisténcia docente para a realizagao do
trabalho com a educacdo das relagdes
étnico-raciais na escola, e dificuldades
relacionadas a propria estrutura do
sistema educacional do municipio.

04 A construgao identitaria de | Refletir sobre  processo de | Luciana Os conteudos curriculares, da Lei 98 Dissertagao
uma professora negra: | construgcao identitaria e | Santiago de | Federal 10.639/03, que determinou a 2013
buscando pistas para construir | compreender melhor os limites e as | Souza Silva inclusao da Historia e Cultura africana e
praticas pedagdgicas | possibilidades de minhas afrobrasileira no curriculo escolar, ainda
antirracistas no  cotidiano | contribuicbes, como professora nao estao incorporados.
escolar negra, para a construcdo da

identidade étnico racial de alunos/as
do primeiro segmento do Ensino
Fundamental em wuma escola
publica do municipio de Séao
Gongalo.

No espago da sala de aula: trocar as
imagens, assistir junto com a turma
desenhos, contar historias interculturais,
estudar a Histéria e a Cultura Afro—
brasileira, construir  mapas que
possibilitem novas articulagées entre o
Brasil-Africa, estimulam a discusséo
sobre a diferenca e a desigualdade.
Propostas pedagdgicas simples, nada
revolucionarias, nem mesmo tao
originais, as vezes até contraditorias,
reconhecidas como micro acdes-afirma-
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tivas, revelam os desafios e a fertilidade
da construgdo de uma educagao
antirracista.

05

Educagéo infantil e relacdes
étnico-raciais:  desafios e
possibilidades de praticas
pedagdgicas antirracistas

Compreender quais as percepgdes
de professoras (es) que atuam em
instituicbes de Educacao Infantil
sobre praticas pedagogicas
antirracistas.

Fernanda
Alencar Lima

As praticas pedagdgicas que contribuem
para a valorizagao da historia e cultura
negra, seu reconhecimento e as
atividades realizadas no ambito escolar
que visem combater o racismo e diminuir
a desigualdade racial foram identificadas
no texto como praticas pedagogicas
antirracistas ou praticas pedagodgicas
para a ERER. Estas praticas podem
contribuir para uma mudanga estrutural
nas propostas curriculares e no cotidiano
de escolas e creches, é importante que
fagam parte de atividades feitas ao longo
do ano, planejadas e/ou realizadas de
forma sistematica, contrapondo a ideia
de realiza-las apenas em momentos
especificos do ano, como na semana da
Consciéncia Negra.

Dissertacao
2022

06

Pertencimento étnico racial e
praticas pedagdgicas
antirracistas com  criangas
pequenas: narrativas de
professoras negras de
Educacéo Infantil'

Refletir sobre a autoidentificagao
étnico racial de professoras negras
e as possiveis relagbes entre essa
identificagéo e praticas pedagogicas
antirracistas nos espagos escolares
que atuam, sendo estas, turmas de
Educagao Infantil no municipio de
Itaborai.

Roberta
de Souza

Dias

Os dialogos com as professoras negras
da pesquisa possibilitaram reconhecer o
entrelagcamento entre os processos de
autoidentificagdo étnico racial e praticas
pedagodgicas cotidianas comprometidas
com uma educagado antirracista, que
apesar de ndo ocorrerem muitas vezes
de forma intencional, estdo presentes
nas praticas dessas professoras a partir
de suas experiéncias de racismo e
preconceito enquanto mulheres
professoras negras.

Dissertagao
2021
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07 | Pretatitudes na escola: entre | Investigar praticas docentes de um | Francisco As aproximagbes tangiveis e as Dissertacao
trajetos, vozes e fazeres | quarteto de professoras/es | Givaldo discussdes tedrico-pedagdgicas 2022
docentes para a Educacao das | negras/os dentro da ERER, na | Pereira docentes, a partir do processo
Relagdes Etnico-Raciais - | perspectiva de uma pedagogia metodoloégico de Grupo Focal (GF),
ERER, no Cariri cearense. antirracista, e depois apresentar um possibilitaram um espago fecundo e
produto educacional que atenda as inerente a pratica pedagogica
especificidades do cotidiano escolar antirracista, por meio da ERER,
neste lugar. assentadas em praticas insurgentes —
pret atitudes, que contemplem
eficazmente o teor educativo e equénime
da Lei 10.639/2003 nos curriculos
escolares.
08 | O programa protagonista sem | Analisar a Pratica Comunicativa Cintia Oliveira | A Pratica Comunicativa antirracista do Dissertagao

fronteiras como agao
educomunicativa  antirracista
na web radio santa luzia

antirracista do Programa
Protagonistas Sem Fronteira no
cotidiano dos educadores negros a
partir do seu protagonismo na luta
antirracista.

dos Santos

Programa Protagonistas Sem Fronteiras,
analisada na agdo no cotidiano dos
educadores negros a partir do seu
protagonismo na luta antirracista precisa
ser ampla e continua. Foi evidenciado a
necessidade de uma nova area de
intervencdo social da educomunicagao
enquanto area do conhecimento que
oportuniza a intervencao social em seus
diversos aspectos, com foco na
educacéao antirracista ou na ERER.

A figura do professor negro como
protagonista do processo € inestimavel.
O aluno negro tem um comportamento
diferente, fruto da sua insercao cultural,
seja na periferia ou no seio familiar. Uma
aproximagao do professor negro com os
colegas brancos com a ampliagdo das
praticas pedagodgicas antirracistas.

2022
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As praticas pedagogicas frente
alei 10.639/2003 na Escola
Estadual Professora Doéris
Mendes Trindade no municipio
de Aquidauana-MS (2016 a
2019)

Analisar quais praticas pedagogicas
docentes nortearam as acgbes que
priorizam o ensino sobre a Historia
e a Cultura Afrobrasileira e Africana,
no Ensino Médio da Escola
Estadual Professora Déris Mendes
Trindade em Aquidauana-MS.

Luciane
Monteiro
Toledo

A discussao sobre a histéria e cultura
afro-brasileira e africana torna-se
indispensavel no contexto atual, haja
vista que possibilita trabalhar durante o
ano letivo e, ndo apenas na data do dia
20 de novembro, propiciando debater
sobre raga, racismo, preconceito,
subalternizagéo, oportunidades e
condigdes sociais, na tentativa de
desconstruir ideias impregnadas ao
longo da histéria e assim poder construir
uma sociedade, onde haja a participagao
e a colaboracgéo do negro na construgéo
do nosso pais. Portanto, falar sobre a
histéria e cultura afro-brasileira e
africana, requer um conjunto de agbes
para o entendimento histérico sobre esse
tema. E ndo desenvolver a tematica
sobre o projeto Consciéncia Negra de
forma fragmentada e elaborar uma
proposta de intervengao com formagdes
para os professores.

Dissertacao
2021

10

Educacéo antirracista e
praticas pedagogicas em uma
escola publica de
Guanambi/BA: entre auséncias
e emergéncias'

Analisar de que maneira as praticas
das professoras de uma escola
municipal da cidade de Guanambi-
BA, que atende a estudantes da
Comunidade Quilombola de
Queimadas, tém se constituido
praticas pedagdgicas antirracistas.

Viviane da
Silva Araujo

A construcao de um projeto educativo em
funcdo da experiéncia dos alunos visa a
promogdo dos seus conhecimentos
sobre as forgas sociais, econémicas e
culturais que estruturam suas vidas e
deve definir o papel da escola frente a
comunidade, principais requisitos para
uma experiéncia pedagdgica intercultural
critica, que possa resgatar o©s
conhecimentos marginalizados pela
matriz colonial de poder e criar espagos
reais de participagdo e inferéncia das
comunidade na elaboracgao e
implementacio da proposta pedagdgica

Dissertagao
2021
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ofertada pela escola. A tomada de
consciéncia por parte de todos os
envolvidos, no intuito de compreender
que esse é um passo importante no
rompimento dos  processos  que
produzem e reproduzem as
desigualdades em nosso cotidiano.

Um projeto educativo que revele o
protagonismo desses coletivos é o
principal meio de desencadear o
empoderamento dos estudantes
quilombolas.

11

Tecituras de
pedagogicas
afroperspectivistas em prol
da luta antirracista’

praticas

Realizar reflexdes sobre a luta
antirracista de como as praticas
pedagdgicas de principios
afroperspectivistas podem
(re)construir saberes fazeres para a
(trans)formacdo da propria pratica
docente capaz de contribuir para o
antirracismo

Denise
Fernandes da
Silva

A escola como lugar de formagao propde
uma educagdo  sistematizada e
organizada, na qual a selegdo dos
conteudos, as avaliagdes e todas as
praticas educacionais sdo construidas a
partir de uma unica estrutura politico-
social e epistemologica racista. Com
base nessas inflexdes, pensar em
praticas pedagogicas que se deslocam
desse lugar tradicional para pensar
outras educacgoes dentro da
Afroperspectividade responde a questio
da necessidade de combater
invisibilidade epistémica, cultural e social

de outras raizes étnicas abrindo
caminhos para metodologias de
resisténcia negra, necessarias em

contextos de luta, marginalizagcdo e
resisténcia, como praticas insurgentes
que fraturam a
modernidade/colonialidade e tornam
possivel outras maneiras de ser, estar,
pensar, saber, sentir, existir e viver.

Dissertacao
2019
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12

A cor dessa escola sou eu:

didlogos entre

praticas

pedagdgicas antirracistas e o
ensino de histéria no Colégio
Estadual de Barra do Pojuca

Analisar como, coletivamente, os
professores de Histéria do Colégio
Estadual de Barra do Pojuca
(CEBP) desenvolvem, articulam e
inserem diretrizes da Lei 10.639/03
em suas praticas pedagogicas.

Danielle
Santos
Souza

e

A identidade negra e as relagdes étnico-
raciais devem ser tratadas
cotidianamente nas praticas
educacionais e ndo em datas especificas
(51).

O racismo e seus desmembramentos
sdo realidades na nossa sociedade, ele
também esta presente no espacgo escolar
e nas relagdes entre os sujeitos que
ocupam esse espago, isto €&, nas
relagdes entre educadores e educandos.
Portanto, ndo se pode discutir a escola
apenas do ponto de vista
socioecondmico. E importante discuti-la
do ponto de vista étnico-racial e étnico
cultural, pois as experiéncias escolares
vivenciadas na escola interferem nas
relacdes entre os sujeitos e como eles
veem a si mesmos e aos outros a
entidade -brasileiras

pertencimentos étnico-raciais.

culturas. Para desconstruir o racismo é
necessario investir em novas formas de
abordagens dos conteudos, dar vozes a
personagens silenciados na histodria,
investir em formacgao dos educadores.

Dissertacao.
2022

13

Formagao continuada e
diversidade étnico-racial na
rede municipal de educacgao
de Contagem/MG (2012-
2016): repercussdes nas
praticas pedagdgicas de
professores da educagao

basica'

Analisar as repercussdes do curso
de formacdo continuada para a
diversidade étnico-racial, “Grupos
de Trabalho Educagdo para as
Relacdes Etnico-raciais” (GTERER)
nas praticas pedagdgicas dos
professores da Rede Municipal de

Jackson
Almeida Leal

A pratica pedagdgica € um ato reflexivo,
uma atividade politica e social, na qual o
ato educativo do professor se torna
produtor de conhecimento.

A formagédo continuada, ao caminhar na
diregdo de uma pratica profissional de
qualidade, podera atender as necessida-

Dissertacao
2019
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Educagao de Contagem no periodo des das instituigdes escolares ao garantir
de 2012 a 2016. um desenvolvimento profissional
adequado as mudangas
contemporaneas. Nesse aspecto, a
formacgéo continuada na tematica étnico-
racial deve ser 150 direcionada no
sentido de alcancar a melhoria da
qualidade da educacdo através da
reflexao critica dos professores sobre
sua pratica pedagogica.
14 | Escrevivendo-me Negra: | Formular, por meio de narrativas | Cristiane dos | Trabalhar com questdes que valorizam a Dissertacao
praticas pedagoégicas afro | tedrico-criticas, metodologias | Santos Melo identidade, a histéria e a cultura negra, 2020
femininas pedagodgicas afro femininas, com perpassa por um caminho marcado por

base em experiéncias educacionais
realizadas de 2015 a 2018, no
Centro Municipal de Educagéo
Infantil Dr. Djalma Ramos, em Lauro
de Freitas — BA.

Fomentar a construgcdo de uma
pratica pedagdgica em que seu
caminho metodoldgico seja
desenhado, mas nao esgotado, por
uma pratica afro centrada,
decolonial, feminista e antirracista
para as criangas pequenas.

preconceitos, desconfiangas e
marginalizagdo. Ainda somos frutos de
uma histéria oficial e unica onde na
sociedade e nas escolas ndo ha espacgo
para o respeito, a diferenca e a
diversidade.

Uma educagéao afro ndo acontece da
noite para o dia, como se fosse um
passe de magica, € construida por
muita pesquisa, estudo, reflexo,
tomada de consciéncia e de decisoes.

Ao professorarmos, irmanamos
possibilidades para a construgdo de uma
epistemologia feminista preta, que
resiste e supera as colonialidades
pedagodgicas que assolam e
subalternizam as praticas docentes.




64

N° TiTULO OBJETIVOS AUTORES RESUMO/CONCLUSAO DISSERTAGAO/
TESE — ANO
15 | Vivendo entre dois mundos e | Aprender com as criangas e os | Mishelle Ninho | Compreendemos que ensinar a historia Dissertacao
aprendendo com a sabedoria | adultos iniciados ainda criangas, as | de Almeida africana e afro-brasileira promove o 2019
de um terreiro de candomblé | ligdes ensinadas no terreiro — entendimento negado pelo siléncio e o
sob a mira do racismo religioso | respeitando o principio  da vazio na histéria ancestral, que ainda
ancianidade, pelo testemunho oral, influenciam no presente dos povos
a partir dos valores civilizatérios trazidos da Africa para um pais
africanos e afro-brasileiros. alicergado na violéncia e no racismo.
Compreender de que maneira o
. . S : A escola deve ser pensada como
pertencimento as religides de matriz importante espaco-tempo de inclusio
africana pode ou n&o contribuir para d pf _ espago- g bat ’
a afirmacéo identitaria negra, para o © ormaga: ed_'?ssmt, © CO”.} ate aos
onlecimerto s aulestma do e ot
criangas e jovens negros/as com as d tir d tas
quais nos, educadores/as € dpen,sa. as. al pa "; d e propost'd
poderiamos/podemos e precisamos ge agogicas |mpC<)amen ab ats né) sentido
aprender a dialogar, conviver de a superagao. combate deve ser
. . o acirrado, pois 0 racismo ainda
maneira respeitosa e potencializar ) oy
como aprendizagem para todos/as. permanece vivo em suas praticas &, no
(p 185) caso qo'ramsmlol relllgloso, as prapcas
pedagdgicas privilegiam o cristianismo
do colonizador, o que contribui para que
alunos dos mais variados credos sejam
estigmatizados e invisibilizados, os
obrigando a viver entre dois mundos.
16 | As costuras-narrativas de | Trazer o protagonismo de mulheres | Rejane Lucia | O direito a beleza do povo negro é Dissertacao

mulheres negras e
professoras, e suas histérias
de vida-formagao

negras e professoras em suas
costuras-narrativas, refletindo sobre
a necessidade de combater o
racismo, evidenciando, assim, a
importancia de praticas antirracistas
na educacéo.

Trazer as costuras-narrativas de
mulheres negras e professoras da
escola publica, que s6 se
reconheceram negras na vida adul-

de Macedo do
Nascimento

sempre muito questionado e se torna
alvo tanto de disputas dentro do préprio
movimento negro, como também pela
sociedade racista. Existem varias
interpretacoes, desacordos e
insatisfagbes que atravessam a vida de
muitas mulheres negras que assumem
ou nao seus cabelos crespos. As
mulheres negras seguem resistindo a
todo tipo de racismo que atravessa suas
vidas. Para isso, usam de estratégias di-

2023
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ta, como possibilidades de produzir versas que ajudam a escapar e combater
conhecimento e autoformacdo a tudo aquilo que as oprimem. As mulheres
partir de suas trajetérias de vida e negras na atualidade pensam cada vez
praticas educativas, contribuindo mais a partir de si mesmas, reafirmando
para a compreensdo da produgao suas identidades, reivindicando o direito
de sentidos sobre o racismo, seus a ter voz e a propria vida. E fundamental
reflexos e a construcdo de uma romper com o pensamento hegeménico,
pratica pedagodgica antirracista na pois ele teima em determinar como a
rede publica municipal de ensino de mulher negra deve, por exemplo, usar o
Marica. seu cabelo.

17 | Formagéao inicial de | Investigar o que pensam egressas | Erika de | Melhorar os estudos e agbes na Dissertacao
professoras/res, praticas | do Curso Normal do Colégio | Santana formacdo das/os de cidadas/aos 2023
antirracistas e o invisivel | Estadual Pandia Caldgeras sobre | Figueiredo conscientes, professoras/res
revelado: fios de memodrias de | educagao antirracista e averiguar se comprometidas/os com a educagéo
egressas do curso normal do | esse tema foi abordado durante o antirracista. Embora exista um
Colégio Pandia Calégeras - | periodo de formagdo e se ha compromisso de professoras/res com a
Sao Gongalo — RJ. egressas/os que desenvolvem tematica em questdo, precisamos ir

praticas antirracistas na sua agéo além, pois sabemos o quanto um
docente por contribuigdes advindas trabalho informal fragiliza a formagao de
da formacao no Curso Normal para profissionais antirracistas.

a sua vida pessoal e/ou profissional.

18 | Praticas pedagdgicas Demonstrar que, apesar de | Maira Pires | Sdo praticas que se constituem como Tese
transgressoras possibilidades | continuidades e auséncias no | Andrade formas de desconstrugao do 2022

para uma educagao
antirracista a partir do prémio
educar para a igualdade racial
(CEERT)

espago escolar, existem praticas

pedagodgicas vistas como
transgressoras que configuram
importantes  emergéncias  que
descentram as narrativas

eurocéntricas e racistas na sala de
aula e devem ser potencializadas e
visibilizadas.

pensamento eurocéntrico e, para além
disso, apresentam questionamentos que
possibilitam ao estudante compreender
as facetas do mundo ao seu redor, que
muitas vezes sO sao visiveis para
aqueles que sofrem do racismo. Por isso
essas praticas auxiliam no letramento
racial de toda a comunidade escolar.
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19 | Quando o Colégio se | Analisar as percepcdes e | Mariza dos | E necessaria a desconstrucdo do eixo Dissertacao
transforma em  Quilombo: | enunciagbes construidas pelos | Anjos Sales central da colonialidade nos curriculos e 2021
Relagdes étnico-raciais a partir | participantes do Projeto Cabega de praticas pedagodgicas, pois essas
do projeto Cabeca de Negro Negro, com especial atencdo as viabilizam a permanéncia do status quo
produzidas pelos estudantes que marginaliza todos os classificados
enquanto protagonistas do como diferentes e, assim, produz
processo de aprendizagem. subjetividades subalternas e
Verificar se houve impacto das colonizadas, se identificando como seres
praticas promovidas pelo projeto na menores, isentos e incapazes de
compreensao das relagbes étnico- produzir culturas relevantes, sem
raciais capazes de influenciar a importancia e, portanto, descartaveis. E
construgdo da subjetividade dos necessaria a existéncia de praticas que
mesmos e dos professores. permitam aos professores a “observagao
de suas praticas e atitudes, de forma a
revisa-las e readequa-las em dimenséao
nao-racistas”.
20 Literatura infantil e formagédo | Abordar a literatura infanti como | Leida Correa | Os resultados apontam a necessidade Dissertacao
de professores: caminhos para | importante instrumento de formacao | da Silva de cursos para a formagéo continuada

a implementagdo da Lei n°
10.639/03'

e educacdo da crianga, desde a
tenra idade. Analisar, elaborar e
implementar praticas pedagodgicas
antirracistas nas escolas publicas
municipais de Pires do Rio-GO,
utilizando a literatura infantil.

dos professores e uso da literatura
infantil como forma de implementagéo da
Lei n° 10.639/03, para que a educagao
oferecida contemple a valorizagdo da
diversidade. Os dados comprovaram
desconhecimento  das  professoras
cursistas sobre a referida Lei e o estudo
da cultura negra e afro-brasileira no
cotidiano escolar. Apdés a agao,
demonstram o quanto a formacéao
continuada é de suma importancia para
que os docentes estejam mais bem
qualificados para o trabalho com a
pratica pedagodgica em sala de aula.

2021
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N° TiTULO OBJETIVOS AUTORES RESUMO/CONCLUSAO DISSERTAGAO/
TESE — ANO

21 Educacéo das Relagbes | Analisar a formacao dos | Ingrid Leticia | A andlise das falas dos entrevistados no Dissertacao
Etnico-Raciais e Formacao | licenciandos quanto a inclusdo de | Pinto Marinho | grupo focal indicou relagdes entre as 2020
Docente em Ciéncias | Educagdo das Relagdes Etnico- | da Silva experiéncias formativas e o pertencimento
Bioldgicas: experiéncias | Raciais e Formagdo Docente em étnico-racial dos licenciandos. Muitos
formativas e pertencimento | Ciéncias Bioldgicas. ressignificaram suas formas de enxergar a
étnico-racial de licenciandos da §i mesmos e aos outros a parpr de
FFP/UERJ experiéncias vividas na universidade.

Destaque que as disciplinas especificas de
Ciéncias Biolégicas nado promoveram
discussbes sobre racismo cientifico e
estrutural, mas que a tematica foi
explorada em disciplinas do campo do
Ensino de Ciéncias/Biologia. Destaque de
atividades promovidas como palestras,
encontros e movimentos sociais, como
espacos de construcdo de uma visdo
critica sobre o racismo e de construcao da
identidade.

22 | A producdo académica sobre | Mapear e analisar as dissertagbes | Flavia Lopes | A maioria das producdes mapeadas e Dissertagao
relagbes  étnico-raciais na | defendidas nos Programas de Pds- | Silva analisadas sobre as relagdes étnico-raciais 2021
educacao basica nos | graduagdo em Educagdo das na Educagdo basica com enfoque no
Programas de Pés-graduacéo | Universidades Estaduais da Bahia processo de implementacdo da Lei
em Educagao das | (UNEB, UESB, UESC e UEFS) no 10.639/2003, praticas pedagogicas e
universidades estaduais | periodo de 2003 a 2020, que tém formacéo de professores. As produgoes

baianas no periodo 2003-2020

como objeto de pesquisa a ERER
no contexto da educacdo basica
com foco na formagdo de
professores, nas praticas
pedagdgicas e nos processos de
implementacgéo da lei.10639/2003.

enfatizam a preocupagédo com a formagao
dos professores para o trato com as
questdes étnico-raciais com suporte de
praticas pedagodgicas antirracistas no
trabalho no ambiente escolar de modo que
ocorra a implementacdo da Lei
10.639/2003 na educacgao basica. Alguns
trabalhos desenvolvidos apontam
mudangas ocorridas nas escolas que
favorecem o debate das questdes étnico-
raciais.
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Em grande parte dos trabalhos persiste a reflexdo acerca do enfrentamento do
racismo a partir de analises de experiéncias de praticas pedagogicas desenvolvidas
no contexto da sala de aula do ensino fundamental a partir do olhar sobre a
historicidade e a representacéo do ser negro na sociedade brasileira, bem como seu
processo de autoidentificagéo e autoaceitacao.

Os estudos trazem sobretudo indagacfes acerca das possibilidades e limites
acerca do processo de construcdo da identidade étnico-racial de estudantes, bem
como o entendimento das percepcOes de professores a partir de suas narrativas
compreender o conhecimento tedrico e perspectivas praticas acerca da tematica
étnico-racial. Indicam também conhecimentos que possibilitam a mobilizacdo de
acOes pedagodgicos no contexto das escolas para construcdo de praticas antirracistas
de valorizagcdo da cultura afro e afro-brasileira. A relacdo do processo de
autoidentificacdo de professores negros com préticas pedagoégicas antirracistas
também foram alvo de pesquisas.

As praticas pedagdgicas que foram identificadas nos trabalhos demonstram um
desejo de implementacéo da lei 10.639/2003, e arealizacdo de uma educacéao atenta
a diversidade, a pluralidade de realidades, além da consolidacdo de uma educacgéo
gue visa a emancipagdo social, construtora de um pensamento critico acerca das
situacfes tomadas pelo racismo, cujo objetivo € despertar nos sujeitos a necessidade
de enfrentamento do racismo e a vontade de transformagé&o social.

Pessoa (2019), em sua dissertacdo que teve como objetivo olhar para a
historicidade das imagens do negro trazidas por meio da minissérie Suburbia (TV
Globo, 2012) em que a pesquisadora através de um trabalho de campo desenvolveu
atividades pedagodgicas de praticas de educacdo antirracista em que buscou trazer
para os estudantes do ensino médio uma reflexao acerca da representacédo do ser
negro e das diversas realidades de violéncia a que esses individuos estdo submetidos
na sociedade. Para a autora, mesmo sendo cercada por desconforto tais praticas
possibilitam o dialogo antirracista e foram importantes na semente que perpassam 0s
muros da escola (Pessoa, 2019, p. 107-108).

Dentre os trabalhos pedagoégicos desenvolvidos na perspectiva do
enfrentamento ao racismo no ambiente escolar, encontra-se Oliveira (2022) que
desenvolveu sua pesquisa através do uso da literatura africana e afro-brasileira que,
a partir da contacéo de histérias e do auxilio de brincadeiras e brinquedos, buscou

realizar a troca de saberes e experiéncias sobre 0s aspectos raciais com criangas cuja
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proposta pedagogica buscou valorizar a estética negra. Para a autora, os artefatos
culturais racistas apresentados para as criangas nessa faixa etaria podem
comprometer o seu desenvolvimento psicoldgico e social.

Oliveira (2022), conclui que o contato das criangas com os materiais ludicos
possibilitou o pertencimento racial, percepc¢ao identificada através das afirmacdes das
criangas a partir da sua identificagdo com as cores preta ou branca durante a
realizacdo das atividades (p.112). No entanto, ressalta que ‘a questao racial requer
outras perspectivas de educacio que envolvam toda a comunidade escolar, inclusive
professores/as negras/os e brancas/os, na luta contra o racismo”.

No tocante ao processo de autoidentificacdo de professores negros/as e as
praticas pedagogicas, Souza (2021) afirma que ha um entrelagamento entre os
“processos de autoidentificagdo étnico racial e praticas pedagdgicas cotidianas
comprometidas com uma educacgao antirracista”, que apesar de ndo ocorrerem muitas
vezes de forma intencional, estao presentes nas praticas dessas professoras a partir
de suas experiéncias de racismo e preconceito enquanto mulheres professoras
negras”.

Ainda sobre a autoidentificacao étnico-racial de professores/as negros/as e em
relacdo com praticas pedagodgicas antirracistas, observa-se que as pesquisas com
professores/as negras tém possibilitado a identificacdo de formulacdes de planos de
acOes pedagdgicas insurgentes que contemple eficazmente o teor educativo e
equanime da Lei n° 10.639/2003 nos curriculos escolares (Pereira, 2022). Nessa
direcao, Dias (2021), através de sua pesquisa intitulada de “Pertencimento étnico
racial e praticas pedagogicas antirracistas com criangas pequenas: narrativas de
professoras negras de Educacao Infantil”, afirma que foi possivel identificar
entrelagamento entre as praticas pedagodgica e a educacgao antirracistas no ambiente
escolar as quais se fazem presentes nas praticas de professora a partir de suas
experiéncias de racismo e preconceito enquanto mulheres professoras negras.

Compreender como a educagao das relagdes étnico-raciais esta presente no
contexto escolar e nas propostas e praticas pedagdgicas da escola e como os Projetos
Politicos Pedagodgicos das instituicdes contemplam a tematica da histéria e cultura
afro-brasileira e africana também foram alguns dos temas de pesquisa que foram
identificados no levantamento dos trabalhos.

Chama atengao também o movimento da pesquisa sobre a prépria pratica e

histéria de vida de professores negros que se debrugaram na mobilizagdo e
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apropriacdo de seus saberes profissionais analisados em relagdo ao reflexo do
trabalho pedagdgico realizados a construgéo de identidades étnico raciais dos alunos,
ao contexto, as atividades de ensino e a si mesmo.

Nessa perspectiva Silva (2013), que em seu trabalho buscou refletir sobre seu
processo de construcao identitaria e sobre os limites e possibilidades a partir de suas
contribuigcdes, como professora negra, para a construgao da identidade étnico racial
de alunos/as do primeiro segmento do Ensino Fundamental de uma escola publica,
conclui que “reconhecer pequenos movimentos instituintes no ambito das escolas faz
parte desse caminho de construgdo de uma educacdo antirracista” e que tais
‘movimentos que se constituem por outras perspectivas educacionais e culturais”
uma tentativa de seguir em movimentos contrarios as ideologias construidas histérica
e ideologicamente, as quais, na maioria das vezes, privilegiam a classe dominante. A
autora afirma que, o micro espago da sala de aula, por meio praticas pedagdgicas
comprometidas pode se constituir em lugar que possibilite a superacédo do racismo na
escola e consequentemente na sociedade (p.98/99).

No tocante a pratica docente e a educacdo antirracistas, Oliveira (2023)
ressalta que ha uma “necessidade da ampliagcao dessa luta no cotidiano escolar e nos
demais espacos educacionais, porém na concepc¢do do autor esse tipo de “acao
precisa de uma atuagao global de todos os sujeitos envolvidos nas comunidades
escolares. A figura do professor negro como protagonista do processo € inestimavel,
mas o combate efetivo contra o racismo também precisa dos ndo negros. Essa
coletividade é importante para a luta antirracista nos espagos educacionais. Valorizar
as iniciativas da branquitude na busca pelo conhecimento.

Entendendo o entrelagamento entre formagao docente e a pratica cotidiana,
algumas pesquisas sobre as praticas pedagdgicas foram realizadas no sentido de
identificar as concepg¢des e conhecimentos tedricos fundamentam as acdes
pedagogicas antirracistas desenvolvidas por professores no contexto escola. Leal
(2019), ressalta que uma formacgao profissional na area étnico-racial “deve ser
direcionada no sentido de alcancar a melhoria da qualidade da educacgao através da
reflexdo critica dos professores sobre sua prépria pratica pedagogica. Seguindo
nessa direcao Figueiredo (2023, p. 141), enfatiza a “necessidade de uma agao
institucional e sistematizada nessa diregdo” uma vez que “‘um trabalho informal

fragiliza a formagao de profissionais antirracistas” e que preciso formar professores
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comprometidos com a educagao antirracista por isso € necessario intensificar acoes
de formacao que va além de formar pessoas cidadaos conscientes.

A formacao dos professores e os saberes docentes relacionados a educagéao
antirracistas surgem como uma marca de praticas pedagdgicas transgressoras e
insurgentes, uma vez que esse tipo de pratica o deslocamento das praticas
pedagdgicas do lugar tradicional para pensar outras educagdes dentro da perspectiva
afrocentrada sendo capaz de combater a invisibilidade epistémica, cultural e social de
outras raizes étnicas e abre espago para outras metodologias necessarias em
contextos de luta, marginalizagéo e resisténcia do povo negro. De modo a quebrar os
paradigmas a partir da “insercdo de praticas pedagodgicas que promovessem
aprendizagens “outras” de significacbes de pertencimento étnico e as relagdes entre
0s espacos corpo, natureza e tempo” forma a quebrar do colonialismo e capaz de
trazer outras em que a escola se torna um lugar de trans(formagéo) da pratica docente
em favor do antirracismo (Silva, 2019, p. 58).

No entanto, para que fato as praticas antirracistas sejam uma realidade no
cotidiano escolar, Silva (2021, p.133) ressalta que é necessario “‘que os docentes
estejam mais bem qualificados para o trabalho [com esse tipo de] pratica pedagdgica
em sala de aula”. mas que essa demanda se constitui como fragil e evidencia que

ha necessidade de uma politica publica eficiente de formagao continuada
para os professores da rede publica de ensino em relacéo a Lei n® 10.639/03
e sua aplicabilidade, e que propostas como essa precisam ser fomentadas,
para que a educacdo oferecida em suas diversas modalidades e niveis
cumpra seu papel na articulagdo de aspectos politicos e pedagégicos em um

curriculo comprometido com a educagéo das relagbes étnico-raciais (Silva,
2021, p. 18).

Pensando a escola como um micro espaco social, portanto se constitui em lugar
de luta contra o racismo e de ruptura com a educagéao eurocéntrica, Santos(2022), em
sua pesquisa afirma que, é vital trabalhar pedagogicamente as questdes étnico-raciais
e culturais ja que a escola € “responsavel ndo sé pela “organizagao e socializagéo
dos conhecimentos”, mas, pela disseminagao da cultura da sociedade, portanto, néo
combater o racismo no cotidiano escolar com posturas firmes diante dos atos racistas,
significa realimentar as teorias racistas e legitimar o imaginario o imaginario e praticas
racistas no espaco escolar e consequentemente na sociedade.

Corroborando com essa proposta, Almeida (2019, p. 184) afirma que “as
diferentes manifestagdes de racismo” precisam “ser denunciadas e pensadas a partir

de propostas pedagdgicas implementadas no sentido da superagao”, a qual deve ser
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realizada de forma “acirrada” uma vez que “o racismo continua vivo em suas praticas”.
Silva (2021) conclui que os resultados de seu trabalho de pesquisa “apontam algumas
mudancas ocorridas nas escolas que favorecem o debate das questdes étnico-raciais
ainda de forma pontual”’. Mas que “a identidade negra e as relagdes étnico-raciais
podem ser tratadas cotidianamente nas praticas educacionais € ndao em datas
especificas” afirma Santos (2022, p. 51). Para Silva (2021, p. 115), é “essencial que
todos os envolvidos com a area da educagao busquem repensar o curriculo
desenvolvido e sua praxis com um trabalho docente antirracista, o que implica no
reconhecimento da histéria e cultura africana e afro-brasileira”.

Nesse processo de praticas antirracistas na escola, Santos (2022, p. 121/122),
conclui que o dialogo com estudantes e docentes sobre a educacéo antirracistas
através ocorre através de agbdes que busquem problematizar as questdes afro-
brasileiras e africanas colocando-as como eixos centrais nas atividades escolares as
quais se constituem em um caminho na luta de uma educacgao norteada e alicergada
na decolonialidade e que tais atividades exigem além de atividades aprofundadas,
envolvem também “analises e novos posicionamentos e posturas a fim de defender a
educacado como um direito social dos sujeitos de diferentes pertencimentos étnico-
raciais”, situagao necessaria para “incorporar as diferencas raciais” e “acabar com a
superioridade de um grupo, de uma cultura em relagdo a outros grupos e outras
culturas”.

Santos (2022, p. 123), afirma ainda que, para desconstruir o racismo no
ambiente escolar “é necessario investir em novas formas de abordagens dos
conteudos”, partir do questionamento das “memoarias forjadas nas salas de aula” as
quais nao dialogam com as “memodrias dos grupos étnico-raciais presentes nela,
assim como a histéria ensinada que ndo é a destes grupos e também os livros
didaticos que falam de um universo que nao é o dos estudantes” além disso, € preciso
“‘dar vozes a personagens silenciados na historia, investir em formagédo dos
educadores”.

As praticas pedagogicas antirracistas, sao vistas também como possibilidade
de contribuigcdo para autoformagao, autoaceitacdo e autovalorizagdo da negritude.
Nascimento (2023), em sua pesquisa sobre as costuras-narrativas de mulheres
negras professoras e suas historias de vida-formagao, em que teve como objetivo
trazer o protagonismo de mulheres negras e professoras em suas costuras-narrativas,

refletindo sobre a necessidade de combater o racismo, ressalta que “o direito a beleza
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do povo negro é sempre muito questionado e se torna alvo tanto de disputas dentro
do proprio movimento negro, como também pela sociedade racista”.

Nascimento (2023, p. 133/134) segue afirmando que “existem varias
interpretacdes, desacordos e insatisfagdes que atravessam a vida de muitas mulheres
negras que assumem ou nao seus cabelos crespos”. Na concepgao da autora, “as
mulheres negras seguem resistindo a todo tipo de racismo que atravessa suas vidas”
e se utilizam de “estratégias diversas para escapar e combater as diversas formas de
opressdo. e que na atualidade, as mulheres negras “pensam cada vez mais a partir
de si mesmas, reafirmando suas identidades, reivindicando o direito a ter voz e a
propria vida”. nessa perspectiva é “fundamental romper com o0 pensamento
hegemdnico” que impde as mulheres negras padrbes de beleza que nao coadunam a
beleza negra, afirma a autora a partir do que foi revelado pelas participantes da
pesquisa através das narrativas sobre as experiéncias que marcaram suas vidas tanto
no ambito pessoal, quanto no profissional.

Enquanto letramento racial, as praticas pedagdgicas “apresentam
questionamentos que possibilitam ao estudante compreender as facetas do mundo ao
seu redor, que muitas vezes s6 sao visiveis para aqueles que sofrem do racismo”, e
se pensadas a partir de eixos estratégicos “contribuem para construir uma ferramenta
para aqueles que vém implementando esfor¢os para a execugao de uma educacao
antirracista em sala de aula”, afirma Andrade (2022, p. 206) em sua tese que buscou
analisar praticas pedagdgicas tidas como transgressora. E, nesse caminho, Sales
(2021, p. 147) conclui em sua pesquisa que € necessaria a existéncia de praticas que
permitam aos professores a “observacdo de suas praticas e atitudes, de forma a

revisa-las e readequa-las em dimensao nio-racistas”.
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3 CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA DA EJA NO BRASIL

Esta secédo aborda pontos principais da histéria EJA no Brasil focalizando os
tempos de sua iniciagdo a Republica, em seguida da busca de novos rumos no século
XX, principalmente apds a década de 1960. Finaliza com a proposta de EJA para o
municipio em que se situa a escola pesquisada. O objetivo é situar historicamente a

EJA no contexto de estudo desta pesquisa, mas nao de modo exaustivo.

3.1 Inicio da EJA no Brasil — da coldnia a republica

No contexto da educacdo brasileira, a EJA esteve relegada a um papel
marginal, uma vez que as concepc¢des politicas de educacdo adotadas nos séculos
XVIII e XIX davam conta de um modelo elitizado, com acesso restrito aos brancos
masculinos que pertenciam a classe dominante, enquanto os negros, indigenas e
mulheres foram excluidos (Manfredi, 1978). Esse contexto explica o déficit
educacional, que no Brasil foi se acumulando ao longo de sua historia, o que acarretou
resultados drasticos para o desenvolvimento cultural da populacdo trazendo
consequéncias para os diversos setores econdmicos e sociais do pais.

Embora, houvesse algumas indicacdes legais para estender o letramento a
todos os cidaddos, na prética o Estado ndo assumiu, sendo essa uma atividade
realizada a partir de acdes de caridade. Em 1920, no Brasil o indice de analfabetismo
da populacédo brasileira era de indice de 71,20%, segundo Gil (2022, p.4-5) ao
analisar os estudos de Giorgio Mortara sobre o censo educacional de 1940,
evidenciou que foi no Governo Vargas, década de 1930, que se envidou esforcos
significativos na organizacdo e administracdo do ensino publico, no entanto tais
esfor¢cos ndo tenham sidos suficientes no tocante a ampliacdo da escolarizagdo, mas
contribuiu para que o pais diminuisse a taxa de analfabetismo que ficou em 61,20%
em 1940. A diferenca racial € outro aspceto destacado por Gil (2022, p.9), a autora
ressalta que o percentual de alfabetizac&o entre os pretos foi menor em relacdo aos
brancos, no entanto os estudos da época tenham evidenciado a questao a partir do
viés da falta de condicdo material e ndo da cor.

Em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos, € na primeira constituicdo do
Governo Vargas, década de 1930, que essa modalidade de ensino aparece de modo
explicito. Alguns autores, como Haddad e Di Pierro (2000, p. 109) afirmam que no
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periodo colonial os “educadores transmitiam normas de comportamento e ensinavam
os oficios necesséarios ao funcionamento da economia colonial, inicialmente aos
indigenas e posteriormente, aos escravos negros”. Em 1940, e de forma mais intensa
na década de 1950 a EJA passou a integrar as politicas publicas no contexto da

educacgéo brasileira (Di Pierro, 2005).

3.2 Mudancgas no cenario brasileiro e as descontinuas agoes para EJA

No limiar do século XX, os panoramas mundiais apresentaram novas formas
de organizacdo social que provocaram mudangas nos cenarios nacionais, mas na
direcdo da manutencgao das elites sociais. Segundo Ventura (2001, p. 2), “A década
de 1930 caracterizou-se, no Brasil, pela perda da hegemonia pelos latifundiarios
cafeicultores e pela emergéncia da burguesia industrial brasileira. A estruturacdo do
Brasil urbano-industrial e o projeto liberal-industrializante”. A autora afirma ainda que:
“A nova situagdo, implantada a partir dos anos 1930, veio modificar profundamente o
guadro das aspiracdes sociais, surgindo nesse processo novas exigéncias também
no que tange a educacao” de modo que ela atendesse os interesses da industria
carente de mao de obra (Ventura, 2001).

Havia, também, a questdo dos altos indices de analfabetismo, que
predominavam e colocavam a nac¢do na condi¢cdo de subdesenvolvida, isso porque a
“a sociedade urbano-industrial formou-se nos quadros de uma sociedade agrario-
exportadora, baseada na grande propriedade territorial e no trabalho escravo”
(Moraes, 2013). Nesse sentido, ndo dava mais para camuflar o timido esforco para o
desenvolvimento da educacdo no pais. Portanto, diante das disparidades nos
indicadores negativos da educacdo, bem como processo de industrializagcéo, havia
indicacdo de alteracédo no sistema educacional. Algumas medidas, como campanhas
para minorar os idices de analfabetismos da populacdo, foram necessérias que o
estado brasileiro adotasse para a diminuicdo do problema, de modo a atender as
demandas advindas do novo modelo de sociedade e do forte apelo em preparar
recursos humanos para as atividades econémicas que emergiam naguele momento.

As politicas publicas educacionais no Brasil “se efetivaram a partir da
necessidade de qualificacao e diversificacdo da forca de trabalho” e ainda uma forma
de “aumentar o contingente eleitoral” conforme afirma Ventura (2001), o que justifica

nesse caso, 0s interesses politicos que também circundavam o assunto.
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A criacdo do Fundo Nacional de Ensino Primario, em 1942, e junto com ele
programas para 0 ensino de adultos ampliaram a educacdo dessa modalidade,
combatendo, dentre outras questdes, o analfabetismo entre os adultos e os
adolescentes (Haddad, 2000; Di Pierro, 2005; Strelhow, 2010).

Nessa mesma direcdo, em 1947, com a criagdo do Servico de Educacéo de
Adultos, o SEA, deu-se inicio a um movimento para a educacéo de adultos com uma
campanha intitulada de “Campanha de Educagao de Adolescentes e Adultos - CEAA”
a qual durou até 1950. A partir dessa década, entraram em cena outras campanhas
organizadas pelo Ministério da Educacéo e Cultura (Haddad, 2000; Ventura, 2001; Di
Pierro, 2006). Vale ressaltar que as pressdes advindas dos organismos internacionais,
como a UNESCO, exigiam um processo de mudanca nas politicas de educacédo de
Jovens e adultos.

Acredita-se que, nesse caso, as orientagcdes da UNESCO, possibilitaram um
momento de discussao sobre o analfabetismo envolvendo os 6rgdos governamentais.
Uma das formas de minorar essa questdo envolveu o processo de Educacdo de
Jovens e Adultos. As campanhas realizadas em favor da educacdo de adultos,
possibilitaram o envolvimento dos estados e municipios para atender essa modalidade
de educacéo.

A CEAA tinha também um carater voltado para a vida, trabalho e
profissionalizacdo. As politicas de educacdo de jovens e adultos, ainda nao
estabeleciam uma preocupacdo com o individuo, tdo pouco em atender 0 processo
de inclusdo na aprendizagem profissional. O analfabeto era tido como um peso ao
pais, uma vez que, de certo modo, ndo tinha como contribuir para o desenvolvimento
(Strelhow, 2010).

Nesse contexto, a politica educacional voltada para a EJA era precaria em
relacdo a sua formalizacdo, conforme Strellow (2010, p. 57): “criava-se projetos e mais
projetos e sem ter, muitas vezes, 0 tempo necessario para surtir efeito, eram
desmantelados ou trocados por outros projetos”, provocando, nesse caso, uma
descontinuidade das ac¢des para EJA. Ainda, segundo a autora, “0 movimento de
politicas publicas propostas pelos governos no decorrer dos anos, aconteceram por
causa de muita presséao internacional’. Embora tivesse um cunho de combate ao
analfabetismo, havia também a premissa de profissionaliza¢do dos jovens e adultos

para atender as demandas econdémicas do mercado que emergia do contexto do
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processo de industrializacdo em que a formagdo humana se voltava ao processo de

adaptacao a reestruturacdo do modelo social e produtivo.

3.3 A EJAna perspectiva da educagao popular

No inicio dos anos 1960, a EJA era vista ndo apenas na perspectiva
pedagogica, mas também como uma oportunidade de infundir uma postura politica
gue permitisse ao sujeito/individuo uma consciéncia critica diante dos problemas
sociais e econdmicos vividos pelo Brasil. A partir de um compromisso de educacao
popular, haveria possibilidade de um movimento de reacao as condicdes de opressao
vivenciada pelas classes subalternas. Manfredi (1978, p. 158) alerta que a educacéao
popular era “tolerada pelos lideres populistas”, contudo, essas liderancas estavam
mais interessadas em ampliar o nUmero de eleitores do que promover efetivamente
uma educacéo popular.

Ressalta-se que a educacdo no movimento da educacéo popular era tida como
instrumento de libertagcdo capaz de devolver a dignidade humana (Freire, 2007).
Constituindo-se uma mudanca de paradigma nas concepcdes politicas de atuacao na
EJA, liderada pelos movimentos populares, e representados pelos diversos grupos
sociais como: sindicatos, igrejas e outros seguimentos os quais foram os responsaveis
pelo surgimento de uma educacao voltada para transformacéo.

O movimento popular a partir das ideias do professor Paulo Freire, estabeleceu
uma nova perspectiva da EJA, em que propunha a possibilidade de levar os sujeitos
a uma transformacao social e cultural, com um movimento de critica ao Estado
(Scortergagna; Da Silva Oliveira, 2006). Muitas outras campanhas comecaram a
surgir com visdes diferentes das anteriores, agora a proposta era uma educagcao
igualitéria e para todos. Com trabalho baseado na reflexdo em que o analfabetismo
passou a ser visto ndo mais como uma causa, mas como efeito da pobreza causada
pelas estruturas sociais injustas presente no cenario brasileiro (Cunha, 1999 p.12;
Scortergagna; Da Silva Oliveira, 2006)

Dentre os principais movimentos populares, que surgiram estd o Movimento de
Educacido de Base, o Movimento de Cultura Popular de Recife, “De pé no chao
também se aprende a ler”, de Natal e o Plano Nacional de Alfabetizagao do Ministério

da Educacéo e Cultura, entre outros, os quais permitiram o surgimento de campanhas
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de Educacgéo de Jovens e Adultos em varias partes do Brasil. (Haddad e Di Pierro,

2000,2005), contudo esse movimento é arrefecido no regime militar.

3.4 O regime militar — reagao a educagao popular na EJA

Com uma proposta de educacdo realizada de maneira critica, reflexiva e
dialogica, Paulo Freire se tornou uma referéncia na Educacédo de Jovens e Adultos
(Santos; Andrade, 2019). Porém, o governo militar reagiu a essa proposta, iSso
porque, segundo Costa e Bresolin (2019), “o interesse do governo era atender a
demanda das fabricas e formar cidadados passivos, copiando assim o modelo das
fabricas que as torna burocratizadas e metddicas”.

Durante o governo militar predominou a concepc¢do de educacao tecnicista,
com objetivo de atender ao mercado de trabalho, a vida social ao mesmo tempo que
silenciava as massas. Foi nessa fase que nasceu o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral) como opcao as cruzadas e como fruto da obra realizada por
representantes do governo militar. Nesse projeto, a concepcao de aprendizagem se
limitava a ensinar as pessoas a ler e a escrever de modo instrumental (Haddad; Di
Pierro, 2000).

Assim, as principais liderancas do movimento progressista foram presas, porém
os ideais freirianos de uma educacao popular realizada nas bases da periferia, ja havia
se disseminado em nivel mundial. No Brasil, muitos de seus programas foram
silenciados, embora importantes contribuicdes sociais tenham sido disseminadas
ocultamente. Nesse periodo de ditadura se mantiveram os programas conservadores,
gue de modo geral contribuiram com as ac¢fes sociais do Regime Militar, tal como a
cruzada ABC de acgao basica cristd, que para manter o seu programa alegava que nao
fazia educacdo, mas sim dava apoio em acles sociais ao Regime Militar como
ressaltam (Haddad; Di Pierro, 2000).

Em 1971, foi instituido pela Lei 5.692/71 o ensino Supletivo, cujo objetivo era o
de oferecer uma acao educativa de forma flexivel para os individuos que nao tiveram
a oportunidade de concluirem seus estudos na idade certa, uma forma de
escolarizagdo compensatéria e de combate ao analfabetismo. (Haddad; Di Pierro,
2000, 2005; Costa; Bresolin, 2019) As tecnologias utilizadas nessa modalidade de
ensino eram o radio e a televiséo, instrumentos utilizados nos cursos supletivos de

educacao a distancia.
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3.5 Redemocratizagao do Brasil e a EJA como direito e ndo como caridade

A redemocratizacdo do Brasil, da década de 1980, que culminaram com a
promulgacdo da Contituicdo de 1988, permitiu a retomada de paradigmas
educacionais na EJA baseados na educacdo popular, disseminados antes da
instalacéo da ditadura militar. A abertura nas concepc¢des politicas e sociais ocorrida
nesse periodo favoreceu as mudancas no sistema educacional se configurou como
uma oportunidade de busca de novas técnicas e metodologias para desenvolver o
trabalho educativo. Nesse periodo o Programa Mobral, foi extinto e em seu lugar
institui-se a Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos, o Educar
(Haddad; Di Pierro, 2000).

O retorno das praticas de educagdo popular sdo indicios de que, esse
movimento continuou existindo de forma velada durante o governo ditatorial. A
retomada da democracia pode galgar caminhos educacionais mais libertadores, com
mais amplitude e influéncia em outros ambientes como as universidades, em
programas publicos e comunidades. A abertura politica permitiu aos grupos despontar
0s projetos que vinham sendo realizados em abstruso. (Haddad; Di Pierro, 2000).

A Constituicdo de 1988, considerada cidadd, trouxe o tema educacdo como
sendo de instancia social e a oferta da EJA como parte da educacédo basica. Essa lei
estabeleceu, de acordo com De Souza Poubel et al. (2017), a de educacao da EJA na
modalidade presencial e ndo somente a distancia. Foi assegurado também o direito
ao ensino fundamental publico e gratuito a todos os cidadaos brasileiros, inclusive
agueles que nao tiveram acesso a ele na idade prépria, conforme descrito no art. 208.

Em 1990, sob a alegacéo de descentralizacdo da EJA, a Fundacédo Educar © foi
extinta, isso significou o fechamento de um ciclo histérico da Educacgéo de Jovens e
Adultos. Houve a abertura de novas perspectivas em que o ensino de EJA passou a
ser responsabilidade dos municipios. O que segundo Di Pierro et al. (2001, p.67),
estudos apontaram para o resultado de que essa acdo se caracterizou mais para
‘omissdo das esferas federal e estadual do que de uma politica coordenada de

descentralizagéo”.

® A Fundacgao Educar é uma organizagéo sem fins lucrativos mantida pela Cia. DPaschoal.
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No governo Collor, outra tentativa de intervengao nacional foi realizada na EJA,
com o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), iniciativa que teve
duracdo de um ano. Mesmo com a Reforma da Educacéao realizada em 1995, em que
houve a descentralizacdo dos sistemas educacionais, a Educacdo de Jovens e
Adultos, continuou sendo relegada a segundo plano com baixo investimento do Fundo
de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e a Valorizacdo do Magistério (FUNDEF)
nessa modalidade. Nao se fez um plano que favorecesse a sua expanséao (Haddad;
Di Pierro, 2000), assim, ficou evidenciado que essa ndo é uma prioridade para os
governos. Di Pierro et al. (2001) ressalta que a descentralizacdo representou um
“retrocesso no plano legal e financeiro”.

A EJA, ao longo do processo histérico, permaneceu associada a um ensino de
carater complementar e compensatorio. Essa politica remete a EJA a se manter
marginal no sistema educacional, cujo publico sdo os adultos que ndo concluiram seus
estudos na idade tida como ideal, ou ainda aqueles que foram reprovados
sucessivamente. De modo, geral se atribui aos sujeitos como fracasso escolar (Di
Pierro et al., 2001). Segundo De Souza Poubel et al. (2017, p. 138):

A histéria da Educacgado de Jovens e Adultos no Brasil € marcada por uma
relacdo de dominio estabelecida historicamente entre a elite e as classes
populares. Uma concepgdo que nasce da relagdo entre conquistador e
conquistado e manifesta-se em muitos documentos oficiais que parecem
tratar a EJA como um favor e ndo como institucionalizagdo de um direito.
Dessa forma, reproduz-se a visao de que a escolarizagédo de jovens e adultos
€ algo inferior, destinado a cidadaos inferiores. Essa concepgédo fomenta o
preconceito contra seu publico.

Em 2008, com a Lei n°® 11.741, a EJA, passou a fazer parte do sistema de

ensino sendo reconhecida como um direito publico, conforme descrito no art. 37:

Art. 37. A educacédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade prépria e constituird instrumento para a educacao e a aprendizagem
ao longo da vida. (Redac¢éo dada pela Lei n® 13.632, de 2018)

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢gbes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acdes integradas e complementares entre
si.

§ 3° A educacéo de jovens e adultos deverda articular-se, preferencialmente,
com a educacdo profissional, na forma do regulamento (Incluido pela Lei n°
11.741, de 2008).
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O parecer CNE CEB 11/2000, esclareceu que a Educacao de Jovens e Adultos,
para além de suprir a educacéo perdida ela € uma inovacéo no tocante a educacao.
Embora, a LDBEN (Lei n°® 9.394), dedique uma sessao e ndo apresente uma proposta
inovadora para esse tipo de ensino, e em seu teor persista a abordagem da EJA a
partir de um carater compensatorio, essa se configura em uma forma mais adequada
em relacdo ao conceito de educacao, superando 0s conceitos anteriores, em que a
EJA era vista numa condi¢cdo marginalizada e relegada a segundo plano mantida de
modo assistencialista e populista.

Para Souza (2012), mesmo com os impulsos dos anos 1990, o Brasil chega ao
século XXI com um déficit significativo nos indices educacionais, se comparado com
a realidade de outros paises. O nivel de escolaridade entre as pessoas, sobretudo a
guestao do analfabetismo que atinge em maior parte a populagdo com mais de 40, e
h& ainda uma média de 10% de analfabetos entre os que tém 10 a 14 anos de idade,
0 que demonstra que essa situagao ainda precisa de muito investimento por parte dos
governos.

Porém, essa realidade constitui-se como reflexo do contexto brasileiro, que tem
sido marcado pelas desigualdades sociais e econdmicas, em que impera a falta de
distribuicdo de renda e as precarias condi¢fes de vida entre a maioria da populacao,
principalmente, nas regides em que ha uma prevaléncia da populacdo de
afrodescendentes. Essa é outra marca da historia nefasta de excluséo social dentro
do cenério brasileiro (Souza, 2012).

No contexto das politicas neoliberais adotadas na América Latina, no final da
década de 1990, levou a criacdo em 1997 do PAS - Programa de Alfabetizacdo
Solidaria. O objetivo desse programa foi alfabetizar a populacédo analfabeta, com
ajuda principalmente de movimentos da sociedade civil e instituicbes de ensino e
pesquisa. No PAS as propostas de financiamento foram realizadas em parceria
publico-privado, e realizaram ac¢des que tinham como finalidade a implementacdo de
projetos que permitiram os municipios desenvolverem acdes nas periferias urbanas.
junto ao publico jovem. Na concepcao de Barreyro (2010, p. 14), “O Programa
Alfabetizacdo Solidaria buscou a implementacdo de um modelo de terceirizacao de
politicas educacionais, no caso, de alfabetizacdo de jovens e adultos, utilizando-se
das Instituicbes de Educagao Superior com essa finalidade”.

Varios movimentos em niveis locais foram realizados como foruns e

seminarios. Os 6rgaos internacionais assumiram a responsabilidade de pressionar 0s
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governos para que fosse garantido o direito a cidadania com os acordos firmados
(Haddad, 2009).

Em 2009, a VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos
(CONFINTEA) foi realizada no Brasil em que se buscou realizar “um balango dos
avangos alcangados na aprendizagem de adultos” (Poubel et al., 2017). Nesse
contexto, e a partir das politicas instituidas no governo Lula, esse tipo de politica
passou a ser prioridade, a EJA passou a alcancar um papel de relevancia social, e em
2014:

Governo Federal aprovou o novo Plano Nacional de Educagao (PNE),
decénio 2014-2024, através da Lei n° 13.005. Entre outras metas, o plano
prevé o oferecimento de no minimo 25% das matriculas de Educacéo de
Jovens e Adultos, nos Ensinos Fundamental e Médio, na forma integrada a
Educacgéo Profissional. (Poubel et al., 2017, p. 135))

Porém Paiva (2009, p. 12) alerta que:

[...] para mudar as condigées em que a EJA vem realizando-se no dmbito de
acgao local, regional e nacional, adiciona-se a rede de pessoas, afetos e
subjetividades postos em relacdo. Por meio desses compromissos politicos,
toma-se consciéncia de que as praticas cotidianas sao capazes de alterar as
I6gicas do jogo politico, se assumidas como estratégias de resisténcia, de
negociagao e de transformagao [...]

Nessa perspectiva, 0 ensino representou a retomada a teoria freiriana, com
programas que levaram os educadores a estabelecer com a sociedade uma relacéo
profissional e afetiva, bem como dos educadores com suas turmas, possibilitando um
desenvolver do trabalho a partir de uma aproximacg&o com a realidade de cada aluno.
A metodologia fundada em Freire passou a ser incorporada nas atividades
pedagdgicas em sala de aula, para Santos e Andrade (2019, p. 25):

O curriculo sera pensado e construido no terreno democratico que permite a
negociagado entre todos os sujeitos. E projetado nesse espago-tempo, um
horizonte que néo sera conquistado, pois o movimento democratico, sua

flexibilidade, ira fazer com que os sentidos acerca do curriculo sejam
estabelecidos no jogo politico entre os sujeitos.

No Brasil, a busca pela melhoria continua da educacao de jovens e adultos,
bem como sua expansao, depende da atuacao estatal, atraves das politicas publicas,
gue sdo imprescindiveis nesse contexto. Seguindo essa dire¢do o governo Lula, com
objetivo de possibilitar a universalizagéao da alfabetizacao de Jovens e Adultos, a partir

dos 15 anos ou mais, 0 Decreto n° 6.093, de 24 de abril de 2007, criou o Programa
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Brasil Alfabetizado, cuja a¢cbes advinham do Ministério da educacdo e que muito
contribuiram para diminuir o analfabetismo no Brasil.

Esse programa por sua vez, representou uma conquista, no campo da EJA,
uma vez que passou a financiar a Educacdo de Jovens e Adultos de forma mais
efetiva. Os investimentos tiveram uma repercussao positiva e contaram com 0 apoio
dos governadores nos estados e nos municipios com a destinacdo de maiores
investimentos voltados a alfabetizacdo e a formacao continuada de educadores a fim
criar melhores condigcbes para os profissionais e para a producdo de material
adequado a esses programas. As criticas, por parte de educadores progressistas,
impulsionaram varias mudancas no programa com a finalidade de melhorar sua
execucao (Rummert; Ventura, 2007).

A inclusdo da EJA no Fundo do Desenvolvimento da Educacdo Basica
(FUNDEB), que substituiu o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacao do Magistério (FUNDEF), que representou um avango
significativo, pois foram destinadas verbas para EJA, embora com valores menores
gue as outras modalidades de ensino (Volpe, 2013; Carvalho, 2014).

Esse modelo educacional permitiu uma nova forma de educar e mudou a
educacdo de jovens e adultos, entendida em sua complexidade e baseada em
situacOes reais. Nessa perspectiva, o sujeito € considerado o centro da aprendizagem,
seu modo de aprender, a sua experiéncia de vida bem como seu ambiente, sdo
levados em conta no processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de uma abordagem
de ensino especifica para jovens e adultos para ser desenvolvida plenamente.

Entretanto, as politicas e o financiamento da EJA, a partir de 2015 arrefeceram,
com a mudanca de governo. Ocorreram fechamento de muitas escolas noturnas que
tinham turmas de EJA. Em 2019, o ministro da Educacdo, Abraham Weintraub,
destinou uma quantia de financiamento menor do que o previsto no orgamento. A EJA,
no governo Bolsonaro, sofreu uma profunda desarticulagdo com a extingdo da
Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI),
gue era responsavel por fomentar politicas para o setor em estados e municipios
(Silveira, 2023).

Em 2023, é reestabelecida a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo € a instancia do MEC
responsavel por planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de

ensino, a implementacéo de politicas para a alfabetizacdo e educacao de jovens e
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adultos, a educacdo do campo, a educacado escolar indigena, a educagdo em areas
remanescentes de quilombos, a educacdo em direitos humanos, a educacéo
ambiental e a educacéo especial, conforme consta no portal do MEC. Em 23 de maio
de 2023 é criada a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e
Adultos, pela Portaria 989, para assessorar o MEC em relagcdo ao desenvolvimento
de acles e politicas para essa modalidade de ensino.

Em sintese, a EJA, é refém de politicas publicas estabelecidas em cada
governo, ndo se constituindo numa politica de Estado. Seu éxito depende muito mais
de iniciativas locais de gestores e professores que assumem 0 compromisso de
desenvolver uma pratica pedagdgica que possibilita aos jovens de adultos ascender

uma escolarizacéo para além da instrucéo do ler e escrever.

3.6 EJA darede de ensino municipal de Maceié-AL

Somente o dialogo, que implica um pensar
critico, é capaz, também, de gera-lo.

Freire (1987, p.83)

Educar de forma dialégica passa por uma proposta que valoriza a sabedoria
de cada um, considera a cultura do povo e o conhecimento do mundo: foi nessa
direcdo que o municipio de Maceid, movido pelas politicas publicas instituidas no
cenario nacional, passou a acolher as altera¢cbes do sistema educacional e buscou
atender as exigéncias de organismo internacionais e nacionais, a partir da
implantacdo de uma proposta, baseada em estudos académicos, que respondesse a
demanda local.

Partiu-se do pressuposto de que individuos em todas as suas formas podem
ser respeitados em suas individualidades, com acdes que permitiram inserir
mudancas, consideradas positivas, do ponto de vista social. Além disso, foi
considerado que o Brasil, sobretudo os municipios da regido nordeste, acumula um
déficit educacional historico, realidade que tem interpelado aos governos a adotarem
acOes eficientes no sentido de resolver essa problematica.

Para atender a demanda da reforma emergente da EJA, a SEMED através de

seus técnicos e junto com as equipes diretivas e docentes das escolas iniciaram um
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trabalho, em que varios projetos com base na metodologia de “Rede Tematica” foram
desenvolvidos nas escolas, o0 objetivo era de entender as probleméticas dos alunos e
projetar um sistema educacional para EJA que atendesse as especificidades locais.
Com isso de 2007 a 2016, uma média de 7.042 alunos regularmente matriculados
participaram dos projetos que incluiu trabalhos na escola e em seu entorno, buscando
realizar a escuta dos principais problemas sociais que afligia a as comunidades e de
gue forma essas problematicas poderiam ser transformadas em contetdo a serem
trabalhados em sala de aula na busca de mobilizar os saberes dos estudantes a partir
das tematicas levantadas durante os trabalhos e as entrevistas as pessoas da
comunidade sobre as diversas realidades do bairro (Maceio, 2018, p.133).

A proposta representou uma ruptura com o0 modelo compensatério e
assistencialista da EJA e moldada a partir de uma perspectiva de educacgao popular-
democrética. O foco principal foi repensar essa modalidade de ensino no municipio
de Maceio6 especificamente. A proposta foi apresentada e estudada exaustivamente
durante a formacéao continuada de professores, em cujos momentos se discutiu varios
aspectos, desde o processo de entendimento da conjuntura sociopolitica do pais e do
contexto local, sobretudo as relacionadas com as questdes do elevado indice de
analfabetismo existente no Estado de Alagoas (Maceid, Secretaria de Educacao,
2018, p. 187).

Também se discutiu a histéria da EJA na regido, as especificidades de seus
sujeitos, e a perspectiva de direitos, daqueles que por razées histéricas, ndo tiveram
acesso a escola ou que nao tiveram condi¢cdes de concluir a escolaridade. Seguindo
o estudo foi direcionadas reflexdes acerca das questdes tedricos —metodoldgicas, a
partir de uma concepcao de Freire (Registros pessoais da autora como professora da
EJA).

O grupo contou ainda, com o apoio da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), a partir do desenvolvimento de pesquisas orientadas por docentes da
instituicdo, que em muito contribuiram para a analise situacional da educacédo no
estado. O resultado dessas pesquisas funcionou como subsidios para a tomada de
decisao dos técnicos da SEMED, que com base nos dados das pesquisas elaboraram
proposta em consonancia com o0s professores e gestores das escolas do municipio
de Macei0, 0s quais se reuniram em varios momentos para debaterem as proposicoes

indicadas.



86

A metodologia utilizada para o desenvolvimento dos trabalhos foi: cursos de
formacdo, seminarios 0s quais oportunizaram os professores socializarem seus
trabalhos realizados em sala de aula, com discussfes sobre a reorganizacdo da EJA
no municipio de Macei6, com énfase no curriculo, que de acordo com o documento
de orientacdo (p. 205), o curriculo ao ser construido a partir da escuta da comunidade,
com objetivo de construir uma Rede Tematica, cujos temas emergem do resultado da
pesquisa realizada na comunidade acerca das realidades em que vivem o0s
moradores. Os dados seriam levantados a partir da fala dos sujeitos da EJA e de seu
entorno. A construcdo dialégica da proposta se daria a partir da realizagéo do projeto
desenvolvido em sete etapas descritas a seqguir:

Primeiro: Analise — refere-se ao momento da construcdo do diagnéstico da
realidade em que estdo inseridos o0s estudantes. Nessa etapa realizados
levantamento de dados e informacgdes sobre a escola e a comunidade, momento de
aproximacao do curriculo com a realidade local.

Segundo: Pesquisa Participante — a construcdo do curriculo baseada num
processo de escuta da comunidade, nesse momento € elaborado um roteiro para
pesquisa.

Terceiro: A identificacdo das situacdes-problemas, nessa etapa é feita a
organizacdo dos dados coletados e a selecdo das situacbes problemas que se
transformardo em temas geradores, ou seja, serdo o ponto de partida para a
problematizagéo da realidade vivida pelos alunos.

Quarto: A construcdo do contra tema — essa fase € a expressao da visdo do
educador sobre os problemas enfrentados pela comunidade, elaborado a partir dos
limites explicativos de tema gerador.

Quinto: A problematizagdo — que consiste na construcdo de situacoes
problemas que irdo estruturar as situacdes de aprendizagem, dando-lhe um
significado percebido pelo aluno, divididos em niveis local, micro, macro e pratico em
cuja fase o problema volta a sua fase inicial.

Sexta: A reducao tematica — a qual consiste em transformar a rede de relactes
produzidas pelo grupo, a partir de uma leitura critica da realidade.

Sétima: A Representacdo da Estrutura da Rede Tematica — aqui € construida
uma sintese das visbes de mundo da comunidade e dos educadores, cuja
representacdo obedece a uma determinada l6égica metodoldgica entre tema gerador

€ 0s contratempos.
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S6 depois de cumprida todas essas etapas, o0 professor inicia o0 seu
planejamento pedagdgico, e para ajudar o professor em seu plano de aula a proposta
afirma que é preciso garantir a implementacéo de trés momentos que caracterizam o
processo dialético do trabalho com a Rede Tematica apresentados a seguir:

Primeiro - Estudo da Realidade;

Segundo - Organizacdo do Conhecimento;

Terceiro - Aplicacdo do Conhecimento, esse Ultimo € o momento em que o
conhecimento anteriormente construido e apreendido é utilizado para reinterpretar a
propria realidade, bem como extrapolar a o entendimento para novas situagfes que
serdo apontadas em novas problematicas retroalimentando o processo.

O documento traz ainda um modelo de instrumento de planejamento
denominado de “O Instrumento de Planejamento dos Topicos do Conhecimento”, em
gue cada professor podera utilizar para organizar os conhecimentos por area e por
disciplinas a partir dos conceitos especificos e os articuladores, bem como as
atividades que serdo desenvolvidas. Essa definicho de conceito, segundo, as
orientacdes do documento sédo fundamentais para o processo de sistematizacao do
conhecimento cientifico, em que a comunicacdo se faz através desses conceitos e
representar uma determinada realidade, e surge da abstracdo formada da
generalizacdo dos temas, seguido do especifico.

Por fim, € proposta uma lista de conceitos a serem estudados, 0os quais seriam
organizados por area do conhecimento como: Linguagem, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas, Ensino Religioso, Trabalho e Educacéao.

Os trabalhos em sala de aula passaram a ser realizados buscando uma
aproximacao entre os educandos e o professor, a sua experiéncia diaria tais como as
aulas, os debates e entrevistas que serviam para coleta de informacbes e para
explorarem os seus conhecimentos, valorizando-o0s, para que pudesse construir novos
conhecimentos.

No entanto, a partir de 2020, mesmo sendo uma proposta que do ponto de vista
da EJA seria a que mais se aproxima da realidade dos sujeitos da educacéo de Jovens
e Adultos no municipio de Maceid, e ainda estava na fase de consolidagdo do
processo de execucdo integral da proposta, o municipio foi conduzido a novas
mudangas no campo do curriculo da EJA em que teve que adequar a realidade da

Base Nacional Curricular (BNCC).
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No entanto, a luta da EJA é historica na busca pelo reconhecimento e o
respeito, dentro de uma educacdo formal, porém de uma composicado diferente,
universal com uma reconfiguracéo do compromisso do Estado com a cidadania.

Percebe-se, portanto, que os variados modelos de EJA, que se formatou e se
concretizou através das politicas de programas refletem os modelos de Estado
adotados no pais. Na atualidade, as propostas curriculares que circulam tém sido
tencionadas pelas politicas publicas nacionais, pelas quais permeiam principios
democréticos, de uma concepcdo de educacao como direito (Ferreira e Rodrigues,
2019). E as discussdes sobre a nova configuragdo ou estrutura para EJA, busca
atender a necessidades do publico da Educacdo de Jovens e Adultos, a partir do
conceito do “compromisso dessa diversidade de coletivos da sociedade, ndo mais de
campanhas nem de ac¢des assistencialistas” (Arroyo, 2006, p. 20).

Historicamente, a EJA passou por varias fases as quais refletiram os ideais
sociais e politicos de cada época, que modo geral ndo considerou essa modalidade
de ensino na perspectiva de reconhecimento dos jovens e adultos como pessoas
e sujeitos sociais. As medidas e propostas tiveram um direcionamento para a
promo¢do de uma da educacdo compensatoria. Porém, na atualidade a
perspectiva de educacdo que prevalece € a baseada numa postura popular
defendida por Freire, cuja acdo pedagdgica se baseia na dialética, a construcdo do
conhecimento acontece através de uma pratica educativa autbnoma,
comprometida, criativa, prazerosa, significativa e motivadora.

As politicas publicas que moveram os programas educacionais para EJA, em
sua grande maioria, séo relacionadas aos contextos sociopoliticos e econémicos do
pais e as estruturas de estado dentro de uma postura funcionalista atreladas as
concepcOes de cada governo, sob justificativa de resolver os problemas sociais e

econdmicos do pais.
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4 ENTRE BAOBAS E GERBERAS —- PROFESSORES E ESTUDANTES DE EJA
NO PROJETO DE PRATICAS PEDAGOGICAS ANTIRRACISTAS

Nesta secdo, serdo apresentadas as analises dos dados coletados durante a
primeira entrevista denominada de diagndstica, que teve como objetivo compreender
o contexto pesquisado em que se incluiu o conhecimento do perfil e formagao dos
professores, as trajetérias de vida das estudantes da EJA, bem como as questdes que
implicam no trabalho com a ERER no contexto da EJA. Essa € uma forma de
compreender a realidade do grupo especificamente para que obter dados para a
segunda fase da pesquisa do projeto de intervencao. A partir da visdo da pesquisadora
e a luz dos referenciais tedricos serao expressas exibidas as realidades da pesquisa,
leitura do contexto resultante da visdo critica e reflexiva do objeto estudado e as
informacdes coletadas durante processo de investigagdo embora se reconhega que a
aproximacao de uma realidade de forma critica, exige do pesquisador um esfor¢co em
compreender ao maximo a realidade. No entanto, essa visdo nao representa a
totalidade do objeto, pois ha limites, além de inacabada, incompleta, € mutante e
interage de forma dialética com o contexto em se situa. suas partes. Entende-se que
por mais que haja um esforgco em apreender a totalidade das situacdes expostas, isso

nao significa que a visao foi completamente captada.

4.1 Indagacgoes sobre os sujeitos participantes — professores baobas

A necessidade de realizar essas indagagdes sobre os participantes desta
pesquisa se deram a partir do entendimento como individuos histéricos, cuja agao se
estrutura a partir de sua compreensao da realidade e que a educagcao como um dos
canais em que se realiza o processo de humanizagédo e desenvolvimento da cultura
esta permeada de elementos que caracterizam os processos relacionais entre os
sujeitos e o contexto social em que vivem e atuam.

No caso desta pesquisa, o entendimento sobre os professores se relacionara
a questdes pessoais e o contexto de trabalho desses na EJA, incluindo os
atravessamentos formativos e as implicagdes para o trabalho com ERER. Enquanto
que para as estudante, os questionamentos estiveram relacionados a sua trajetoria

de vida pessoal, profissional, e os reflexos dessa trajetéria na educagao escolar
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‘dessas pessoas, além da compreensdo da percepcdo das estudantes sobre a

questao étnico-racial.

4.1.1 Professores Baobas na EJA — perfil, formacédo e concepcdo sobre a pratica

pedagogica

Os professores participantes totalizaram o quantitativo de seis (6) desses
participantes a média de idade varia entre 40 e 58 anos.

Por que Baobas? Conforme De Lucena (2009, p. 2), “baoba é uma arvore de
grande porte advinda das estepes africanas e regides semi-aridas de Madagascar. O
seu nome cientifico € Adansonia digitata, “considerado como sagrado, inspirando
poesias, ritos e lendas”. Estabelece conexdo entre o mundo sobrenatural e o mundo
material. Para nominar os/as professores/as participantes desta pesquisa foi
considerada a poténcia dessas arvores e seu significado para o povo negro.

Indagados sobre sua cor, a maioria se autodeclara como pardo. Apenas dois
se consideram brancos. Ao responder essa pergunta, alguns demonstraram duvida e
alegaram que a dificuldade ocorreu devido a problematica de que no Brasil € dificil
dizer quem é negro e que a mistura étnico-racial € diversa culminando uma pluralidade
em relagao a cor.

Quanto ao vinculo empregaticio, a maior parte possui vinculo como efetiva do
quadro de trabalhadoras/es da Secretaria Municipal e apenas um esta vinculado com
contrato temporario. O tempo de atuacao desses/as docentes na EJA variou entre trés
e 17 anos.

Em relacdo a formacao académica, todos os professores possuem licenciatura
e especializacdo em educacio ou em areas especificas, apenas um possui mestrado.
Todos informaram que nao receberam formacgao especifica para o trabalho na EJA.

No tocante a formacédo dos/as professores/as, essa é uma realidade importante
destacar pois “se constitui em uma atividade que visa contribuir para o
desenvolvimento da competéncia profissional dos professores”. Nesse sentido, se
“diferencia das outras atividades” uma vez que combina simultaneamente a formacéao

académica e a formacédo pedagogica (Marcelo Garcia, 1999).

7 A partir de agora, para fins de economia do texto, toda vez que for apresentada uma fala dos Baobas,
sera adotada a sigla com a letra B e o numero correspondente do/a entrevistado/a. Além disso, as falas
serdo grifadas em italico.
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No contexto formativo dos profissionais da educacéao, vale ressaltar que essa
atividade possui as seguintes caracteristicas: “atividade intencional, profissionalizagao
dos sujeitos, encontros entre pessoas adultas, interacdo formador e formando,
processo de intervencdo para a mudanga, participagdo ativa e consciente do
formando, atividade humana inteligente, relacional e de intercambio”. Isso porque a
profissdo de professor “exige lidar com realidades distintas que possuem fundamentos
conceituais especificos e que influenciam na formagcdo dos professores”,
(Marcelo,1999).

De maneira especifica, a fala dos professores em relacdo a preparacdo para o
trabalho com a EJA indicam a existéncia de lacunas relacionada a uma formacéao para
o trabalho com essa modalidade e que considere de forma especifica as praticas
pedagdgicas que emergem do contexto ficando os docentes que atuam nesta
modalidade & mercé de uma autoaprendizagem que emergem da propria pratica e da
relacdo com os pares que compartilham as realidades comuns.

Como destacado na literatura, a formacao de professores para a modalidade
de ensino EJA ocupa um campo a margem (Arroyo, 2006; De Vargas; Fantinato, 2011,
Xavier, 2019), realidade que também foram ressaltadas pelos/as professores/as
entrevistados/as, 0s quais indicam que ndo tiveram uma formacéo especifica para
essa modalidade de ensino EJA. Baoba 5 afirma ter recebido uma formacdo como
educadora de carater universalista: Ndo. A gente terminava letras para qualquer
turma. Para a atuacdo nessa modalidade a referéncia de atuagcdo no ensino
fundamental e ensino médio se constitui em um ponto de partida, conforme Baoba 1:
[...] no comego, porque a gente ndo teve uma formacgdo. Até porque, até para se
identificar, porque até entdo eu so ensinava s6 no fundamental e médio normal.

O inicio da atuagé&o ocorre com inseguranga como destacam pesquisas de
professores iniciantes em um novo contexto de atuagado, mudancga de instituigdo e ou
modalidade de ensino, geram inseguranga por se constituir “processo marcado por
tensbes decorrentes da necessidade de atuar em um ambiente desconhecido,
buscando se afirmar nesse contexto” (Mira; Romanowski, 2022, p. 3). Essa
inseguranga é confirmada no depoimento de Baoba 1: E foi assim, uma proposta
assim meio que medo, mas depois que eu conheci eu me apaixonei até hoje.

Destaca-se que essa falta de formagao nao foi impedimento para a atuagao na

EJA, ao contrario provocou desafio e busca como relatam as professoras:
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A gente vai em cima do que a gente ja tem. Buscando pesquisando,
compartilhando em reunido de monte com colegas (B 1.)

Eu que tive que buscar conhecimento que tipo de dindmica usavam na
Educacdo de jovens e adultos, procurei fazer cursos online para poder
enfrentar esse desafio (B 2).

Com efeito, os desafios da préatica pedagdgica impulsionam os professores a
buscar formacdo continuada na perspectiva de busca de seu desenvolvimento
profissional e para a melhoria de sua atuacdo na pratica pedagogica como ressalta
Gatti (2020). A autora defende que a formacédo dos docentes para 0 magistério para
além de contemplar uma formacéo tedrica e cultural pode incluir “a formagao para o
trabalho educacional” de modo a propiciar “a construgao de uma filosofia educacional
associada a uma praxiologia” que possibilite o0 docente agir nos contextos
socioculturais emergentes de forma a possibilitar aos estudantes “se apropriem dos
conhecimentos basicos considerados necessarios a vida humana e social hoje e para
um futuro préximo” (Gatti, 2020, p.17/18)

Os dados revelam o quanto que a EJA tem se constituido em uma modalidade
de ensino negligenciada em relagdo a formagao dos profissionais que nela atuam,
tanto no que diz respeito a formacao inicial quanto a formacgao continuada. A fala do
Baoba 2, ressalta que as formacdes continuadas tém sido realizadas de maneira que
nao faz sentido para a pratica pedagodgica desenvolvida no cotidiano escolar nessa
modalidade de ensino, ele afirma que:

A formacgéo continuada permanece dominada por uma l6gica de cursos e de
acbes que os professores devem frequentar. Hoje, nada disto faz sentido.
Precisamos de uma mudanca de fundo no modo de pensar e de praticar a
formacgéo de professores, ligando a formagao com a profisséao, os espacgos da

formagdo com os espacos da profissdo, os conhecimentos académicos e
pedagdgicos com o conhecimento profissional docente (B 2).

Esse trecho da fala de Baoba 2 demonstra que o modelo de formagao
continuada que o sistema de ensino tem oferecido aos/as professores/as néo dialoga
com a realidade profissional vivenciada no chao da escola. Para o entrevistado, a
formagéo deveria seguir a tendéncia do “conhecimento da pratica”, a qual, segundo
estudos de Marcelo Garcia (2009, p. 18), essa é ideia de formagao mais qualitativa a
partir do “movimento do professor como investigador” e o conhecimento construido
coletivamente e de forma colaborativa a partir dos contextos locais e que considere
os conhecimentos formais e praticos. Isso porque o contexto de ensino, em geral,

apresenta-se de forma nao linear e incerto.
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Para Oliveira Cabral e Medeiros (2006), “o exercicio da agao docente requer
preparo” e que embora esse nao se esgote em cursos de formagao, essa contribui de
forma especifica para no campo da formacéao teorica para a praxis transformadora. E
que na “perspectiva da construgdo de novos conhecimentos, que ndo se limitam ao
momento da formagdo inicial, mas principalmente, estende-se por todo percurso
profissional do professor”

Outra questéo que deve ser considerada é que a formacao dos professores &
uma area formativa que envolve os sujeitos adultos, e que se constitui em aspectos
subjetivos que h& uma participacdo ativa dos individuos em sua prépria formacao a
partir de suas representacdes e competéncias que trazem e que sdo adquiridas ao
longo de sua trajetéria de vida, situagdo em que “a formagao é permeada de valores
e sentidos que dialogam com os territorios e contextos de aprendizagens”
(Marcelo,1999, p. 52/53). A formacgao possui “elementos que dialogam com a
realidade dos sujeitos e com 0s aspectos sécios-culturais os quais dao sentido e
definem a formagao como processo individual e coletivo”.

No contexto da formacdo mutua, Novoa (2002, p. 39) ressalta que esses
espacos sao consolidados a partir da “troca de experiéncia e a partilha de saberes”
no chao da escola, perspectiva em que o professor desempenha de forma simultanea
o papel de formador e de formando o qual se constitui como um caminho de producédo
de “saberes reflexivos e pertinentes”.

Durante as entrevistas, Baoba 2 continuou ressaltando em sua narrativa que o
trabalho coletivo reflete de forma positiva no cotidiano da sala de aula e é capaz de
gerar impactos no desenvolvimento profissional dos professores e por consequéncia
no processo ensino-aprendizagem conforme se pode conferir no trecho a seguir em
gue afirmou:

Ent&o, quando vocé faz um trabalho em parceria com os professores da
educagédo de jovens e adultos, vocé percebe que isso tem impacto no trabalho
e é demais significativo, ndo s6 para vocé, enquanto profissional, mas, para
o0 alunado também. Vocé percebe, quando vocé termina uma dindmica,

quando vocé termina uma oficina de aprendizagem na sala de aula. Percebe
quando aluno chega, e diz, “eu gostei da aula de hoje, de outro que diz “eu

» o« ”

aprendi isso”, “eu aprendi aquilo” “aprendi aquilo outro”. Vocé ver que faz
toda diferenca (B 2).

Ainda sobre a formacéo, Marcelo Garcia (2009, p.17) afirma que “o
conhecimento emerge da acg¢ao, das decisdes e juizos que os professores tomam”.

No entanto, “este € um conhecimento que se adquire através da experiéncia e
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deliberacéo, sendo que os professores aprendem quando tém a oportunidade de
refletir sobre o que fazem”. Tomando como referéncia os estudos de Freire, De
Oliveira Cabral e Medeiros (2006), percebe-se que “a praxis requer do docente um
posicionamento critico da realidade e do contexto nela inserido”.

Nessa direcdo, Marcelo (1999) ressalta que, no campo da formacdo dos
professores, o0 desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo sobre a pratica,
conduz a inovacéo e o trabalho em equipe. Nesse caso, a reflexdo consiste em uma
possibilidade em que o professor seja capaz de desenvolver nos/as estudantes uma
aprendizagem significativa, ele/a (professor/a), nesse caso, sindbnimo de sujeito
‘reflexivo e inovador”. Realidade que, independente, da “orientacdo que se adopte, é
necessario que se compreenda que a profissdo docente e o seu desenvolvimento
constituem um elemento fundamental e crucial para assegurar a qualidade da
aprendizagem dos alunos, contexto em que ser professor, “exige lidar com realidades
distintas que possuem fundamentos conceituais especificos e que influenciam na

formacgao dos professores” (Marcelo Garcia, 2009, p. 19).

4.2 Concepcgao sobre a pratica pedagoégica desenvolvida na EJA

Entendendo que as praticas pedagdgicas sao agdes conscientes que visam
atender as expectativas educacionais de um determinado contexto cujo objetivo € a
organizagéao, potencializagédo e interpretacdes de um projeto educativo de modo a
proporcionar a aprendizagem dentro de um processo de concretude do aprendizado,
0 que inclui varios elementos dentre os quais o planejamento e a metodologia de
ensino.

Para Franco (2016, p. 536),

[...] uma pratica pedagodgica, em seu sentido de praxis, configura-se sempre
como uma agdo consciente e participativa, que emerge da
multidimensionalidade que cerca o ato educativo. A autora afirma ainda que
as préticas pedagogicas se realizam como sustentaculos a pratica docente,
num didlogo continuo entre os sujeitos e suas circunstancias, e ndo como
armaduras a pratica, que fariam com que esta perdesse sua capacidade de
construgéo de sujeitos.

Desse modo, entende-se a pratica docente tecida pedagogicamente a partir de
uma acgao reflexiva, politica, em que o ato de ensinar € compreendido como uma

maneira de criar possibilidades para sua prépria produgao e construgao, ato realizado
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a partir da participagao dos multiplos sujeitos e considerando os multiplos saberes e
contextos (Freire, 2004).

Nesta seccdo serao tecidas consideragdes acerca do contexto das praticas
pedagogicas realizadas na EJA, de forma particular na escola pesquisada, a partir das
reflexdes sobre a fala dos professores aqui descritas em que se buscou compreender
como as praticas pedagodgicas dos professores tem sido desenvolvida e em que

perspectiva se fundamentam.

4.2.1 Dialogicidade — sujeito ativo e construtor do seu conhecimento

Os dados da pesquisa revelaram uma concepc¢ao de educacgao pautada dos
pressupostos humanizadores e que do ponto de vista do ensino boa parte dos
professores apontam como referéncia o construtivismo pois consideram importante a
participacao ativa dos discentes. Metodologicamente, os professores buscam manter
as que consistem na participacao coletiva de forma a possibilitar o debate realizando
uma acgao reflexiva e que considere o contexto do/a estudante.

Eu gosto muito de aulas participativas, de discussdo, roda de conversa, gosto
muito de ouvir o aluno. Parto sempre das experiéncias do aluno. Entao,

quando a gente vai discutir algum contetdo eu gosto sempre de ouvir o que
eles ja sabem, a opinido deles (B 3).

Nessa perspectiva, para alguns professores, o conhecimento é construido a
partir da interagao do sujeito com o objeto, é o que afirma Baoba 5 em suas afirmacdes
relatou que:

Geralmente eu uso recursos de material de manipulacdo porque como eu
trabalho com alfabetizagao eles precisam de material para manipular visual,

audiovisual aula oratéria mesmo. Quadro muito pouco porque eles tém muita
dificuldade. Entéo, eu tento trazer mais material para eles manipularem (B 5).

Para Baoba 2, o construtivismo de Vygotsky foi utilizado por ele na EJA por
motivo de possuir maior conhecimento sobre esse referencial, uma vez que esse teria
sido o tema de sua pesquisa no mestrado, o que o fez levar para sua pratica
pedagdgica, porém em sua concepgao esse método de ensino surtiu muito efeito na
sala de aula da EJA, segundo ele relatou:

No inicio, eu levei, um recorte do construtivismo de Vygotsky porque foi o
trabalho que eu fiz no meu mestrado, entao eu me sentia mais confortavel

com isso. S6 que quando eu cheguei la, eu percebi que ndo dava o respaldo,
o resultado, que eu estava querendo, porque esse método, essa metodologia
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deu muito certo quando eu trabalhei com alunos do ensino fundamental e
alunos do ensino médio. Quando eu levei para os alunos da educagédo de
Jovens e adultos, eu senti dificuldade (B 2).

Os limites e desafios que surgem na sala de aula vao conduzindo a formatagao
e as configuracdes possiveis nas estratégias de construcdo dos saberes no sentido
de tornar a pratica pedagdgica algo flexivel e capaz de ser concretizada de forma
consciente do ato educativo. O professor, em alguns casos, se utiliza de técnicas que,
em sua opinido, poderao ajudar a determinada realidade o qual em um ato politico e
subjetivo, julga que sera mais viavel, mas “podera variar dependendo da compreensao
de pedagogia e até mesmo do sentido que se atribui a pratica” (Franco, 2016, p.536).
Nessa perspectiva, chamou atengao as afirmagdes de Baoba 6, que ao recorrer

aos jogos didaticos como perspectiva pedagdgica na EJA disse:
Eu utilizo muito os jogos com eles. Jogos de tabuleiro, jogos adaptados, sim,
podem ser utilizados com eles, porque tem uma certa dificuldade de escrita,
de compreenséo de texto, essas coisas todas. Entdo, muitas vezes se eu for

escrever no quadro uma hora ou trinta (30) minutos, eu vou passar mais trinta
(30) minutos ou mais para tentar ter um retorno (B 6).

E interessante que o professor relata que o uso dos jogos se da porque 0s
estudantes apresentam dificuldade de escrita e o tempo de aula ndo seria suficiente
para escrita de um texto longo. Acredita-se neste caso, que o uso desse recurso
didatico seria potencializar o processo de constru¢cao de aprendizagem de modo mais
significativo e compativel a realidade.

Entdo, Baoba 2, entendendo a importancia do processo de ensino-
aprendizagem, buscou outras estratégicas que foram criadas a partir de sua
observacéo e dialogos com estudantes e com seus pares, onde conseguiu identificar
as necessidades e dificuldades enfrentadas pelos alunos da EJA. Tal realidade o
conduziu as mudangas de metodologia no sentido de adequar ao contexto
educacional em que estava inserido, ndo enfatizando o conteudo, mas buscando a
realidade e interesse dos alunos.

Para Baoba 2, a perspectiva dialégica com os sujeitos parece ser primordial na
hora de decidir sobre as estratégias de construgao dos saberes a serem adotadas na
EJA, em que segundo ele a inteiragdo com os estudantes foi decisiva na configuragao
de sua pratica pedagogica. Em suas afirmagdes o professor relata que:

Ent&o, foi ai que eu comecei a me inteirar mais, me dedicar mais a conhecer

a questdo das redes tematicas, a tentar desenvolver qualquer tipo de
Oficinas, exercicio trabalhos de sala de aula que levasse em conta o que o
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aluno ja sabia. E, vi os colegas fazendo dindmicas em sala de aula dentro da
perspectiva de Paulo Freire, ai com esse quadro eu fui adaptando ao que eu
queria fazer (B 2).

Cabe ressaltar que o trabalho com a Rede Tematica a qual Baoba 2 faz
referéncia, foi uma proposta instituida em 2015 para o trabalho com a EJA, na rede
municipal de ensino da cidade de Maceié. A Rede Tematica funciona como
organizador da pratica pedagogica a partir de temas geradores que sado construidos a
partir das falas significativas que brotam do processo de analise dos dados coletados
através de pesquisa participante realizada junto a comunidade situada no entorno na
instituicdo escolar sobre as condi¢gbes de vida das pessoas que ali residem. Esse
método foi sistematizado enquanto um modelo de orientagao curricular pelo professor
Antbnio Fernando Gouveia da Silva, e tem como pressuposto os ideais de Paulo
Freire. Em suma, os temas geradores funcionam como uma rede de temas
orientadores do curriculo a ser desenvolvido pelos professores em sala de aula.

Nessa concepgao, os saberes a serem construidos consideram os saberes
prévios, o que corresponde com uma praxis baseada na educagao popular. Segundo
Gadotti (2000, p. 4), a educagao popular, € um modelo tedrico que tem como norte a:
“Nocéao de aprender a partir do conhecimento do sujeito, a nogao de ensinar a partir
de palavras e temas geradores, a educagdao como ato de conhecimento e de
transformacao social e a politicidade da educacao”.

No tocante aos principios que orientam a pratica pedagdgica dos/as
professores/as evidencia-se que esses se fundamentam sobretudo na possibilidade
de construgcado da cidadania dos/as estudantes. Nessa direcdo, Baoba 1 afirma que
durante as aulas utiliza a questao da construgdo cognitiva, pois possibilita uma melhor
participacdo ativa dos alunos como cidadéos.

Em geral, a narrativa dos/as docentes aponta para uma educacéo libertadora
em que a dialogicidade € o fio condutor que conduz suas praticas pedagogicas,
contexto em que ha sinais de busca de “superagdao da contradicdo educador-
educandos” (Freire, 1987). Para Freire (1987 p. 44), na perspectiva de educagao
libertadora, o dialogo

€ uma exigéncia existencial e se constitui como uma fonte para que ocorra o
encontro em que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados
ao mundo a ser transformado e humanizado. Nao pode reduzir-se a um ato

de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples
troca da, ideias a serem consumidas pelos permutantes.
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Fica evidente o comprometimento de uma pratica pedagogica que pode
possibilitar uma aprendizagem que tenha como base o compromisso de todos os
sujeitos em que o/a estudante é considerado/a o centro do processo educativo.

Os resultados da pesquisa demonstraram ainda que, ha um continuo esforgo
por parte dos professores, do ponto de vista da técnica em inovar os métodos de
ensino de forma a tornar a aprendizagem o mais significativa possivel e que esses
dialoguem com a realidade dos/as estudantes, ou seja, o abandono de uma
perspectiva de técnica que molda o/a professor/a, mas sim o/a professor/a movido/a
pelo ato reflexivo escolhe moldar a técnica adequada a realidade dos/as agentes.

A fala dos/as entrevistados/as revela também que, os/as professores/as
percebem a importancia do vinculo afetivo entre professor/a e estudante e por isso
buscam estabelecer um didlogo mais préoximo com os/as estudantes de forma a trazé-
los para como centro da pratica pedagdgica. O ato de educar se constitui em uma
relagao de interagao social entre educador/a e educando/a.

E importante ressaltar que no contexto pesquisado indica que a pratica
educacional se encontra pautada em uma perspectiva humanizadora, a qual, segundo
Braga e Fagundes (2017, p. 530) baseados nos pressupostos de Freire afirmam que
esse tipo de pratica consiste “na criagdo de um clima de producéo criativa na sala de
aula; na efetivacao da relagao ensinar-aprender de modo construtivo; na realizagao
de atividades avaliativas formativas, de matriz emancipatoéria”.

Desse modo, entende-se que os professores entrevistados em suas praticas,
buscam privilegiar propostas que se comunique com o contexto cultural dos
estudantes e que favorecam a articulagdo entre as tematicas. Ademais, buscam
manter uma relagao de didlogo com os sujeitos criando espagos que garanta o direito

de fala e de escuta criando relacdes democraticas dentro da sala de aula.
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4.3 Gérberas — as mulheres negras estudantes de EJA

Tem uma parte que me toca porque eu acho que
néo sou eu, mas outras pessoas, principalmente, a
mulher que ja sofreu abuso. A gente ter a
confianga de contar um pouco da nossa histéria,
de se abrir um pouquinho para contar tudo o que a
gente ja passou. Porque nem todo mundo a gente
pode confiar. Mas uma entrevista assim, mostra
que a gente tem coragem de conversar, lutar e
vencer. Tudo o que ja aconteceu e, até hoje,
acontece. [...] dar mais empoderamento as
mulheres e a gente tém vez e voz, que é o que
importa.

Gérbera 9

Esse trecho da fala de uma das estudantes entrevistadas, demonstra e resume
o clima em que esta fase da pesquisa aconteceu, em que o acolhimento foi importante,
sobretudo no tocante a escuta atenda das historias de vida daquelas mulheres negras.
Esta etapa foi um momento comovente e necessario para as etapas seguintes, pois
permitiu estabelecer um vinculo e a criagdo de uma relagéo de confianca do sujeito
pesquisado no sujeito pesquisador.

Por que Gérberas? Por serem flores que florescem espontaneamente na Africa.
A primeira descricao botanica foi publicada por Joseph Dalton Hooker no Curtis
Botanical Magazine de 1889, descrevendo a Gerbera jamesonii, uma espécie sul-
africana hoje conhecida por gerbera-do-Transvaal ou margarida-do-Transvaal.

Em diversos momentos vi e ouvi as pessoas se emocionarem durante os
relatos, e entre lagrima e sorrisos, prevaleceu o sentimento de orgulho e coragem por
estarem ali ocupando aquele espago enquanto mulheres-estudantes.

Apesar da dureza da vida, elas nao desistiram de viver e que aquela
oportunidade de falar sobre si e as trajetérias vividas se constituem em um marco em
suas histdrias de vida, ao se descobrir em seu potencial de comunicar algo que por
muito tempo foi guardado por medo do julgamento, talvez, ou por falta de
oportunidade. A descoberta de si e do quanto sao dotadas de coragem e a capacidade
de lutar as faz vencedoras, é o que testemunham os relatos.

Durante as entrevistas pude sentir a alegria e emogao dessas mulheres em
serem ouvidas sobre sua trajetoria de vida, que por vezes, no dia a dia, elas sdo

invisibilizadas, portanto, estar ali, seria semelhante a estar no topo da piramide como


https://pt.wikipedia.org/wiki/Joseph_Dalton_Hooker
https://pt.wikipedia.org/wiki/1889
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81frica_do_Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81frica_do_Sul

100

afirma Gérbera 5 (G5)8: E onde a gente se sente, no modo de falar, no topo. Que
agora a gente tem professor, gragas a Deus, e onde demonstra que o racismo ali tem
que ser quebrado e a mulher negra se sente mais forte.

Percebi que algumas daquelas mulheres, nunca tinham sido ouvidas em suas
historias de vida e momentos como aqueles, mesmo sendo, cheios de lembrancas
dolorosas e tristes, ndo deixou de ser algo extraordinario para aquelas que a
sociedade, por muito tempo, as manteve escondidas em casa. A escola pode ser o
lugar em que sdo acolhidas e realizadas em seu desejo de aprender, algo que por
muito tempo lhes foi negado, mas que elas tém consciéncia de que é direito seu, como
afirmou Gérbera 6 que em seu relato reafirma a educacado enquanto direito o que se
constitui em condigao imprescindivel para a igualdade acontecer: [...] as mulheres
negras podem e tem direitos de estudar, de se formar como como todos os outros
(G6).

Os relatos das estudantes, foram envolvidos de muita comogéo, bem como de
satisfacao, por se sentirem importantes, por estarem se sentindo como sujeitos de sua
prépria histéria envolvidas em uma atmosfera comunicativa cheia de esperancga e de
orgulho por serem estudantes, sobretudo pela oportunidade de estar naquele lugar de
aprendizagem e fazer uso da palavra:

Eu ja sei ler e agora eu me sinto melhor. Bem melhor! Eu sei escrever uma
palavra, sei ler uma palavra e eu me sinto melhor. Melhor em tudo! Eu sou

orgulhosa por ser estudante, eu sou orgulhosa por ter uma carteira de
estudante, eu me sinto assim respeitada por estudar, essas coisas (G10).

4.3.1 Perfil das estudantes gérberas

Participaram da pesquisa estudantes do primeiro seguimento (1° ao 4°
periodos) e do segundo seguimento (5° ao 9° periodos) da EJA de uma escola publica
municipal de Macei6-AL, sendo que das entrevistas participaram 27
mulheres/estudantes na fase 1 (diagndstica). Na segunda fase (pds pesquisa-agao),
em que as entrevistas foram aplicadas no intuito de coletar dados sobre os impactos
das oficinas de praticas pedagdgicas antirracistas, participaram 16 estudantes, sendo

que desse numero 14 foram respondentes das duas fases (diagnostica e poés

8 A partir de agora, para fins de economia do texto, toda vez que for apresentada uma fala das Gérberas,
sera adotada a sigla com a letra G e o numero correspondente da entrevistada. Além disso, as falas
serdo grifadas em italico.
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pesquisa-agao), outras duas responderam apenas a segunda entrevista. Assim
sendo, o total de participante incluindo as duas fases das entrevistas foram 29
mulheres/estudantes.

Quanto a idade dessas pessoas, variou entre 20 e 80 anos, conforme descrito
no grafico 1. Contudo, analisando os dados percebe-se que a maior parte delas estao

na faixa etaria de idade entre 30 e 40 anos.

Grafico 1 — Idade das estudantes

I[dade das estudantes

m 20-30 anos = 31-40 anos =50-60 anos = 61-70 anos = 70-80 anos

Fonte: Autora, 2023.

Em relacdo ao estado civil do grupo pesquisado, nove estudantes se
declararam casadas, cinco sao solteiras, seis viuvas, seis divorciadas, uma unido

estavel e duas ndo declarou seu estado civil.



Grafico 2 — Idade das estudantes

Estado civil das estudantes

Fonte: Autora, 2023.

m Casadas

= Solteiras

= divorciadas

= Vilva

= Unido estdvel

= N3o declarou estado civil
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Sobre a maternidade, a maioria das entrevistadas tem filhos, em relagcédo ao

numero a maior quantidade de filhos foram quatro, de trés estudantes, e o menor foi

um, trés estudantes. A maioria, 18 estudantes tém entre 2 a 3 filhos, apenas trés das

entrevistadas ndo tem nenhum filho e duas ndo declarou se tem ou nao filhos.

Grafico 3 — Maternidade

Maternidade

%

m N3o tem filhos m1filho ®2filhos = 3filhos =4 filhos

Fonte: Autora, 2023.

m N3o declarou
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Quanto a situagao de dupla jornada de trabalhar e estudar, treze participantes
trabalham fora e estudam, dezesseis estudam e trabalham em casa, portanto, todas
tém acumulo de trabalho e estudo. A ocupacdo da maioria das estudantes é de
empregada domeéstica e apenas duas declararam ter como unica fonte de renda o
auxilio do bolsa familia, um programa de transferéncia de renda do Governo Federal.

Desse modo, os dados indicam que todas as estudantes entrevistadas séos
mulheres que exercem trabalho, quer com vinculo empregaticio, quer com atividades
em suas casas. A maioria tem filhos e poucas sao solteiras e todas sao adultas, a

maioria entre 30 e 40 anos.

4.3.2 Trajetoria de vida — entre pobreza, trabalho e familia

Para conhecer e compreender a realidade de vida das entrevistadas, a partir
das narrativas, foi possivel tragar um perfil sobre a realidade de vida dessas
estudantes — mulheres. Durante a entrevista, as estudantes puderam narrar sobre as
memorias que trazem sobre sua infancia, trajetoria escolar e o processo de retomada
dos estudos.

Nesse contexto, percebe-se que a subjetivagdo das mulheres negras da EJA
decorre de situagdes existenciais de pobreza, em que ha escassez de bens material
e simbdlico. Sobre seus corpos negros recaem uma realidade de vulnerabilidade
decorrente de crises sistémicas advindas da estrutura social e econdmica da
sociedade brasileira a partir de um regime escravocrata que tem desdobramentos
nefastos e repercute atualmente em processos de exclusao, desigualdades sociais e
culturais, herdadas do ciclo pobreza familiar.

As entrevistadas descreveram diversas situacdes para exemplificar como
foram suas vidas, cheias de restricdes materiais decorrentes da pobreza, contexto em
que direito a infancia foi praticamente inexistente. O grupo das estudantes relatou ter
abandonado e deixado a escola para ingressar no trabalho. Tal realidade revela o
cenario em que as familias pobres e em sua maioria de origem campesina vive em
uma triste condicdo social a de exclusao social, conforme se pode observar nos
fragmentos das falas das entrevistadas, Gérberas 1 e 12.

Minha adolescéncia foi na roga, cortei cana com meus pais. Meu pai e minha
mé&e meu pai levou muito a gente para cortar cana (G1).
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Foi um pouco dificil, porque naquele tempo antigo, era muito sofrida, a vida.
Assim, porque meus pais sempre foi umas pessoas humilde. Trabalhava na
roga cortando cana (G12).

Dentre as questdes que geraram dificuldade para a vida das entrevistadas uma
delas é a do numero de filhos de seus pais, fato que as levou a ter que largar a escola
para trabalhar para ajudar os pais a cuidarem dos irm&os. Também o casamento,
ainda na adolescéncia, se revelou como situagao que suscitou dificuldades em suas
vidas, conforme relatou Gérbera 23:

Foi muitas dificuldades. Meus pais tiveram muitos filhos e ai teve muita
dificuldade para criar a gente. Uma das dificuldades foi, eu deixar de estudar
para poder trabalhar para ajudar eles em casa. Essa foi uma das piores
dificuldades que a gente teve. Nao s6 eu, mas eu e todos os meus irmaos
teve que parar de estudar. Eu com 8 anos de idade tive que parar de estudar
pra trabalhar na roca com meus pais. A adolescéncia, também n&o foi boa,
pois eu sai de casa nova, tinha dezesseis anos quando eu sai e me casei

com um rapaz que néo deu certo, sofri muito e abri mao desse casamento.
Passei treze anos casada, mas foi treze anos perdidos da minha vida (G23).

A desestruturacdo familiar, a violéncia doméstica e os abusos foram fatos
marcantes na vida das estudantes. Os relatos revelaram a triste realidade em que
vivem as mulheres negras, impactadas pela cultura do estupro e da mulher que, diante
da paternidade irresponsavel, tem de assumir os filhos como maes solo. Com a
maternidade precisam manter o sustento da familia, tendo que se dividir entre trabalho
e o cuidado com os filhos, situacdo que tem uma consequéncia nefasta para a vida
das pessoas no contexto familiar € o que revelam as falas a seguir:

Foi meio turbulenta. Assim, praticamente eu ndo tive infancia. Sempre fui
muito presa. Até quando falo dar vontade de chorar. Porque meu pai separou
da minha mée eu tinha uns seis anos de idade, mais ou menos. Ele era
alcbolatra e minha mée era doméstica e sempre agia. Eu e meu irmo, que
tenho um irmao mais velho, e a gente foi criado praticamente numa creche.
Minha mée colocava a gente la, juntos, de manhé e pegava somente as seis

horas da tarde. O momento que eu tinha mais com a minha mée e o meu pai,
a gente sempre viu violéncia (G9).

Observa-se a seguir no relato de Gérbera 3, que atribui as dificuldades que
passou a falta de seus pais que faleceram quando ela ainda era crianga, uma vida
marcada por uma série de violéncias que deixam marcas negativas e que causam
lembrancgas tristes e dolorosas, devido as varias formas de abusos que as mulheres
negras passam. O relato a seguir exemplifica essa condig¢ao:

Eu néo tive infancia. Eu comecei cedo a trabalhar porque perdi meu pai e
minha méae. Fui criada nas méos de outras pessoas e por isso eu néo tive

infancia. A minha infancia foi um banquinho na pia para poder lavar pratos,
lavar roupa e dar conta da casa. Fui crescendo e chegando aos 12 e 13 anos
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e ja comecei a tomar conta de sobrinho e neto da minha madrasta [...]. Entdo,
a minha Juventude todinha foi para trabalhar. Nao tive tempo de estudar
porque quem me criou ndo deixava. Quando chegava aos meus 17 anos eu
fugi de casa porque ja ndo aguentava mais. Até tentativa de estupro eu
passei, e me doi, me doi s6 em pensar (G3).

A falta de perspectiva de vida no campo se constitui como um impacto na vida
das entrevistadas que diante dos limites e das poucas oportunidades de emprego, o
trabalho doméstico em casas de familias se transforma em uma oportunidade em
busca de melhores condi¢cdes de vida nas cidades. Para aquelas pessoas que se
veem sem alternativa de trabalho no contexto rural, a crenca de que a vida na cidade
€ melhor conduz o movimento do éxodo rural dessas mulheres.

Todavia, ao enfrentar a realidade do trabalho doméstico se deparam com outra
situacdo, que € a exploracdo e o “maltrato” da patroa como afirma Gérbera 17.
Contudo, a falta de algo melhor faz com que as pessoas retornem as situagdes de
exploragéo e violéncia, chegando a “acostumar” com essa condigdo-o que passa a ser
considerado como fato comum na vida dessas pessoas.

Eu n&o tive infancia nem adolescéncia porque a minha adolescéncia e minha
infancia foi s6 trabalho. Comecei trabalhar nas casas de familia eu tinha 11
anos de idade. Ai, j& a minha mae me botou, na casa de uma amiga dela para
trabalhar. Pronto, ai, disso eu néo sai, de casa de familia s trabalhando.
Trabalhei com uma pessoa muitos anos, ai a pessoa maltratava muito, ai eu
saia, mas depois ela ia me buscar de novo e eu voltava. Porque eu nunca
tive outra vida, a gente morava s6 num lugar que era so6 corte de cana e roga,
essas coisas ai. Eu acostumei trabalhar, dai, a minha infancia foi s6 trabalho

até hoje. Nao tive adolescéncia, nem infancia, brincar, ter amigas, ter boneca
essas coisas, nunca tive. S6 trabalho mesmo (G17).

Todas as entrevistadas revelaram nao ter tido infancia, por entenderem a
infancia a partir do direito de brincar e de ir a escola, situagdo que ocorreu na vida da
maioria das entrevistadas, pois quando ainda estavam na idade infantil tiveram que
enfrentar trabalhos pesados para garantir sua sobrevivéncia e a de suas familias.

Tal cenario diverge do que preconiza a legislagéo brasileira que defende uma
condicdo de Bem-estar Social no pais, em que todos os cidadaos sdo dotados de
direitos a vida digna e acesso a direitos basicos como educagao com oportunidade
para o pleno desenvolvimento pessoal e coletivo, conforme preconiza a CF de 1988.
Entretanto, considerando as raizes histéricas do Brasil, em que na verdade, essa
realidade, s6 confirma situacdo em que grande parte da populagao, sobretudo, o
seguimento populacional negro e neste caso, as mulheres negras, acumulam uma
condi¢cdo de vida marcada pela pobreza, escassez material, desprovidas do direito a

educacédo. A cor da pele junto a questdo do género traz para a vida dessas mulheres
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uma situagao adversa quando se trata de acesso aos bens e direitos sociais, conforme
relato de Gérbera 2: Foi muito dificil. Muita luta e entdo até hoje ainda estou lutando.
Muito trabalho e muita pobreza também. E discriminag&o por eu ser negra.

Os relatos das estudantes se inscrevem em repetigdes histéricas de uma
situacdo que se perdura ha séculos, mas que precisam ser interpretadas em seus

contextos.

Arrumei 0 meu primeiro emprego de baba com treze anos. Eu me casei nova,
mas néo foi porque eu gostava foi porque nao tinha onde viver. A minha opgéao
foi ficar com o pai dos meus filhos. Como era de menor e ndo mais estudava,
a minha opg¢éo era ficar com ele, porque emprego tinha que ter estudo e a
minha opcdo era trabalhar de baba ou entéo trabalhar na feira. Eu continuei
trabalhando de baba, mas néo era registrada. Desde entao, eu fiquei com o
pai de meus filhos, durante sete anos. Tive meus filhos. E a minha vida
sempre foi assim. Eu néo sei definir o que é infancia e muito menos liberdade
(G9).

Tal contexto revela uma grave violéncia, inseguranga e negacéo de direitos
considerados basicos para uma vida cidadd e uma escassa estrutura de

oportunidades provida pelo Estado, mercado de trabalho e a sociedade.

Foi bem dificil! N&o tive tanta infancia. Tive que ser adolescente rapido e tive
que ser adulto também. Cresci, tive pouco tempo de crianga para ser adulta.
Trabalhar, trabalhar até hoje. Eu trabalhava desde meus doze anos
trabalhava. Aos meus 10 anos trabalhava no corte de cana (G5).

O éxodo rural € uma marca na vida das entrevistadas a falta de trabalho e a
precariedade da vida no campo se constitui como um sinal de busca de sobrevivéncia
e oportunidades, porém, com ja afirmamos anteriormente, essa estratégia esbarra em
outras realidades também marcadas pela exploracdo da mulher negra e pobre, sem
oportunidade de estudar e que a sociedade busca manter em uma condicao de

subalternidade.

A infdncia mesmo eu nédo lembro. Eu tenho mais lembrangas da minha
adolescéncia que eu era do interior, n6s eramos muitos irmaos, onze irmaos.
Entéo, a gente sempre viveu da roga. Ai, quando eu completei quatorze anos,
querendo ter mais as coisinhas, ai eu vim aqui pra Maceié. Ai meu primeiro
emprego, que eu arrumei, foi como baba em que fui cuidar de crianga até a
data de hoje (G14).

A minha inféncia, foi uma infancia muito dificil, como nao tive oportunidade de
estudar, sempre ajudei meus pais. Com dez anos sai de casa. Ai nao tive
tempo de estudar, foi aquela infancia muito dificil. Ndo tinha emprego pra
ninguém. Como néo tinha emprego a gente tinha que fugir para a capital, para
onde tinha emprego para dar uma vida melhor para meus pais, pra meus
irmaos pois so6 tinha eu mesmo, em casa, pra tomar de conta deles (G19).
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Porque emprego tinha que ter estudo e a minha opgéo era trabalhar de baba
ou entao trabalhar na feira. Eu continuei trabalhando de baba, mas néao era
registrada (G9).

Ao analisar as falas das entrevistadas, percebe-se que o contexto
socioecondmico e cultural do campo marcado por uma realidade precaria e com pouca
oferta de condigbes para manutencao das familias naquele espago, acarretando o
fendbmeno da ampliagdo dos espagos urbanos, algumas cidades com o aumento das
favelas. Em contrapartida, o interesse de sair do campo e vim para a cidade se da na
perspectiva de romper com o circulo de miserabilidade e a esperancga possibilidade
de oferecer uma melhor condi¢cado de vida para si e para a familia.

Outra situacao adversa no contexto das entrevistadas é o exercicio do trabalho
infantil em que todas as participantes indicam terem sido submetidas a realizagdo. O
trabalho infantil desrespeita as condi¢des de dignidade humana, em que todas as
estudantes deste estudo possuem vinculo com o campo, mas que por conta da
precariedade e falta de estrutura para permanéncia naquele espago tiveram que
migrar para a cidade e que a falta de escolarizagdo conduz essas pessoas para ocupar

os espacos de trabalho doméstico com vinculo precario.

4.3.3 Educacgao escolar — entre obstaculos e descontinuidades dos estudos

Tratar de educagéo escolar de pessoas jovens e adultas, especificamente das
mulheres, € uma oportunidade de refletir sobre as construgdes histéricas e sociais que
levaram os sujeitos da EJA a realizarem essa modalidade de educac&o. E importante
refletir como se forjou o pensamento pedagdgico e as politicas de educagao escolar
adotada no Brasil que nem sempre tem garantidos condicbes de acesso e
permanéncia na escola a totalidade da populacéao, tanto por falta de escolas, falta de
apoio ao ingresso e permanéncia, como por praticas pedagogicas excludentes. Esse
direito a educagao alcanga como mais intensidade a populagao pobre e a populagao
negra. A exclusao da escola provoca a exclusdo de acesso aos outros direitos sociais
e em especial a discriminagcdo no acesso ao trabalho.

O processo de exclusao da educagao escolar, ou seja, de ndo garantia desse
direito a todos dos cidadaos, em especial aos que nao tiveram acesso a esse direito
na infancia e adolescéncia, tem relegado a oferta da EJA como educagao

compensatoéria e sem condigdes de oferta regular e continua para os jovens e adultos.



108

Os depoimentos a seguir expressam as condicdes das participantes da
pesquisa em que a escolarizagao ocorreu tardiamente, por deslocamentos continuos

da familia, pela realizagéo de trabalho infantil, por gravidez precoce.

Eu comecei a estudar aos 42 anos, quer dizer, minha mae sempre colocou a
gente na escola desde pequeno, mas nunca teve aquela oportunidade pois
meu pai era pior que cigano. Dai, colocava a gente na escola, ai passava um
més, dois meses, ja ia se mudar e perdia de ir pra escola. De repente,
chegava em outro canto, minha mée colocava a gente na escola novamente
e repetia, sempre era assim (G1).

Eu acho que ja tinha de sete pra oito anos. Gostava muito, mas meu pai se
mudava muito dos lugares. Quando ele trabalhava em usina ai ndo passava
muito tempo, acho que seis meses ou um ano ho maximo num lugar, dai ele
se mudava. Por isso a gente, eu e meus irmaos perdia o ano na escola por
isso. Ai a gente ndo conseguia concluir a série (G13).

Eu comecei a estudar era crianga com sete anos. Mas é quase néo ia pra
escola por ter que trabalhar em casa, cuidar de casa, olhar os meus irmaos.
Porque eu sou a primeira filha dos meus pais, entdo, eu os ajudava. eu
comecei, realmente, estudar mesmo, ir todos os dias, eu estava com 17 anos
(G2).

A minha tia dizia ndo. Seu estudo é a cozinha. E, fui, fui, fui. Ela dizia ndo pra
vocé ndo namorar. Dai ndo pedi mais. S6 agora com 58 anos comecei, nunca
tinha estudado. (G 3)

Eu tentei estudar até meus 15 anos, mas em seguida eu me casei engravidei
tive que parar meu estudo até mesmo para ajudar meu esposo. (G 5)

Eu comecei a trabalhar cedo, ai ndo tive muita oportunidade de estudar. Eu
voltei a estudar ja com 23 anos. Parei quando tive meus meninos. (G 7).

Entao, no caso meu estudo foi interrompido eu estava na 62 série. Desde
entdo, eu nédo pude estudar mais. Ai, foi quando eu tive meu primeiro filho,
ninguém queria ficar com meus filhos para estudar. Ele foi crescendo e o
tempo foi passando. Eu sempre quis, mas nédo tive como. Entao foi um sonho
que foi interrompido, ndo porque eu quis, mas foi uma coisa que arrancaram
de mim, os meus estudos. (G 9)

O ingresso na EJA também ocorre devido a escolarizagao tardia, como relata
Gérbera 8: Eu tinha 13 anos de idade quando eu comecei a estudar.

A fala das entrevistadas traz uma perspectiva de acesso tardio na escola e de
interrupgdes por questdes econdmicas, situagdes relacionadas a maternidade e a
trabalho, tais dados demonstram o tamanho do desafio que a oferta de educacgao para
0 publico jovem e adulto ndo sé se refere aqueles que nunca frequentaram a escola,
mas inclui também os que abandonaram a escola. Contudo, muitas estudantes
relatam sua escolarizagdo inviabilizada pelas praticas pedagogicas inadequadas, pela
falta de escolas proximas.
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Compreender a realidade educacional porque passaram as mulheres até
chegar na EJA, se faz importante no tocante ao entender os movimentos, bem como
os caminhos e as possibilidades de mudan¢as no campo da educacgao brasileira em
que se faz necessario para garantir além do acesso a permanéncia dos individuos, a
qual é atravessada por varias condigdes e situacbes que assolam as familias
principalmente as questdes de extrema pobreza em que vive uma parcela significativa
da populagao o que produz a exclus&o de criangas e adolescentes do espago escolar.

Todavia, outras situacdes se somam ao processo de exclusao dos individuos
da educacao escolar como a ma qualidade do ensino em que promove experiéncias
penosas de fracasso e repeténcia escolar o que conduz os individuos ao abandono
dos estudos como o descrito pela Gérbera 16 e a auséncia de vagas que impede as
pessoas a concluirem os estudos como se pode constatar no relato da Gérbera 27.

Eu comecei quando eu era jovem, uns 12 anos por ai. Mas ai, eu ndo aprendi
foi nada. (G 16)

Em interior é meio dificil negécio da escola do sitio, o recurso é pouco, nao é
como na cidade. (G 24)

Mas na verdade era porque eu morava no interior, ai quando eu vim morar
aqui na capital as escolas ndo queriam me pegar por conta que néo tinha
vaga, sempre era esse 0 motivo, que nao tinha vaga, eu deixei de lado por
conta disso. Sempre fui exemplar na escola, nunca dei trabalho a minha mae,
sempre foi nota boa que eu tirei. (G 27)

A minha v ndo deixava a gente estudar. Quando ja estava mais velhinha foi
que a gente consequiu estudar. Mas ndo aprendi nada. Sabia assinar meu
nome, mas esqueci, é que ela ndo me deixava estudar porque tinha que
trabalhar na roga. O povo antigo era meio carrasco (G 16)

Ai ficou assim tudo pelo meio, néo fui pra o primeiro, nem pra o segundo, nem
o terceiro ano (G 25).

A escola antigamente era boa, mas s6 que era muita longe, tinha muita
dificuldade de ir porque a gente ia a pé. Andava quilébmetros de pé pra ir pra
escola. Ai eu desisti, ndo fui mais pra escola. Ai resolvi vim pra capital. Resolvi
vim pra capital em busca de uma vida melhor (G 25).

Os dados revelam que a descontinuidade dos estudos guarda uma estreita
relacdo com as dimensdes econdbmica e cultural da sociedade, torna-se
compreensivel ao perceber a constante ligagao entre pobreza e 0 acesso a educagao
escolar. Contudo, ao analisar a histéria do Brasil, se entende de forma clara os
determinantes sociais que se constituem em marcadores de exclusdo os quais estao

relacionados a varios fatores
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No caso da populacdo negra, o modelo escravocrata e patriarcal que
estruturaram a sociedade brasileira, justifica como se construiram as desigualdades
sociais em torno da populagdo negra que a colocou a margem da exclusao
educacional e que a inclusao pode ser efetivada a partir da necessidade de ampliacao
da cidadania. Esse processo, no entanto, ndo pode ocorrer sem que haja a
participagdo na renda e acesso aos bens econdémicos, sobretudo em relagdo a
populagdo negra que é quem mais sofre com a desigualdade social, acesso a

educacao se constitui como um elemento.

4.3.4 Retomada aos estudos — condi¢des e permanéncia

Ato educativo em si traz uma intencionalidade e carrega o compromisso de
formar para a vida dentro de uma perspectiva de humanizagado dos sujeitos e de
coloca-lo em uma postura de autonomia e libertagcdo. No contexto da EJA, a
significagao do ato de ir a escola esta relacionado ao seu cotidiano e a necessidade
de melhoria da vida, pela mudanga e adequacao as realidades emergentes do
contexto da tecnologia, conforme se observa nos relatos a seguir:

Porque nés estamos vivendo no mundo, assim, de alta tecnologia. As coisas
pra gente que, por exemplo, eu, que ndo tive oportunidade de concluir o
ensino médio que eu tinha esses planos de concluir, fazer uma faculdade,
isso aqui, assim, era meu sonho, meu grande sonho. Nao que néo seja mais

um sonho de uma jovem uma adolescente adulta. Queria, era isso, pra eu ter
um trabalho melhor. (G 2).

Foi para nao ta pedindo que um leia uma carta para mim. Pra aprender um
telefone desse que eu néo sei. Tem crianga ai que ndo sabe nada, mas bota
o telefone de cima pra baixo e eu ndo sei nada, por isso que meu telefone é
uma lanterninha. Mas meu filho me prometeu que ia dar um telefone desse
ai porque eu estou aprendendo a ler. (G 3)

A vontade de aprender. Hoje em dia, pra tudo tem que ser no celular, tudo.
(G 11)

O interesse de voltar a estudar de novo e ver se eu aprendo alguma coisa na
vida, que hoje em dia pra se ter um emprego tem que ter escolaridade, se
néo tiver num arruma emprego. Cada vez esta avangando mais ainda. Ai foi
0 que me levou a vim pra escola estudar (G19).

As falas descritas sido claras demonstracées de que o contexto advindo das
tecnologias digitais tem sido onipresente na vida cotidiana da sociedade e como tal
conduzem as pessoas a buscarem a inser¢cao nesse universo. A educacao passa a

ser o caminho que possibilita o enfrentamento dos desafios gerados pela cultura e
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paradigmas das inovagdes tecnoldgicas que surgem colocando em xeque os saberes
e que criam necessidades para os individuos e levando-os a buscarem nas
instituicdes educacionais o conhecimento que lhe falta.

Contudo, para além da instrumentalizagcdo, a educagao inclui o processo
educativo em uma pratica de leitura de mundo dos acontecimentos que provoca e por
vezes até desnorteiam os que estdo a margem do processo dito como “inovador” por
isso € preciso partir do que afirma Freire (1987, p. 45) a educagéo problematizadora,
de carater autenticamente reflexivo, a qual implica num constante ato de
desvelamento da realidade, em uma constante busca a emersdo das consciéncias,
de que resulte sua insergdo critica na realidade. Isso porque nos relatos das
entrevistadas percebe-se que essas nao conseguem compreender a educagao
enquanto direito, portanto, voltar a escola é entendido como uma oportunidade mais
que um direito € o que se pode observar nas falas das entrevistas das Gérberas 21,
24 e 27:

Porque agora, gracas a Deus, que eu té tendo a oportunidade, meus filhos
estdo todos crescidos e terminaram seus estudos. Eu agora tenho a chance
de terminar o meu também (G21).

Eu acho que a gente, as vezes passa por muitos momentos dificeis, ai eu
acho que se eu voltar a estudar e conseguir terminar, posso me formar, pelo
menos, num cursinho que eu quero. Ai eu acho que eu daria uma vida melhor
para minha familia. Acho que isso (G 27).

E porque o estudo, assim, hoje, eu entendo que através dele a gente
consegue as coisas. A gente consegue entender as coisas melhor e
consegue ler uma placa de alguma coisa na rua, consegue ler um bilhete. O
que for, a gente consegue (G24).

Nesse contexto, ha uma clara evidéncia de que a atuacédo docente ao se inserir
numa perspectiva de busca de uma pratica pedagdgica possibilita os individuos-
estudantes a se reconhecerem como sujeitos de direito.

As praticas pedagogicas que promovem inquietagdes nos sujeitos individuais e
coletivos levam ao entendimento da educagao como um direito humano que contribuir
para que as pessoas, no caso deste estudo, as mulheres se reconhegam como
cidadas e consigam compreender seus direitos

Os processos de vulnerabilidade que sao vislumbrados nos relatos expressam
as condigcdes da estrutura social em que a sociedade brasileira se formou e que ao
longo do processo historico tem excluido uma parcela significativa da populagéao,

dentre as quais as mulheres negras, em que inumeras delas vivem em condi¢des de
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precariedade, além, de terem que conviver em ambientes dominado pelo
patriarcalismo, e com estigmas sociais que a colocam em situagdes de
subalternidade.

O fato de eu néo ter terminado meus estudos, s6 me queixo mais de meu pai,
também porque ele era um pouquinho ignorante (G1).

O meu primeiro companheiro, ele ndo me deixava ir pra escola (G 9).

Ainda com base nos depoimentos dos entrevistados € possivel inferir que as
estudantes reconhecem a educagdo como fundamental para o desenvolvimento da
pessoa humana conforme afirma Gérbera 12: a educacéo ¢é tudo na vida. Entao, para
além da perspectiva do letramento, existem outras motivagdes para o retorno a escola
e que passam reconhecimento da cidadania, da valorizagdo da pessoa humana, da
qualidade de vida e da saude emocional. Realidades que se enquadram na
possibilidade de insercio social que aliada ao processo educacional sdo consideradas
um caminho para elevagdo da autoestima, da consolidacdo da autonomia e da
libertagao de situagcdes excludentes que ocorrem na rotina dessas pessoas. Como se
pode observar nas falas a seguir:

Porque quando eu ia pra o centro, alids, qualquer canto, ai eu ia pegar énibus

e sentia muita dificuldade pois a pessoa que ndo sabe ler fica como um
ninguém na vida (G12).

Foi pra me tirar de uma depresséao e o que perdi. Recuperar o que eu tinha
perdido na infancia que era estudar. Entdo, estudar me tirou da depresséo,
ai, eu penso duas vezes e volto a estudar (G5).

Retomar sonhos e o sentimento de lutar para conquista de ideais de vida sao
motivos que também contribuem para o retorno a escolarizagdao, e mesmo diante das
impossibilidade devido a responsabilidade de cuidar da casa, da familia e de suas
préprias necessidades e das dificuldades que s&o postas, sobretudo o trabalho e
maternidade precoce, as mulheres entrevistadas demonstram uma resiliéncia e
capacidade de continuar na luta por melhores condi¢cbes de vida para elas e para o
proximo em que vale destacar a fala da Gérbera 9 que segue acreditando na educagéao
enquanto instrumento de insercio social e de perspectiva de um futuro melhor para
sua vida:

Foi meu sonho de conseguir ser médica. Tudo bem que eu nédo tenho como
dizer que eu posso ser a médica que eu sempre sonhei, porque eu ja tenho

vinte e nove anos e estudar, trabalhar, cuidar de menino, tudo fica dificil. Mas,
gracas a Deus, eu td estudando e tenho fé em Deus que eu vou cursar
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enfermagem para eu ajudar a quem precisa. Porque eu acho bonita a
profissdo, mas néo é pelo valor e sim para e tentar ajudar o préximo. Isso é o
que mais me importa, é ajudar as pessoas que necessitam (G9).

O direito a educagdo € garantido pela Constituicdo Federal, a legislagao
garante esse direito a todos os cidadaos, inclusive aos que nao tiveram acesso na
infancia e na adolescéncia, no entanto, ndo s6 deve garantir o acesso, mas também
a permanéncia. Para as sujeitas da EJA, esse acesso € um desafio considerando as
condi¢gdes socioeconémicas, de género e racial da sociedade brasileiro que acumula
uma realidade de desigualdades. O perfil das entrevistadas testemunha essas
condicdes. O sistema de ensino que contempla o publico da EJA necessita de
acolhimento e desenvolvimento de praticas que respeite as diferengas especificas de
forma a garantir a permanéncia e a aprendizagem.

Porque o meu trabalho é muito cansativo e varias vezes eu penso em desistir,

mas depois eu digo assim: ndo, comecei vou até o fim. Ai me esforgo e venho
mesmo cansada, mas eu estou tentando (G23).

E claro sobre o horério de chegada. Porque no trabalho eu percebo que nédo
déo importancia para mim porque eu estudo. Ai, eu ja saio de la as pressas.
Saio as pressas, chego em casa, entro e saio, e venho pra escola. E, assim,
é isso. Ainda hé uns obstaculos (G2).

O trabalho, porque eu trabalho dia sim, dia ndo. No caso poderia estudar
todos os dias, ndo posso por causa do trabalho. Eu desejaria estudar todos
os dias (G1).

A minha dificuldade eu tenho um pouquinho, assim, é o movimento de casa,
em trabalho. Isso que me empata de pegar o caderno para ler um pouquinho,
fazer as tarefas, isso ai (G3).

S6 o bnibus, isso que dificulta pois demora pra chegar na escola (G10).

No tocante aos desafios da permanéncia na escola, além do trabalho e familia
que se destacam, existem, no contexto da EJA, o etarismo o qual também se constitui
em um dos problemas com repercussdes negativas que podem afetar a permanéncia
e a garantia de aprendizado ao longo da vida o que pode ser evidenciado na fala das

Gérberas 4 e 9 que relataram sofrer com o preconceito em relacéo a idade.

A dificuldade é assim, porque, as vezes, eu ficava com vergonha da idade ja
avangada e ir pra sala de aula. Mas depois eu botei na minha cabecga: sabe
uma se tem gente mais velha aprendendo porque eu ndo posso? Ai meti o
peito e vim embora para a escola. A dificuldade de aprender, hoje em dia,
esta muito, mas como a gente ta tendo oportunidade. Por mais que exista
preconceito, mas sempre a gente esta enfrentando (G4).

Tive esse companheiro durante dois anos e dez meses e ele me prendia
também, muito. Entdo, quando eu sempre dizia que ia estudar, ele sempre
dizia: “vai estudar pra qué?” Tanto ele como os meus tios, sempre colocavam
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na cabecga dele que eu néo estudei, vai estudar agora depois de velha.
Entendeu? E, sempre que eu vinha pra a escola, quando eu retornava pra
casa, ele ndo abria a porta para entrar. Era meu filho mais velho que ficava
acordado para abrir a porta para eu poder entrar. Nisso eu fui, fui, até eu
desisti. Mas, agora, eu tb6 sozinha e gragas a Deus eu vou terminar meus
estudos (G9).

A fala das entrevistadas demonstram nao sé o preconceito sofrido em relagao

a idade, mas também a questdo do género se faz presente o que evidencia o quao

forte a cultura do machismo esta presente na estrutura social com repercussdes nas

familias exigindo de as mulheres dar prioridade aos afazeres da casa e o cuidado com

os filhos e a opgéo de continuidade de sua escolarizagao seja deixado em segundo
plano.

O cansago, trabalho. Porque vocé chega a noite, vocé tem que cuidar em

Janta, porque marido ndo compreende vocé. Depende da hora que vocé

chegar e se arrumar e vim pra a escola. Porque tem que deixar janta, essas
coisas. Ai tem hora que eu penso em desistir (G17).

Assim, porque tem casa, tem marido, ai tem que ajeitar as coisas logo cedo,
ai tem a correria pra deixar tudo certo pra poder vim pra o colégio (G20).

Eu vou ser sincera, ai vem casa, ai vem marido, um pouquinho de preguiga
acontece também. A dificuldade, uma dor, a falta de coragem. As vezes, até
vergonha por causa da idade, por que o que eu vou fazer? Ndo vou aprender
mais nada (G24).

A falta de apoio da familia é algo recorrente na fala das entrevistadas, o que de
certo modo se constitui em fator para desistir. Porém, essas mulheres tém
demonstrado que apesar das condi¢cdes adversas é preciso manter a forca e
resiliéncia numa constante luta para seguir sua trajetéria escolar e mesmo diante dos
desafios e da negatividade dos grupos sociais elas persistem em seguir adiante € o

que se pode aferir diante da fala da Gérbera 27

Eu acho que as vezes da vontade de desistir porque é muita gente
falando que ndo consegue. Que vocé ndo consegue, vocé ndo tem
capacidade para estar ali. Dai eu acho que isso. As vezes da uma
baixa e ai, entdo, da vontade de desistir. Eu acho que sé6. Mas é
sempre assim, a pessoa tem que colocar na cabega no lugar e saber
que que sempre vai ter esses obstaculos, mas é passar por cima de
tudo isso e tentar seguir a vida (G27).

Essas especificidades sdo indicadores para inspirar metodologias e praticas
pedagogicas que dialoguem com as demandas sociais que emergem do contexto

dessas mulheres e que a EJA possibilite a transformacgao da vida delas e Ihes permita
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a oportunidade de realizar uma leitura de mundo, de entender a realidade que Ihes
cerca criando sujeitos criticos e ativos com autonomia e participagao ativa.

No tocante a permanéncia, essa se constitui em um dos maiores gargalos da
EJA. Os dados desta pesquisa revelam que o contexto familiar e o trabalho podem
influenciar no abandono escolar. As politicas e projetos educacionais podem se
constituir em meios para garantir as condi¢bes de permanéncia como o direito a
mobilidade pelo acesso a questao transporte, direito a saude, entre outros, pois séo
multiplos os motivos que dificultam a permanéncia das estudantes conforme podem

ser constatados nas falas abaixo.

S6 o bnibus, isso que dificulta pois demora pra chegar na escola (G10).

Minha vida é muito dificil e qualquer coisinha que acontece, ja fico sem
vontade de vim, da logo vontade de parar tudo. Tem dia que fico trancada no
quarto ndo quero ver ninguém. Ai pronto, essas coisas (G11).

O meu trabalho é muito cansativo e varias vezes eu penso em desistir, mas
depois eu digo assim: ndo, comecei vou até o fim. Ai me esfor¢co e venho
mesmo cansada, mas eu estou tentando (G23).

As vezes atrapalha um pouco de eu vim pra escola a noite, por causa dos
meus trés filhos. Ai chego do trabalho, as vezes, até ndo dar tempo pra eu
vim. Porque se for pra chegar atrasado, eu ndo venho. Como eu moro longe
ai eu prefiro ndo vim (G19).

4.3.5 Impacto da educagéo escolar na vida das mulheres da EJA

Por muito tempo a mulher viveu um processo de exclusdo da escola, tal
realidade foi fruto do modelo patriarcal como estruturante da vida social e cultural da
sociedade. A perspectiva educacional para a mulheres conduziam para sua vida
apenas para a familia confinando-a ao espago privado o que ao longo do processo
historico, a partir da construgcdo de uma agenda de luta dos movimentos sociais, a
mulher foi conquistando espagos que passam por diversas areas dentre as quais
encontra-se a educacao como sendo fundamental para o alcance da autonomia e da
liberdade das mulheres, isso porque a educacgao se constitui como fundamental para
a expanséo de seus direitos fundamentais como saude, trabalho digno, informagéao e
consequentemente uma melhor qualidade de vida.

Embora se reconhega que s&o inumeros os condicionantes que excluiram as

mulheres da escola e que o0 acesso a educacao pode impactar em diversos campos
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da vida social, cultural e econémica, aqui nos limitaremos a analisar os aspectos
relatados pelas entrevistadas, que em geral sao realidades ligadas a condigao social
da mulher que a coloca em situacao de vulnerabilidade e dificuldades decorrentes as
problematicas de segregacao e falta de integracdo plena na sociedade, se constitui
em barreiras para o desenvolvimento dessas pessoas em sua vida laboral, familiar e
provoca baixa-estima em sua vida como pode-se observar nos relatos que seguem.
A minha vida antes eu tinha medo de encarar, de falar com as pessoas, as
vezes sabia que eu estava certa, mas ficava calada, ndo falava. Hoje, néo,
eu ja nao tenho aquele medo de falar. Se eu ouvir ja falo também, ndo o
suficiente, mas estou aprendendo, ja sei me expressar melhor, escrever que

antes eu ndo sabia, sabia s6 escrever meu nome mesmo. Antes eu nem sabia
preencher um curriculo, ou seja, uma ficha, hoje ja sei (G1).

Tais demandas exigem praticas pedagogicas que promovam a equidade e que
deve ir além de transmissdo de conhecimento, mas que produzam elementos que
permitam os sujeitos se reconhecerem em sua identidade étnica, de género, de classe
e que impactem na forma como se enxergam em suas potencialidades como pessoas
de direitos ao acesso aos bens sociais e culturais.

Na pratica os dados da pesquisa demonstraram que o trabalho realizado na
escola tem sido fundamental para que as mulheres se sintam mais encorajadas e com
mais autonomia para trilhar seus caminhos com mais liberdade pois diferente de
outros espagos de convivéncia social a escola tem sido um lugar onde elas sentem-
se amadas e acolhidas o que se torna fundamental para sua revolugao e abertura para

0 mundo exterior € o que demonstram os dados seguintes.

Agora eu me sinto muito mais mulher. Firme, confiante, segura (G2).

Porque pra mim deu uma diferenga muito boa, porque vivia muito fechada.
Eu vivia muito escondida dentro de casa. Agora estou comegando a me sair,
como se eu tivesse me soltado de uma gaiola. [...] vou estudar, pelo menos
VOU ver as pessoas, vou conversar, vou andar, vou sair, pronto. Isso ai me
melhorou cem por cento (G3).

Depois que eu entrei passei a ter a aula a minha vida mudou. Porque assim,
eu sinto mais liberdade. [...] a gente conhece varias pessoas na sala de aula,
faz amizade, né? Os professores também sdo gente muito boa (G4).

[...] a gente esta tendo na escola, a gente sabe o valor que a gente tem.
Outras mulheres também. Entdo, eu acho que tem esse impacto sim, esta
ajudando muito. Sim, através da EJAI eu té6 aprendendo. Eu estou
aprendendo a lutar, eu sei o quero, entao, eu vou lutar por isso. Porque eu
aprendi os meus valores através do EJAI, o que eu ndo sabia antes eu
aprendo na aula de histéria, na aula de matematica, na de portugués. Entdo,
tudo isso, tem um impacto pra mim, pois me ensina eu ver na frente a melhora
(G5).
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Agora eu sou uma mulher determinada que sei onde quero chegar (G9).

Muita diferenca. A educagdo é uma coisa muito importante, ela é respeito. |[...]
Essa escola pra mim é tudo na vida. Primeiramente Deus depois essa escola.
Ai toda noite eu té aqui. Gragas a Deus me sinto muito bem aqui (G12).

E interessante como as estudantes ressaltaram seu percurso escolar na EJA
como algo que transformou suas vidas, que faz toda diferengca e |he traz a
possibilidade de alimentar suas esperangas para a retomada de antigos sonhos de
trilhar novos horizontes na busca de transformacao de suas realidades de exclusao
e consequentemente da conquista da cidadania plena. Tais indicagcbes, demonstram
ainda que, essas pessoas ao retomarem o direito a educacao escolar ddo dicas de
que sua capacidade de resisténcias e de luta por sua emancipagao sao
ressignificadas através do trabalho desenvolvido pelos professores que atuam na
EJA, os quais através de praticas pedagdgicas que dialoga com a vida dos sujeitos,
fortalecem ainda mais a capacidade de criar e recriar estratégias de sobrevivéncias e
motivacionais para que os/as estudantes possam garantir o direito de continuagéo de
seus estudos
Educacéo vai ajudar muito essas pessoas a sair desse meio terrivel que é
discriminagdo. Parece que estou vivendo uma coisa que ficou la tras que hoje
eu posso. Parece que estou vivendo minha adolescéncia agora, tenho 56

anos, mas parece que té vivendo agora com 18, 17 anos, sei la. Bem estou
bem animada pra as coisas que fago (G13).

Para mim, depois que eu voltei a estudar, [...Jajudou muito, até na minha
autoestima. Estava muito em casa, muito parada e aqui eu tenho contato com
as meninas, eu tenho contato, estou dialogando, conversando com professor.
Mas mudou muito a minha vida. Eu gosto de té aqui, a gente conversa com
os professores, interage. [...JAi chegava do trabalho, quando eu trabalhava,
era cama, dormia. Hoje ndo, eu venho e esta sendo 6timo! (G14).

porque eu estou vendo que eu posso estudar e se eu quiser eu posso fazer
a faculdade, ainda posso. Posso trabalhar se eu quiser em algo que eu goste
(G15).

Os professores inclusive, eles conversam muito sobre isso, sobre o
preconceito, essas coisas. Entdo, cada dia a nossa mente fica mais aberta
pra as coisas e a gente vdo entendendo mais (G21).

Deu uma esperanga que a depender da idade a gente consegue (G23).

Afalta de oportunidade de acesso a escola no ensino “regular’ e os esteredtipos
criados socialmente levou a mulher abragar a casa, a familia e o trabalho como algo
fundamental. Contudo, no contexto atual, devido ao movimento em prol d libertacdo
das mulheres que conduzem a uma sociedade para abertura de caminhos de

retomada da escolarizagdo como uma forma de garantir avangos no campo
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econdmico, sociais e politicos. A EJA, se constitui em portas para os individuos que
foram alijados do espago escolar por motivos diversos. No tocante as mulheres
entrevistadas nesse estudo, a perspectiva de almejar oportunidades em torno de seu
direito a educacdo em que buscam criar formas de satisfacdo e sentido para a vida,
melhores condi¢cdes de trabalho e de saude.

Os dados mostram que o ambiente escolar em que se deu a pesquisa tem se
revelado em um lugar de didlogo e de reafirmagao de uma educacao libertadora, com
uma proposta pedagogica humanizada de educagéo, em que os professores buscam
ter um olhar sensivel para os sujeitos de modo a favorecé-los um aprendizado
significativo e rico em afetividade. O contexto dos estudantes, ganham novos sentidos
com possibilidade reconstrugcédo de suas historias de vida.

Ademais, as entrevistadas veem na escola um cenario aberto a novas praticas
sociais que permite a transformacéo, acolhimentos do diferente e criacao de espaco
de liberdade o que é fundamental para o desenvolvimento pleno de um suijeito critico-
reflexivo e que se reconhega em sua identidade e em seu direito de reconstrugao e
ressignificagdo da prépria trajetdria de vida dessas mulheres que buscam a escolar

como uma forma de retomar e o que ficou perdido pela estrada da vida.

4.3.6 Atravessamentos entre raga, género, classe e escolarizagao

Mesmo entendendo que, na contemporaneidade, o termo género “ndo se aplica
somente aa mulheres” (Butler, 2022, p. 19), neste trabalho, o termo esta relacionado
tacitamente as mulheres. No tocante a questao da intersec¢cdo com a raga e a classe,
que Butler (2022) traz em seus escritos sobre “a discriminagao contra a mulher pobre
e racializada”, sobretudo quando considerado os niveis diferenciais de pobreza e
instrugdo formal o que torna fundamental reconhecer essa dimensao da discriminagao
de género.

O objetivo desta segao € compreender o sentido de ser mulher para as
estudantes da EJA. A questdo do género € uma construgéo social e esses processos
sdo permeados por relagdes subjetivas e derivadas das experiéncias vividas no plano
intersubjetivos e que s&o internalizadas pelos sujeitos. Nesse sentido, as indagagdes
da pesquisa objetivaram identificar o sentido e os fatores que influenciam tais
percepgdes em cujas respostas das entrevistadas estiveram centradas nos relatos de

suas trajetorias de vida, vivéncias historicas e a forma como se percebem no mundo.
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Compreender a percepgao do ser mulher para as entrevistadas foi fundamental.

E as interseccionalidades existentes entre género e raca possibilitaram entender

como se constituem marcadores do preconceito e da violéncia de género, além do

racismo na vida das entrevistadas deste estudo.

4.3.7 Entre a maternidade e o ser guerreira

A partir da andlise das falas percebe-se que as concepgdes sédo singulares,

mas que se comunicam em alguns pontos comuns de acordo com a trajetéria e

vivéncia de cada pessoa. Para algumas entrevistadas o sentido se encontra marcado

pelo sentimento patriarcal do ser mulher vista como: a “esposa”’, “dona de casa”,

“cuidadora dos filhos”, e relatam isso com satisfacédo e orgulho como descrito nos

relatos a seguir.

Eu gosto, porque é a vida que Deus deu a gente, casar-se, tomar conta de
casa, tomar conta de filho, ndo tive a oportunidade que nem hoje estou tendo
de estudar né? (G3).

Ser mulher para mim, no meu consentimento é ser uma pessoa é educada, é
ser uma dona de casa, da conta de ser mde e do futuro dos meus filhos
também. Ser mulher é ser isso (G19).

Essa percepc¢ao descrita pelas entrevistadas em que relaciona a mulher com a

maternidade surgiu no periodo da modernidade e é secular (Moura; Araujo, 2004).

Contudo, no contexto atual, para Barbosa (2012, p. 586), a identidade feminina

enquanto construgéo social

[...] estd passando hoje por um momento de transicdo em que o modelo
tradicional, que via a maternidade como condig&o obrigatdria — uma vez que
a mulher era definida principalmente como mae —, vem sendo, aos poucos,
substituido por um modelo mais atual, no qual a mulher pode ser
definida também como mae ou, ainda, no qual a maternidade ndo é uma
condi¢ao necessaria para se definir a mulher.

Reafirmando a ideia de Barbosa (2012), o relato de Gérbera 1 demonstra que

essa relagdo de meio termo € algo real na vida das mulheres, em que se encontra

entre a visao do ser mulher contida no imaginario social em tempos passados, como

dona de casa e cuidadora dos filhos, misturados com tendéncias mais atualizadas, é

uma fala em que a mulher ao mesmo tempo em outra perspectiva em essa mulher se

reconhece a mulher numa situacdo de mudanga na relagdo espaco-tempo. Nessa
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perspectiva a mulher € vista ndo s6 ocupando o espaco privado, mas também inserida
no mercado de trabalho.

Contudo, essa insercdo no mercado de trabalho demandaria politicas publicas
para que se pudesse garantir a mulher o exercicio da plena atividade laboral fora de
casa, como por exemplo a existéncia de creche para seus filhos. Na auséncia dessas
condicdes, as mulheres buscam alternativas entre a familia, € o que demonstra o
relato a seguir de Gérbera 14 em que a avo busca contribuir com a filha/nora para que
essa possa ocupar seu lugar, trabalhar e com isso quebre a dependéncia financeira
com masculino, seja o pai ou esposo, e consiga ocupar 0s espagos publicos que antes
era predominantemente destinados aos homens. O que para as Gérberas representa

a garantia de uma vida melhor para mulher, conforme relato que disse:

Tenho muito orgulho de ser mulher. E bom ser mulher. Ser mulher é ser dona
de casa, é cuidar, é ser diferente, ensinar o que a gente ta aprendendo,
também. Hoje, a mulher tem seu trabalho, vive melhor. Antes ela vivia
dependente de pai de marido esse tipo de coisa (G1).

Portanto, ser dona de casa e mée ja nao seria a unica opgao para o ser mulher,
embora esse papel do cuidado dos filhos ainda persista no imaginario social como
sendo das mulheres. E nesse caso, muitas mulheres para exercer o papel de
trabalhadora precise contar com o apoio de suas maes que ficam nos cuidados com
netos € o que transpareceu na fala de Gérbera 14 a qual afirmou que:

Na sociedade, as mulheres estao ai, ndo digo por mim, porque eu estou
iniciando agora, mas elas estdao no mercado de trabalho que elas estao
crescendo na sociedade, estao ocupando os espagos que antes era mais dos

homens. Meu dia a dia é dentro de casa cuidando da minha casa, do meu
neto (G14).

O exercicio do trabalho remunerado natureza na fala das entrevistadas
expressa-se como chave para a libertacdo das mulheres e na quebra da dependéncia
econdmica dos homens. hooks (2019, p.147) em seus estudos criticos sobre teoria
feminista, afirma que esse foi o discurso das mulheres de classe média que faziam
parte do movimento feminista, perspectiva que nédo contempla todas as mulheres
sobretudo as mulheres pobres e de cor.

Para hooks, essa teoria ndo contemplava a maioria das mulheres que ja
trabalhavam fora de casa, mas, em empregos que ndo sO ndo as libertavam da
dependéncia dos homens, como nao lhes garantiam a autossuficiéncia econémica.

No entanto, tolerar empregos de baixa remuneragdo, se deu primeiramente por
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motivos de necessidade de complementar a renda familiar e uma forma de romper
com o isolamento pessoal, mas que fez com que essas mulheres alimentassem o
sentimento de estar quebrando os velhos paradigmas e tabus sobre o lugar da mulher.
Na concepcédo de hooks, esse discurso de que ftrabalho liberta, alienou muitas
mulheres pobres, sobretudo as de cor. Na verdade, segundo hooks (2019 p. 195), no
caso da mulher negra, “[...] trabalhos que as remuneram muito mal, quando nao
impediram, dificultaram o desenvolvimento de sua vida familiar”.

Para a autora, “as mulheres pobres sabiam por experiéncia propria que o
trabalho nem libertava nem trazia realizagao pessoal, mas antes, na maior parte dos
casos, explorava e desumanizava” (hooks, 2019, p.149). No caso do Brasil, as
herangas historicas desembocam em uma realidade racista estrutural em que perdura
as desigualdades em muitas areas. No que concerne trabalho e renda, os dados
estatisticos divulgados por agéncias como IBGE e IPEA em pesquisas recentes dao
conta de que a populagao de cor preta e parda continua a receber salarios menores
que os brancos.

Seguindo nessa direcao Gonzalez (2020), afirma em seus escritos que: “[...] o
processo de exclusdo da mulher negra € patenteado, em termos de sociedade
brasileira, pelos dois papéis que Ihe sao atribuidos: ‘doméstica’ ou ‘mulatas™. Tais
termos marcam como natural os lugares subalternos para essa mulher no tocante aos
empregos ou como produto de exploragao sexual, visdo que na opinido de Gonzalez
(2020) é alienante e folclorica da mulher negra.

Porém, em termos gerais, os desafios na luta das mulheres ainda sao grandes
e nesse contexto, Machado (2015, p.24) em seus estudos ressalta que:

Ser mulher nos tempos atuais, em pleno século XXI, com tantos adventos
tecnoldgicos e cientificos, ndo nos garante vivenciar o dia a dia de forma
igualitaria ao homem. A nossa sociedade é regida por um sexismo que esta

enraizado; ao homem ainda cabe a visdo de provedor do lar, e a mulher, o
papel de boa esposa e dona de casa.

E, em se tratando da mulher negra a realidade é ainda mais desafiadora visto
todo o contexto social, econbmico e cultural da sociedade, e considerando o que
Gonzalez (2020) afirma que, “a libertacdo da mulher branca tem sido feita as custas
da exploracdo da mulher negra”. Sendo nesse caso, a mulher negra, uma categoria
gue merece ainda mais atencao no tocante a realidade do ser mulher.

Compreender a singularidade que envolve a realidade do “ser mulher”, ha que

considerar a forma como historicamente as vivéncias e lutas das mulheres se
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configura de forma diferenciada a depender do contexto e do que se coloca como
prioridade na busca pela liberdade.

Nesse contexto, as mulheres negras de forma singular tém uma historia
marcada por diferengas em vista do contexto histérico em que, enquanto “sujeitos
identitarios e politicos” foram forjadas de forma diferenciada do “discurso classico” que
se esta acostumado a ver na sociedade sobre a “opressao da mulher”, sobretudo em
relacdo a maternidade. Para a epistemologia feminista negra, a identidade da mulher
afrolatino americana é resultado da pluralidade de vivéncias em que se inclui a luta e
combate as adversidades da vida.

Nessa diregao, Sueli Carneiro (2001) afirma que as mulheres negras nao se
reconhecem no “mito” da mulher “fragil” e nem como “rainha do lar”. Isso porque, as
mulheres negras, na verdade s&o “parte de um contingente de mulheres,
provavelmente majoritario, que nunca reconheceram em si mesmas esse mito, porque
nunca fomos tratadas como frageis”.

Considerando toda realidade que as entrevistadas trouxeram em seus relatos
ja mencionados anteriormente e a luz da explanagao epistemoldgica que se tem sobre
a mulher negra na atualidade, € possivel entender as falas das entrevistadas do “ser
mulher” como sendo uma “guerreira” e como sindbnimo de um ser “forte”. Entende-se
nesse caso, que esse sentimento se relaciona com as inumeras batalhas cotidiana
que essas pessoas tém que enfrentar para vencer os obstaculos decorrente da
situacao de pobreza e discriminagdo no contexto de uma sociedade racista e desigual
e que tal realidade reflete suas trajetdrias de vida de forma marcante. Portanto fruto
de uma trajetoria de luta diaria pela sobrevivéncia, para grande parte das estudantes
entrevistas, segundo fragmentos das entrevistas, descritos abaixo foi considerado
que:

Ser mulher, é ser forte, é independente, é guerreira, enfrentar os obstaculos,
ndo deixar que as pessoas lhe passem para tras porque vocé é mulher.

Porque ainda tem pessoas que n&o acredita muito na sua capacidade porque
é mulher, é isso (G2).

Eu gosto de ser mulher, porque eu me sinto uma guerreira, sabe? Eu criei
meus filhos sé. Antes do meu filho se aposentar eu lavava roupa, eu fazia
faxina para manter eles. Sempre foi assim, mesmo estando com meu marido,
mas ele nunca foi dono de casa. Entdo eu sempre pagava aluguel, sempre
assumi meus filhos. Depois que o meu filho se aposentou, ai foi que eu fiquei
s6 mesmo, me separei e fui cuidar sé deles. Entdo, eu gosto de ser mulher e
me sinto uma guerreira por ter criado meus dois filhos. Agora, apesar de eu
gostar de ser mulher é muita discriminagdo pra gente. Porque a gente sofre
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por tudo, sabe? Se for trabalhar num servigo para homem sofre preconceito.
O que for fazer é muito preconceito (G15).

Mas, apesar dos preconceitos e desigualdades que geram dificuldades
cotidianas para as mulheres, o amor a feminilidade parece ser um caminho para
ressignificar e encher de elogios as diferengas do ser mulher foi o que demonstrou a
fala de Gérbera 5 quando afirmou:

Eu me sinto felizl Eu amo ser mulher! Ser mulher me tornou ser méae, me
tornou ser guerreira, lutar pelos meus filhos. Hoje, apesar do meu filho ndo
ter pai, eu sou o pai e a mde deles e sou avo, coisa que eu mais amo no
mundo. Eu tiro por mim, me olhando, a mulher foi uma pessoa que sofreu

muito, antes, pelo preconceito. Hoje, ainda tem bastante preconceito, a
desigualdade sobre a mulher tem muitas (G5).

Na perspectiva do ser mulher no mundo atual, Gérbera 5 trouxe em sua fala a
ideia de igualdade entre os sexos a qual afirma que:
A mulher, hoje, muitos homens maiores e pessoas que tém poderes acha que
a mulher néo tem o direito igual a um homem. Eu acho que a mulher sim, ela
pode ser igual a qualquer homem, porque, as vezes, nem sempre a gente

trabalha imagem de um homem e nés nédo temos valor. Através disso, mas a
mulher sim, para mim, a mulher é uma guerreira.

Mas, segundo Araujo (2005, p. 48), através de estudos teoricos sobre igualdade
e diferenca, apontou em suas conclusdes que essa perspectiva pode se tornar
“possibilidade de mudanca nas relagdes de género, na medida em que as mulheres
(e os homens) puderam se libertar dos velhos esteredtipos e construir novas formas
de se relacionar, agir e se comportar’. Embora essa uma realidade um tanto
conflituosa uma vez que estdo em jogo “poderes e desejos”. Passa a ser necessaria
Nessa perspectiva, as narrativas demonstram que o ser mulher a depender do
contexto dos sujeitos, o sentido e as concepg¢des podem se apresentar de forma
diversificada, e que o dinamismo das mulheres pode ser visto algo importante na
sociedade, sobretudo na configuragdo e constru¢do de novos valores para a vida
social, sobretudo, na possibilidade de proporcionar oportunidades de avango na
maneira como a mulher passa se enxergar de modo a cada vez mais se distanciar
das visdes estereotipadas e sim como alguém livre e capaz de construir novos
caminhos para a vida em sociedade em que:
Ser mulher é assim, no meu ponto de vista, € uma mulher que luta pelo que
ela quer, ndo deixa ninguém impedir dela ser o que ela quer e tem que ser.

E, a gente tem que ser o que a gente quer e ndo que o povo queira que a
gente seja. Que os direitos, hoje, gragas a Deus, e a lei, hoje, a gente tem
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muita oportunidade, coisa que no passado néo tinha. Mulher, a gente, tem
que ser dependente da gente mesmo, do que a gente queira ser (G9).

[...] a mulher é muito importante na vida social. Porque se néo fosse nos,
como seria? Eu me acho uma mulher muito forte. Resolvo tudo na minha
casa, ha minha vida pessoal e eu acho muito importante (G8).

Implicagbes do ser mulher na sociedade atual muitas vezes, passa pela
opressao, humilhagéo, descrenga na potencialidade da mulher e um sentimento de
revolta como um resultado dessas realidades e da sobrecarga que tem sido um fato
importante a se considerar nos relatos a seguir:

Acho que, as vezes, até dentro de casa. Tem muitas pessoas na minha casa
que ndo acredita que eu sou capaz e fica me desmotivando dizendo: “ah isso
dar pra vocé nédo”. Aquele lado machista. Eu acho que, como diz, que tudo
tem que ser a mulher, mas eu acho que deveria mudar isso. O homem
também tem que ter um pouco de consciéncia que tudo ndo seria a mulher

era pra ser dividido e isso ndo acontece. Eu acho que também na minha casa
é um pouco isso, tudo é as mulheres e nunca os homens (G27).

As falas das entrevistadas representam uma complexidade de realidades, por
vezes revestidas de declaragdo amorosa por ser mulher, mas que as situagdes de
opressao e humilhacdo por que passam no dia a dia, se constitui em frustracéo e
discriminagao por verem que as desigualdades entre homens e mulheres ainda sao
enormes, 0 que acaba por despertar nelas o desejo de ter nascido homem, tendo em
vista os privilégios a eles constituidos culturalmente. Essa, sobretudo, em relagdo aos
cuidados com a vida dos filhos, realidade que na maioria das vezes recai mais sobre
a mulher que acaba assumindo a maior parcela das responsabilidades com a criagao
dos filhos e manutengcdo da vida familiar, sobretudo nos casos da paternidade
irresponsavel em que enseja um sentimento de revolta na mulher conforme
demonstrou Gérbera 11 quando falou:

Mulher, as vezes me da uma revolta danada, sabe? Porque, as vezes eu digo
devia até ter nascido homem. Porque como na minha casa tudo sempre teve
que ser eu, pois eu tive os 4 filhos, mas criei s6. A minha filha mais nova
quando eu me separei ela tinha um ano e dois meses, hoje ela esta com vinte
e cinco anos. Eu criei meus filhos sozinha. Entdo, as vezes me da aquela

revoltazinha e digo: eu deveria ter nascido homem. Mas eu volto atras, eu
gosto de ser mulher.

Como marca da cultura de violéncia, opressao e dos estigmas relacionado a
mulher, a questdo da humilhagao foi algo evidenciado pelas entrevistadas e que tem
consequéncia sérias para as relagdes sociais. Na opinido das entrevistadas € algo
gue machuca muito e por isso uma das formas de reparagao desse tipo de dano seria

também “machucar”’, em uma espécie de vinganga como forma de fazer justica, foi o
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que ressaltou Gérbera 12, que acredita que o ser mulher é sinbnimo de ter que passar
por:
Humilhagéo. Porque todos os dias, todas as horas, todos os minutos sempre
tém uma mulher sendo humilhada e a gente ndo pode deixar assim. A gente

tem que machucar. A gente, tem que machucar também que é pra sentir na
pele o que é ser uma pessoa machucada (G12).

A possibilidade de vingar as humilhagdes, para além de fazer justica, também
funcionam como mecanismo de defesa da mulher e pode ocorrer no sentido de nao
se permitir ser inferiorizada, ou seja, pelo receio de sentir-se diminuida, conforme
afirmaram Gérbera 18 e 24 quando em suas falas relataram que:

Eu acho que é assim, que eu ndo me sinta inferior a ninguém. Pra eu ser
mulher é nao permitir que ninguém me facga sentir diferente (G18).

Também é ndo deixar as pessoas me machucar, Ihe maltratar, diminuir vocé.
por muitos motivos da mulher ndo ser muito respeitada (G24).

O n&o deixar ser “machucada” e “machucar”, nesse contexto funciona no
sentido do que Souza (2022, p. 56) afirma ser uma forma de modo a evitar ser
atacado, violentado, discriminado. E fazer-se perceber como detentor dos valores de
pessoa digno de respeito.

Os tratamentos estereotipados, inferiorizante e a desvalorizagdo se fizeram
presente nas falas de muitos dos sujeitos em que as entrevistadas apontam que os
tratamentos depreciativos e hostis ouvidos por longos periodos sao internalizados
pelos sujeitos e interferem no comportamento, principalmente no processo de
socializacao, e que tais realidades se iniciam no seio familiar e que muitos desses
discursos sao internalizados acarretando no desenvolvimento de crencas numa
condi¢ao social da mulher limitada ao espago privado.

[...] eu acho que a gente deveria ser mais valorizada, tanto em casa pelo
marido, quanto pela sociedade. Tem coisas que a gente néo pode, a pessoa
diz vocé néo pode isso, vocé nao pode aquilo. Tem lugar que vocé ndo pode
ir. Eu falo pelo meu marido, sabe? Que ele fala assim: “ah eu vou a uma festa
com meus amigos”, ai eu pergunto: eu posso ir? Ele diz: ndo, vocé ndo pode
ir porque la sé tem homem, por isso ndo tem como vocé ir. Assim eu fui me

acostumando nisso, que hoje eu ja ndo fago mais questao de sair de casa
para uma festa (G13).

Até o marido ndo reconhece que é uma mulher, ndo compreende, ndo da
valor muito a mulher. A gente faz de tudo pra se da valor. Mas é assim (G17).

Os motivos da desvalorizagcao sao diversos, tais como: a cor da pele, o corpo

gue nao se encaixa nos padrdes sociais ou por “nao” possuir uma cultura que domine
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os saberes hegemdnicos que a sociedade exige e impde aos individuos. Em que

durante a entrevista Gérbera 24 relatou que:

As vezes, por conta da cor. As vezes por conta do corpo, por conta de
estrutura, de cultura as vezes que nao tem, ndo sabe as coisas bem e as
pessoas ignoram a gente. Fazendo a gente se sentir um nada. Reunido de
colégio de filho, filho doente ela cuida, leva pra o hospital, pra médico. A
mulher faz sempre essas coisas s6 (G24).

O ser mulher, relatado pelas estudantes entrevistadas, além de marcado de por

situagdes de preconceito e discriminagao pela questao do género, da cor e da cultura

é também uma vida marcada pela “solidao” em que carrega nos ombros o cuidado
com os filhos numa espécie de masculino presente, mas ausente. Nesse contexto, ser

mulher acaba por se tornar um processo:

Muito dificultoso. Ser mulher, as vezes, é um pouco complicado porque a
gente sofre muitas coisas. Hoje, até que a gente tem mais apoio. Mas
algumas coisas ainda precisam melhorar. Tipo a questao do respeito com as
mulheres que as pessoas nhdo ddo muita importancia pra gente. Quando a
gente fala ou faz alguma coisa, se tiver um homem ele faz melhor. Tipo em
uma empresa, ele sempre vai ser colocado como primeira opgéo. E isso, é
sempre assim (G25).

Contudo, apesar das dificuldades que existem, a realidade € que em relacéo a
épocas passadas, na atualidade a mulher ja avangou muito foi o que afirmou Gérbera
26 a qual disse que:

Na sociedade atual, eu acho que esta muito melhor do que nas épocas
passadas, da época de nossos pais. Muito melhor, porque naquela época era

muito, muito, muito, muito ftriste para as mulheres. Até hoje, ainda tem
dificuldade, mas melhorou bastante. Melhorou (G26).

Dentre as estratégias do ser mulher na atualidade passa por um processo de
libertacdo do masculino, foi o que defendeu Gérbera 23 em seu relato quando disse
que: Eu acho que para ser mulher a gente precisa depender da gente mesma e nédo
de outra pessoa. Independentes de casamento, de trabalho, a gente tem que
depender da gente (G 23).

Conforme afirma Machado (2015, p. 48),

[...] o “ser mulher” como um solo movedigo, visto inter-relacionar-se na
contemporaneidade com questdes sociais carregadas de preconceitos]...].
(Portanto) [...Jproblematizar os modos de viver, integrar as mudangas que
vivemos e dar vez a outras vozes do cenario contemporaneo continuam
sendo caminhos a se buscar.
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Nessa perspectiva de busca de novos caminhos, unir forgas e solidarizar-se se
constitui em uma indicagao para vencer a desmotivagao que pode gerar na mulher um
desanimo e vontade de desistir na luta em prol de solucbes e de derrubada dos
obstaculos. Compromisso que, para Gérbera 27, advém:

Porque eu como mulher tenho, assim, eu acho, a obrigagdo ou dever de
incentivar outras a ndo desistir. Eu acho que isso, uma apoiando a outra. Eu
acho que muita luta. Acho que muita luta, muita! Assim, por conta que é muito

preconceito pra o lado da mulher, tudo muito dificil, mas a gente tem que pular
esses obstaculos e ir pra frente.

Em sua fala Gérbera 27, ressaltou que a resolugao da problematica em torno
dos desafios do ser mulher na sociedade atual deveria passar pelo comprometimento
e engajamento politico para um trabalho de conscientizagdo sobre o ser mulher como
algo necessario. E traz uma realidade muito importante no contexto feminino que é a
rede de apoio a mulher para o enfrentamento das adversidades. Para ela, as
dificuldades sdo inumeras e as mulheres em geral passam por muitos preconceitos
em seus cotidianos.

No entendimento de Gérbera 27, a construgcdo de conexdes entre elas é
imprescindivel no sentido de oferecer apoio e suporte no fortalecimento emocional, o
qual tem o objetivo de promover o encorajamento para que as mulheres, apesar das

dificuldades nao desistam de lutar.

4.3.8 Intersecgao entre género e raga

Em seus estudos hooks (2019, p. 63) afirma que o machismo, racismo e
exploracao de classe constituem sistemas interligados de dominagao. Isso porque na
visao da autora, “sexo, racga e classe e nao somente o0 sexo”, determinam a natureza
da identidade, do status e da circunstancia de qualquer mulher, o grau em que ela
sera dominada, o quanto ela tera ou nao poder para dominar.

Nesse sentido, na concepgao das entrevistadas quando uma mulher € negra:

E luta, porque é muito dificil. E muito preconceito. E muita coisa. E dificuldade!
Principalmente pra a gente que somos negras. Nessas coisas, a gente tem

mais, a gente tem mais eu nem sei como dizer, mas as coisas pra gente séo
mais dificeis ainda (G 21).

O relato de Gérbera 21, evidencia que os marcadores raciais juntos a questao

do sexo e da classe, como afirmou hooks (2019), quando se cruzam torna a vida das



128

mulheres ainda mais expostas aos preconceitos, discriminagdo. Embora as mulheres
compartilhem opressao considerada comum, como no caso do machismo, a verdade
€ que no caso da cor “abrange uma série de atividades que marcam seu lugar natural
da mulher negra como domeéstica ou mulata” (Gonzalez, 2020, p. 44).

Ainda segundo Gonzalez (2020, p. 199),

A situagédo da mulher negra, hoje, ndo é muito diferente de seu passado de
escravidao. Enquanto negra e mulher, € objeto de dois tipos de desigualdades
que fazem dela o setor mais inferiorizado da sociedade brasileira, enquanto
trabalhadora, continua a desempenhar as fun¢gdes modernizadas da escrava
do eito, da mesma mucama, da escrava de ganho. Enquanto mae e
companheira, continua ai, sozinha, a batalhar o sustento dos filhos [...]

Tal situagao se dar pelo fato de que “o racismo brasileiro € mais uma légica de
lugar do que de sentido” (Sodré, 2023, p. 245). Nessa diregédo, Souza (2021, p. 49),
ressalta que “esse lugar de inferioridade se espelhava no modo de inser¢cdo da
populagdo negra no sistema ocupacional das cidades”. Situagdo que, o sistema
racista que permeia o imaginario social tenta manter a todo custo. E se materializa de
forma a manter as pessoas negras fora dos lugares considerados de prestigios, poder
e de mando.

Sobre a mulher negra Ribeiro (2018, p. 95), ressalta que “ndao importa onde
estejamos, a marca é a erotizagdo dos nossos corpos e a subalternidade”. Nesse
sentido, o relato da entrevistada Gérbera 9, demonstra o quanto que o racismo, mais
que um ato discriminatério tem operado em forma de excluséo fato que segundo a
estudante ocorre de modo que:

[...] em prioridade tem gente que prioriza mais os brancos que 0S negros.
Acham que as pessoas negras ndo devem se por onde ela quer. Isso pra mim
Jja é um preconceito, principalmente quando é mulher, acham que lugar de
mulher que ser em casa cuidando de menino. Tem muita gente assim ainda.
Mas, hoje em dia, os estudos fazem a gente se tornar melhor, faz a gente

chegar aonde a gente quer. Além do que a gente quer, independente de cor.
Que mais existe no mundo, ainda é o preconceito (G9).

Nesse contexto, Cida Bento (p.74) afirmou que os negros, “quando se colocam
em posigao de igualdade, sdo percebidos como concorrentes”, o que justifica as
atitudes ressaltadas por Gérbera 9, em que as vezes em que pessoas negras, tentam,
mesmo que “contra a mareé”, ascender socialmente, sdo discriminadas, “deixadas de
lado”, nas ocasides em que 0 negro deseja ocupar espagos que nao seriam para

€SSas pessoas.



129

Souza (2021, p. 51) ressalta que, “inumeras barreiras a conquista da ascensao
social encontradas pelo negro contribuiram para ampliar o fosso de o separava de sua
identidade enquanto individuo e enquanto grupo”. Situagdo em que aqueles que
muitos dos que para ascender socialmente, tiveram que negar sua identidade a partir
do processo de assimilagdo aos padrdes brancos de relagdes sociais. Evidente que
isso se deu por conta do racismo que a associa a identidade negra a algo ruim e sem
valor, enquanto o branco se coloca como ideal a ser seguido, mas que a
impossibilidade de alcangar o ideal branco provoca o sofrimento no individuo negro.
Nesse sentido, Gérbera 27 evidenciou em sua fala que: Por conta do racismo, tem
muita gente que sofre, mas a mulher negra sofre muito mais, até dentro de casa
mesmo (G27).

E a estudante conclui que tal situagao pode ocorrer: Muito por conta do cabelo.
Quando a mulher tem um cabelo muito cacheado o povo ja disse que é feio, que é
tuiuid. Eu acho que machuca demais! (G27).

Em refor¢co ao que foi ressaltado por Gérbera 27, Ribeiro (2018, p. 33) afirma:
“‘que uma mulher negra com cabelo crespo comumente ouve piadas e é discriminada”.
Afala da estudante demonstra que muito desse “sofrimento” decorre por conta de que
pensar sobre a identidade negra.

No cotidiano das mulheres negras as diferengcas sao ainda maiores e se
reverberai de forma pratica para “[...] conseguir um trabalho ainda influi muito a cor.
[em que no mercado de ftrabalho em geral] as chances s&o pra brancas, na
qualificagc&do de trabalho as brancas sdo mais escolhidas” (G2).

Isso porque, tem muita gente que julga e tem muito preconceito. Tem muitas
também que ndo consegue trabalho por conta de ser negro ai tem muita dificuldade
(G23).

Para as estudantes, a questao da mulher se assemelha a diferenga de cor, em
que as dificuldades por que passam as pessoas negras, € uma consequéncia dos
preconceitos e discriminagdes, conforme relata Gérbera 26 que afirmou que as
diferencas de cor:

[...] é a mesma coisa de mulher, porque as pessoas querem alcangcar um
objetivo sobre isso. Mas eu digo a mesma opinido de mulher para pele negra

porque as pessoas [...] ndo deixou o preconceito pra mulher pode ser branca,
pode ser negra (G26).

Por conta do racismo. Tem muita gente que sofre, mais a mulher negra sofre
muito mais, até dentro de casa mesmo. Fala: “vocé pretinha pra onde é que
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vocé vai, 1a no trabalho também tem esses motivos. Tem muita gente que
julga pela cor, mas nao sabe o carater das pessoas (G27).

A questdo do racismo transversalizada pela cor e classe social, trazem
consequéncias ainda maiores para as mulheres negras, fazendo com que os
processos de violéncia contra essas pessoas sejam ainda mais danosos fazendo com

que a cor chegue primeiro que o género.

44 ERER na EJA - percep¢ao dos baobas e gérberas

No sentido de mensurar a percepgao dos professores e estudantes sobre o
racismo e as indagacdes que identifiquem questdes relacionadas a identidade racial -
cor da pele como fator de diferenga no contexto social, identificagdo do preconceito,
posicionamento das estudantes frente a uma proposta de praticas antirracista na
escola.

Para compreender a questdes que aqui serdo analisadas, foi necessario
recorrer a epistemologia que fundamentam o debate sobre como se configura o
racismo na sociedade brasileiro em que se buscou destruir a identidade do povo
negro, bem como o processo em que o negro € levado a internalizar de forma
compulsoria e brutal um ideal que tem como referéncia a brancura. Nesse sentido,
Munanga e Gomes (2016, p.178) afirmam que

Trata-se de compreender melhor a complexidade da questdo racial e
entender que os termos e conceitos que usamos no dia a dia [...] estdo

imersos em um contexto histérico, cultural e politico. (Portanto), ndo sao
construidos ingenuamente.

E seguem afirmando que,

As tensbes que permearam as relagdes entre grupos e diversos povos e as
praticas sociais mostram que a questéo do racismo existe e se manifesta de
modo extremamente complexo o que exige de nés um olhar cuidadoso e
atendo quando nos aproximamos da questao racial. (Munanga; Gomes, 2016
p. 179).

Nessa perspectiva entender o processo do racismo e Como esse processo se
estrutura e se reverbera no interior da cultura e na educacao foi importante para o
entendimento das falas das entrevistadas.

Para Munanga e Gomes (2016, p.179), “o racismo € um comportamento uma

acgao resultante da aversao, por vezes, do 6dio, em relagdo a pessoas que possuem
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um pertencimento observavel por meio de sinais, tais como a cor da pele, tipo de
cabelo, formato de olho etc.”.

E seguem afirmando que esse comportamento € “Resultado da crenga de que
existem racga ou tipos humanos superiores e inferiores, a qual se tenta impor como
unica e verdadeira e que se expressa individual e institucional” (Munanga; Gomes,
2016, p.179).

4.4.1 Racismo e discriminagdo na vida das mulheres negras — percepgado das

estudantes gérberas

Dentre as percepcdes sobre o racismo trazida na fala das estudantes,
encontram-se aquelas que os relaciona com as questdes das discriminacdes, ofensas

e xingamentos conforme fragmentos a seguir:

Eu acho assim, que tém pessoas que gostam de humilhar as pessoas (G7).

O racismo é uma pessoa chamar o outro de negro, sair de perto, coisas desse
Jeito. E uma coisa forte, que a gente fica triste. Ninguém tem o direito de
discriminar ninguém porque todos somos iguais (G10).

Tem varias formas, por exemplo chamar negro, preto de forma pejorativa
(G11).

A discriminagéo, a humilhagéo tudo. As palavras que magoa, machuca [...]

As colocagdes acerca do racismo descrita nas falas dao indicacbées de um
racismo manifestado na forma individual, esse tipo de racismo segundo Munanga e
Gomes (2016, p.18), “se manifesta por meio de atos discriminatérios cometidos por
individuos contra outros, podendo atingir propriedades e assassinatos”. Esse tipo de
manifestacao racista foi muito forte na Africa do Sul e nos Estados Unidos, porém, no
Brasil “esse tipo de racismo também existe, mas geralmente é camuflado pelos meios
de comunicagdo de massa e por alguns setores do Estado”, afirmam Munanga e
Gomes (2016, p.180).

A concepcao do racismo ressaltada pelos autores Munanga e Gomes se
confirma no discurso das entrevistadas deste estudo, conforme descrito abaixo que

afirmam que racismo é:

Olhar pra pessoa e se afastar. Ndo da um bom dia, ndo cumprimentar (G3).

O racismo é a desigualdade social, é o xingamento, é isso. Como se diz, onde
0s brancos estéo, a gente sente, assim, que para aquele negro é para ser
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excluido, nédo ¢é para ele estar ali juntos, como se a pessoa nao fosse gente
(G2).

A percepcao do racismo retratada na fala das entrevistadas é fruto de suas
experiéncias, algo vivenciado por elas em seus cotidianos como o descrito pelas
estudantes entrevistadas Gérbera 14, que traz como exemplo as situagdes de
racismo, vivenciadas por ela no dia a dia, em que sofre na pele a exclusdo pelo fato
de ser negra.

A forma de tratar as pessoas pela cor. Por exemplo, um exemplo que eu dou,
€ assim: na rua mesmo, as pessoas chegam dentro de uma loja ai pela cor
dela, pelas vestes dela, as vezes, as pessoas ja olham com preconceito. Isso
gera um racismo na hora da compra que acha que pela cor, acha que néao

tem nada, que ndo tem condicbes. Mas é, onde, muitas vezes se engana elas
estdo ai, bem empoderadas (G14).

Em relagdo ao povo negro, Sodré (2023, p. 89) afirma que mesmo apds o fim
da sociedade escravista, do ponto de vista politico-juridico, a sociedade que mantinha
“‘uma forte tradicdo patrimonialista e senhorial” e que, preservou relagdes sociais de
natureza escravista por meio de um “jogo de posi¢gdes em que o lugar do descendente
de africanos ja esteja ideologicamente predeterminado pela escassa visibilidade nos
foros publicos, por meio de barreiras educacionais e empregaticias”, cujo sentido foi
o de preservar a discriminagao em outros termos. A essa configuragao social, Sodré
(2023), chamou de forma social escravista teoria que ele usou para explicar o racismo
no Brasil, em cuja conceitualizac&o racialista encontra-se no mundo sensivel, ou seja,
na realidade comum, na observacdo da rua, na escola e no mundo do trabalho,
lugares de onde provém os elementos constitutivos demonstrado através da exclusao
social e/ou desvalorizagao da estética dos negros.

Para boa parte das entrevistadas o conceito de racismo se relacionados aos
xingamentos ou ao processo de rejeicao/exclusdo da pessoa pela questdo da cor.
Situagdes que ocorrem segundo as entrevistadas: Porque a pessoa é negra € néo
pode estar junto das pessoas que € mais uma cor clara, essas coisas. Muita, muita
humilhagéo! (G17).

Gérbera 20 ressaltando sobre os dizeres racistas afirma que: Chama apelido
de negra, de macaco, essas coisas. De negrinha essas coisas (G20).

Ao analisar a fala de Gérbera 4, é possivel identificar como o racismo
estruturado na sociedade brasileira se manifesta no cotidiano da pessoa negra, em

que sao evidentes a forma excludente e o tratamento diferenciado em que individuos
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negros sao preteridos de varios espagos, enquanto se perpetua o poder dos brancos,
fato que as estudantes entrevistadas evidenciaram com algo que faz parte de seu dia

a dia.

Entéo, tem um tipo de trabalho pra gente fazer, eu sou negra e tem uma
pessoa branca, ai vai representar uma turma, entdo eu ndo posso ir porque
eu sou negra. Quer dizer que por causa da minha cor ja me botaram no
escanteio, porque eu sou negra. Quer dizer que a branca vai porque ela pode
entrar em qualquer canto, né é isso? Ai o racismo ¢ isso, a discriminacéo ja
comega por ai, pessoas negras nao ser escolhidas (G4).

[...] eu acho que o racismo é uma coisa muito forte na vida do negro. Tipo, as
vezes, quer tratar a gente como um nada, uma escrava. As vezes, até a carga
de trabalho que se torna maior porque pensa que a gente viemos do tempo
da escraviddo. O racismo insiste em varias formas, na parte do corpo, na
parte da cor. Da cor do jeito do seu cabelo ser. Se o seu cabelo ngo for liso,
vocé tem um cabelo ruim. A mulher negra, ela sofre por isso, por causa da
cor e ha o preconceito até no seu corpo. Existe isso também aqui, hoje.
Através da cor da pele, do cabelo, através de achar que o negro ndo tem
valor, através de achar que, até assim, a gente chegar na escola e achar que
a gente ndo pode aprender igual os outros (G5).

O racismo para mim ocorre de varias maneiras. Acho que no trabalho em todo
lugar existe de todas as maneiras acontece o racismo. E vocé definir a pessoa
pela cor da pele[...Jai vocé tira a pessoa pelas suas vestes dizendo “aquele
ali é um maloqueiro”. E, as vezes, ver um bem-vestido com celular, ai
considera que é uma pessoa de bem. Entao, acho que ¢é por ai (G13).

Os relatos acima mencionam uma forma instintiva de manifestar o racismo
através da rejeicdo da pessoa negra e que isso pode ocorrer a partir de gestos,
palavras ou de olhares enviesados. Na verdade, isso pode ocorrer por conta do que
afirma Sodré (2023, p. 72) que, “no Brasil, é forte a memoaria escravista assestada
sobre o fendtipo negro, mas igualmente sobre a particularidades da forma de vida
afro-brasileira”.

Acerca da situacdo de racismo sofrido pelas entrevistadas, apenas duas
estudantes admitiram n&o ter sofrido racismo. Treze afirmaram ter passado por
situagbes de racismo seja externo ou por algum parente. Trés das entrevistadas
responderam que “acham” que ja sofreram racismo, portanto, ndo tiveram certeza.
Sete preferiram ndo responder a essa pergunta.

Nos relatos varias situagoes racistas foram evidenciadas como a de Gérbera
18 que fez afirmacdes do tipo:

No meu caso eu tenho trés filhas, duas sdo bem branquinhas e a outra é mais
moreninha que puxou o pai. Ela teve muita dificuldade no colégio, porque

ficava chamando-a de um monte de apelido, entdo, ela se ela sofreu um
bullying que teve que ir pra psicélogo essas coisas (G18).
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Seguindo nessa diregao Gérbera 17 em seu relato disse:

Eu mesmo, numa época, que eu trabalhava, até o menino dizia: “saia de perto
que vocé é negra”. Ai a mée dele repreendia, dizendo: “olhe respeite ela, vocé
tem que respeitar ela’. Assim, ai eu me sentia mal. Eu dizia é, realmente,
porque a minha cor. Porque é uma pessoa branca, ela € uma pessoa mais
clara do que eu (G17).

Para as entrevistadas, o racismo extrapola os limites do espago privado e
chega a tomar a esfera externa conforme relato de Gérbera 15 quando afirmou que:

[...] a propria familia, porque as vezes, sofre preconceito em casa e na rua
também (G15).

Gérbera 16 se referindo a situagao de racismo que o filho sofreu ressaltou que:

[...] uma senhora branca que foi em minha casa foi xingar o meu filho, chamar
ele de negro safado, o preto sem vergonha (G16).

Alguma das afirmagdes sao do tipo:

Eu, mesmo ja sofri preconceito por ser negra (G6).

[...] porque eu tenho uma pele negra, eu sou uma negra e néo tenho vergonha
de dizer que eu ja passei por situagbes de racismo por causa da cor (G5).

Também relataram ter passado por situagdes de tratamento diferenciado em

trabalho como o de Gérbera 2 que eu sua narrativa afirmou que:

Eu trabalhei com uma pessoa branca e eu vi que ela tinha direito a mais
coisas e eu. Tinha direito, assim: queria algo e conseguia, desse jeito assim.
E tinha mais qualificacdo perante os patrées. E tem incentivo de ela fazer
alguma coisa. Eu sentia que eu estava, realmente, sendo passada pra tras,
isso. Eu chegava até fazer o trabalho dela, assim, alguma coisa. Porque ela
saia para fazer alguma coisa que ela queria fazer e eu ficava, saia muito
depois (G2).

Ainda, sobre racismo no trabalho Gérbera 17 relatou que:

[...] numa época, que eu trabalhava, até o menino dizia: “saia de perto que
vocé é negra”. Ai a mée dele repreendia, dizendo: “olhe respeite ela, vocé
tem que respeitar ela”. Assim, ai eu me sentia mal. Eu dizia é, realmente,
porque a minha cor. Porque é uma pessoa branca, ela é uma pessoa mais
clara do que eu (G17).

Cabe salientar que os relatos das estudantes contemplaram manifestacdes
racistas tanto no plano individual como das relagdes interpessoais, porém, o racismo
vai além das dimensdes pessoais e interpessoais, suas manifestacdes se constituem
em um fendbmeno conjuntural que se reverberam em varias areas da vida social e

cultural da sociedade. Para Ribeiro (2018, p. 87), ‘0 racismo € um elemento
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estruturante da sociedade. Foram mais de trezentos anos de escravidao e medidas
institucionais para impedir a mobilidade social da populagdo negra”

No entanto, ao buscar se colocar em condi¢cao de igualdade o racismo tende a
exacerba-se pois passa a “ser conotado existencialmente como intruso” (Sodre, 2023,
71), considerado, nesse caso, como concorrentes de espagos que hegemonicamente
destinados como heranga aos brancos. Tal concepg¢éao do racismo foi identificada na
fala da entrevistada Gérbera 24 que em suas afirmagdes ressaltou que:

[...] algumas pessoas pensam, que é como as pessoas negras néo é pra ta
naquele lugar, ndo ter um bom emprego, nédo té na faculdade, como se ngo
pudesse ter as coisas. Eu penso assim. Tem pessoas que, é como assim

discriminasse de um jeito como se a pessoa negra ndo era pra existir, s eles
que sao brancos (G24).

Nessa direcao, Gérbera 26 considera que tais situagcdes podem ocorrer:

[...] principalmente, em oportunidades de empregos em alguma coisa
elevada.

O que na concepcgao da entrevistada Gérbera 20, € uma injustica.

A fala das entrevistadas, sdo reveladoras em relagao aos efeitos da violéncia
racista no cotidiano da pessoa negra em que esse tipo de situagado se configura em
uma espécie de sofrimento do individuo causando-lhe um sentimento de inferioridade
em que racismo foi considerado como:

[...] uma coisa muito dolorosa viu. Muito dolorosa mesmo. Porque a pessoa
passa por isso. E muito horrivel porque eu ja passei (G15).

E nesse contexto, Gérbera 21 ressalta que,

o preconceito é a pior parte de todas. Mexe muito com o psicolégico da gente.
A gente se sente inferior aos outros e por ai (G21).

Porque ainda existe esse preconceito como nés negras. Entao ta menos hoje,
mas ndo mudou nada, porque a gente continua sendo discriminada por ser
negra. Ja houve casos de uma menina mesmo, uma conhecida minha, dizer
que ela trabalhava com uma mulher e ela dizia “néo faz nada direito, s6 podia
ser dessa cor”. S6 porque ela é negra. Entdo assim, a cor fala muito. Fala
muito do cabelo da pessoa. Fala “seu cabelo é de tuim”. Eu ja vi muito
pessoas falando assim. No caso das patroas, falando assim com as
empregadas (G6).

Os efeitos do racismo no tocante a questao do sofrimento se relaciona com as
representacdes sobre negro que foi forjada a partir do que Souza (2021) denominou
de “mito negro” incrustrado na formacgéao social do Brasil como uma marca ideoldgica

da identidade do individuo negro associada a aspectos negativos, feio, ruim, sujo e
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outras em que ao individuo é imposto a marca do diferente cuja representacao “exclui
a entrada do negro na cadeia dos significantes” (Souza, 2021, p. 57). E que “a partir
do momento em que o negro toma consciéncia do racismo [...], a amargura, o
desespero ou a revolta resultante da diferenca em relagdo ao branco vai traduzir-se
em odio ao corpo negro” (Souza, 2021, p. 31).

Tal fato entdo, levou as pessoas de pele negra a se reconhecerem em seus
corpos de forma pejorativa e negativa por se considerarem feias pelo fato serem
negras. Contudo, essas tais realidades foram consideradas pelas estudantes como
uma especie de racismo do negro contra ele proprio em que segundo Gérbera 13, que
acredita que a cor da pele gera diferenca, afirmou que [...] o préprio negro, ele meio
que se discrimina.

E na busca de justificar a afirmagao, Gérbera 13, utilizou o exemplo de sua
sogra que segundo ela:

[...] odeia negro, de um jeito que ela fica dizendo assim pra os netos dela:
“ndo arrume namorada preta”. Quer dizer a cor da pele da pessoa € o que
importa, se uma pessoa for feia, mas se for branco para ela esta bom. Mas
se for um negro, mesmo que seja bonito, mas é negro ndo serve por conta
da cor da pele. Entao, eu acho isso é terrivel. Por isso acho que isso nunca

vai acabar, ndo sei eu a cor isso, vocé tirar a pessoa pela cor da pele, isso é
terrivel (G13).

Considerando que ‘racismo € um sistema de opressao e, para haver racismo,
deve haver relagdes de poder. Negros ndo possuem poder institucional para ser
racistas. o que ocorre na verdade é que a populagdo negra sofre um histérico de
opressao e violéncia que a exclui” (Ribeiro, 2018, p. 27).

Entdo, esse processo de odio ao corpo negro se da pelo que Souza (2021, p.
115), ressalta em seus estudos em que segundo ela o negro,

Nao possui uma identidade positiva, a qual possa afirmar ou negar. E que no
Brasil, nascer com a pele preta e/ou outros caracteres do tipo negroides e

compartilhar de uma mesma histéria de desraizamento, escravidao e
discriminagdo racial ndo organizam por si s6, uma identidade negra.

Esse fato da negacéo da identidade do sujeito negro, é algo que se relaciona
com o que Costa (2021, p. 27/29), no prefacio do livro Tornar-se negro, de Neusa
Souza, denominou de “identificagbes normativo-estruturantes”, em que o sujeito
mesmo sendo negro, mas sob o efeito do “fetiche do branco ou brancura”, repudia sua

cor e consequentemente repudia o corpo negro.
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Nessa direcdo Gérbera, ressalta: Minha pele é negra e a apesar deu gostar
muito de minha cor, que eu amo a minha cor. Eu sou negra e me orgulho muito! Mas
isso prejudica muito a gente porque é muito preconceito com o negro (G 15).

Nessa dire¢do, Souza (2022, p. 115/116) ressalta que,

[...] a possibilidade de construir uma identidade negra [...], exige como
condigdo imprescindivel a contestacdo do modelo advindo das figuras
primeiras - pais ou substitutos que lhe ensinam a ser uma caricatura do
branco. Pois, [...] rompendo com esse modelo, 0 negro organiza as condicdes

de possibilidade que lhe permitirdo ter um rosto préprio.
Isso porque:

[...] o preconceito vem de dentro da familia mesmo. Entendeu? Se ja vem da
familia imagine da rua, entendeu? E, em todo canto ha preconceito. As vezes,
tem gente que tenta amenizar, mas sempre ofende. Ai porque fulano é mais
moreno do que o outro, eu escuto isso varias vezes [...] (G9).

Observa-se, nesse caso, que a instituicao familiar se constitui em um espaco
de reproducado do imaginario social racista e que, enquanto instituigdo, tem externado
violentamente o racismo de forma cotidiana e da forma as subjetividades nas relagdes

sociais.

4.4.2 ERER naformagao das professoras Baobas da EJA para a pratica pedagodgica

antirracista

Em relacdo a formacdo dos/as docentes para 0 magistério, para além de
contemplar uma formacéo tedrica e cultural, deve incluir “a formagao para o trabalho
educacional” de modo a propiciar “a construcdo de uma filosofia educacional
associada a uma praxiologia” que possibilite o docente agir nos contextos
socioculturais emergentes de forma a possibilitar aos estudantes “se apropriem dos
conhecimentos basicos considerados necessarios a vida humana e social hoje e para
um futuro préximo”, postura que “parece ser uma possivel resposta aos dilemas
enfrentados nas praticas formativa” na atualidade (Gatti, 2020, p.17-18).

Nesse contexto, as questdes étnico-raciais, género e descolonizacdo do
curriculo podem ser considerados temas emergentes do contexto atual e que a
incorporacdo dessas tematicas para area da educacao, particularmente a EJA, é

considerada relevante na perspectiva da justica social.
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Contudo, os dados da pesquisa demonstraram que as praticas pedagogicas
dos professores no trabalho com a tematica étnico-racial tém se dado de forma
individual, em que cada professor, a partir do que ele proprio entende como
necessidade e o material que encontra atraves de sites e outras fontes. Tal realidade
€ um reflexo da falta de institucionaliza¢do de politicas de formacgéo para o trabalho
com a ERER o que acarreta o desconhecimento sobre a legislacdo especifica e
principalmente da Lei n°® 10.639/2003, que trata especialmente do tema na educacéo.

As relagdes étnico-raciais sdo um campo carregado de tensdes no contexto
brasileiro visto que devido ao mito da democracia racial que acabou por camuflar as
diferencas raciais. Porém, segundo Sodré (2023, p. 59/60), ap6s a abolicdo, a
estrutura escravista deu lugar a “forma escravista”, fato em que embora a escravidao
tenha sido abolida politica e juridicamente, na pratica o que houve foi “um jogo de
recomposigao indireta com novas regras”. Nessa dire¢do, ao negro é configurada uma
cidadania de “segunda classe”, “mantido em seu lugar por um racismo nao legalmente
sistémico” mas que se baseia em praticas discriminatérias que se pauta no
“paradigma de brancura parcialmente alheio a supremacia racial” como ocorre nos
Estados Unidos, porém encontra-se atento “a cor e ao status social” que se constituem
em base para o racismo individual e cultural. Em que se busca criar relagdes raciais
‘numa histérica desconfianga residual ou aversao existencial ao individuo de pele
escura” (Sodré, 2023, p. 86).

Nesse sentido, entende-se que, o descaso com a questio racial voltada aos
afros e afro-brasileiro ndo ocorre por acaso, uma vez que esse tipo de matéria pode
levantar questionamentos acerca das estruturas racistas que permeiam os espagos
politicos e sociais, os quais, forjadas em um sistema, que para além dos xingamentos
e discriminagdes, busca manter os individuos negros em lugares subalternos e
quando um negro busca se posicionar nos espacos de poder condigdes de “igualdade,
sao percebidos como “concorrentes” ou “invasores”.

Segundo Sodré (2023, p.73), as formas de vida pautada na cultura afro sofre,
desde o inicio, com a rejeigcdo, em que do ponto de vista da cultura tudo o que se
relacionasse com o negro era estigmatizado, portanto devia ser rejeitado. A educagéo,
através da escolarizagcdo, que € uma de incorporagao de saberes e de conexdes
pertinentes (Sodré, 2023, p. 85), tem contribuido, segundo Silva (2005, p. 51), o
fortalecimento da “ideologia de inferiorizagdo dos negros” através do livro didatico.

Nesse caso, a cultura hegemodnica baseada em um pensamento hegemdnico
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colonialista que se faz presente no contexto escolar de maneira significativa gerando
entraves para mudancga dessas condi¢cdes. Ainda assim, os varios movimentos que
tém sido realizados em prol das politicas de acao afirmativa no campo da educacao,
embora ainda encontre muitas barreiras, tem sido um canal para que essas forcas
sejam “quebradas” e “superadas” a partir de um processo de descolonizagao.

Contudo, descolonizar a educacao ndo é umatarefa facil. Em seus escritos sobre
a formacao de professores com viés étnico-raciais Gomes (2021, p. 436) reforca esse
pensamento ao afirmar que, “o processo de descolonizacdo das mentes e das praticas
como acgéo de combate ao racismo nas sociedades € tenso e conflituoso. A educagéo
talvez seja o espaco em que essa tensao € mais visivel’ (Gomes, 2021, p. 436).

Essa problemética educacional evidenciada pela autora perpetua em uma
trajetoria nefasta do ponto de vista dos resultados. A educacao enquanto elemento
de transmissdo da cultura através das instituicbes se presta ao desservico de
perpetuacdo de poder colonial nos diversos contextos em que atua na preservacao
do status quo em que Gomes (2021, p.441) pondera que:

Na educacgdo, a naturalizagdo do racismo e das desigualdades raciais
contribuem para negar ou omitir o fato de que esses fendmenos perversos
foram construidos nos processos sociais, historicos e politicos de dominagéo
colonial, cuja colonialidade perdura até hoje. Esse jogo complexo, que se da
imerso em complexas relagbes de poder, ndo contribui em nada na
construgcdo de uma pedagogia da diversidade e acaba reforgando os

seculares preconceitos contra as pessoas negras. Nao faz a educagao
avangar em uma perspectiva emancipatoria, antirracista e descolonizadora.

Nessa perspectiva, entende-se que diante do contexto estrutural em que a
educacao brasileira vem sendo constituida, fica evidente que ndo ha interesse em se
investir em uma formacgéo de professores de modo a garantir-lhe uma atuacéo que
conduza aos processos emancipatérios através da educacao antirracista. Enquanto
isso, alguns professores, movidos pelo compromisso e consciéncia politica de uma
pratica pedagdgica que dé conta da tematica racial, mesmo que ainda nao suficiente
ao que o contexto exige, se empenham na busca de informac¢des na tentativa de
preencher uma lacuna que o sistema educacional tem deixado de preencher na
formacgéo desses profissionais.

Nessa direcdo, as estratégias encontradas, por eles, para superar os limites &
buscar materiais que estdo disponibilizados em diversos ambientes e unir forcas com
seus pares na tentativa de configurar acdes de superacédo das lacunas formativas e

assumirem a responsabilidade do trabalho com a temética étnico-racial, ainda que
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poro determinacao legal. Essas mudancas podem advir do interesse pessoal e néo
institucional, o que foi evidenciado nas falas dos professores que afirmam néo ter
recebido formacao, mas que:
A gente vai em cima do que a gente ja tem. Buscando, pesquisando,
compartilhando em reunido monto o material com os colegas. E assim que a
gente faz. Para falar a verdade, foi como eu disse para vocé, a gente ngo teve
nenhuma formagéo. A gente busca através de pesquisa e a gente se retine

com os colegas e ver qual a melhor forma de poder desempenhar isso, tanto
na sala de aula quanto também em projetos realizados nas escolas (B1).

Desde o momento em que comecei a participar da educacéo de jovens e
adultos dessa modalidade de ensino, até o dia de hoje, a gente ndo vé. As
formacgées tratam superficialmente essas tematicas, ndo sdo tratadas
especificamente. Tudo o que eu sei até o momento, é o que busco por
iniciativa propria, congressos, seminarios, artigos de revistas cientificas,
trabalhos que foram feitos por outras pessoas (B2).

Eu, néo tive nhenhuma formagédo. Entdo o meu conhecimento é pouco em
relagdo a cursos, mas, no dia a dia a gente aprende. Essa construgéo no dia
a dia na questéo pratica. Mas, assim, de formagéo, ndo (B4).

Nesse contexto, percebe-se que os saberes que os docentes vao adquirindo
sobre a tematica étnico-racial sdo aqueles que decorrem da experiéncia, em “que os
professores produzem em seu cotidiano docentes, num processo permanente da
reflexdo sobre sua pratica, mediatizada pela de outrem — seus colegas de trabalho, os
textos produzidos por outros educadores” (Pimenta, 2005, p. 20). Porém, o negativo
dessa realidade é que as lacunas sobre a formacgao acerca da tematica étnico-racial,
implica na auséncia de uma concepg¢ao concreta sobre tal tematica que permita o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico de forma coerente acerca das relagdes
étnico-raciais ou ser realizada de forma a reforgar estere6tipos colonialistas por ndo
possuirem um conhecimento coerente sobre o tema ou por esse se constituir de algo
fragil e insuficiente para uma intervengao adequada ao que o problema racial exige.

Dentre as causas apontadas pelos/as professores/as para auséncia de
formacgdes sobre ERER em nivel de formagao continuada esta a falta de prioridade
institucional no debate formativo sobre a tematica, conforme ressalta Baoba 3, a qual
afirma que: Nas formagbes s&o discutidas outras prioridades, algumas coisas que
escuto é sobre a questéo das habilidades prioritarias, ndo contempla essa questéo.
Entao, sinceramente, nunca nem aprofundei (B3).

Seguindo nessa diregao, Baoba 6, aponta uma experiéncia de formacéo para
igualdade racial que aparenta ser em decorréncia de carater obrigatério do projeto

professor mentor que ele participa na rede estadual, no entanto, segue afirmando que
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esse foi algo pontual e restrito aos participantes do projeto e que seu conhecimento é
[...] basicamente pelo que acesso em livros, em internet, artigos que sempre
aparecem. Ai, sempre que vai aparecendo alguma coisa a gente vai tentando agregar
ao nosso conhecimento (B6).

Por outro lado, a fala dos professores, vem demonstrar que apesar das
auséncias de institucionalizac&o de politica publica de formagao sobre a tematica das
relagcdes étnico-raciais, o coletivo de professores tem encontrado caminhos e solugoes
advindas da autorreflexdo, pesquisas individuais dos trabalhos realizados no chao da
escola.

Essa perspectiva refor¢ca o que afirma Novoa (2022, p. 3) que apesar “de todas
as dificuldades e todos os problemas, qualquer mudanga real na educacado e na
pedagogia s6 podera vir de dentro da profissdo docente”. Nesse sentido o autor
ressalta o quanto é importante “construir novos ambientes educativos, nos quais os
professores, coletivamente, possam construir diferentes pedagogias € novos modos
de organizagdo do seu proprio trabalho”. O que ndo anula o papel da formacgéao
institucionalizada que na verdade deve ser realizada, mas é sabido que nesse terreno
ha uma coalizdo de forgas e, portanto, passa o que o “poder”’ deseja e prima como
prioridade que no campo da ERER no contexto brasileiro parece esta longe de ser
uma prioridade coletiva. Mas que na contramao do sistema algumas experiéncias tém
sido realizadas embora nao seja o ideal, mas que segundo Gomes (2013, p.32)

As mudangas a que assistimos nas praticas escolares observadas podem
ainda nao ser do tamanho que a superagéo do racismo na educagao escolar
exige, mas € certo que algum movimento afirmativo esta acontecendo. Em
algumas regides, sistemas de ensino e escolas o processo estd mais

avangado, em outros ele caminha lentamente e em outros esta marcado pela
descontinuidade.

Nesse sentido, o que o resultado da fala dos/as professores/as participantes
deste estudo demonstra € que tem ocorrido na instituigdo pesquisada uma evidente
indicacao de que a transformacgao nao depende apenas das politicas publicas, essa,
com certeza € uma das possibilidades, mas que so sera efetivada se considerar os/as
professores/as como protagonistas uma vez que, na pratica, sdo eles/as os/as
agentes de transformacao, por esse motivo para além da legalizagao da questao deve
haver investimento na formacao inicial e continuada dos/as profissionais, pois ao final

sao eles/as quem de fato conhecem a realidade e sdo capazes de promoverem acao
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pratica junto aos/as estudantes conduzindo o processo de transformagdo da
realidade.

Evidencia-se, neste caso, que a politica publica sozinha nido sera capaz de
movimentar nem transformar a realidade, mas, que em relagdo a ERER esse seja um
importante instrumento no processo de mudanga no tocante a questao afro-brasileira,

embora segundo Gomes (2013, p. 32) esse € “um contexto ainda marcado por

tensdes, avancos e limites” e que no contexto escolar a autora afirma que:
o carater emancipatério da obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana tem contribuido para legitimar as praticas
pedagodgicas antirracistas ja existentes, instiga a construgdo de novas
praticas, explicita divergéncias, desvela imaginarios racistas presentes no
cotidiano escolar e traz novos desafios para a gestao dos sistemas de ensino,

para as escolas, para os educadores, para a formacao inicial e continuada de
professores e para a politica educacional.

Mas, ndo se pode deixar de pensar que a realidade ultima é que a
transformagao da pratica n&o s6 acontecera através da instrumentalizagao técnica do
professor, mas que a causa da ERER no contexto afro-brasileiro deve se aliar ao
compromisso social dos agentes e instituicbes escolares na eliminacédo das barreiras
culturais e educacionais que tem dificultado a descolonizagdo dos curriculos e por
consequéncia reforcam os esteredtipos racistas na concretude das agdes
pedagdgicas realizadas no chao da escola. No entanto, a institucionalizagado de
politicas e acbes nesse campo, também se faz necessaria no sentido de criar
responsabilidades e impulsionar a possibilidades de um trabalho com a tematica.

Contudo, a atitude dos/as professores/as, em relacao a falta de concretizagao
de ac¢des formativa por parte da instituicdo sobre a tematica étnico-racial representa
uma possibilidade de quebra do paradigma “tecnicista” em que os professores nao
estdo a mercé da imposigao de conteudos selecionados a priori, mas que, neste caso
eles, os professores, tem sido “produtores de um conhecimento proprio, ndo apenas
como aplicadores ou transmissores de um conhecimento alheio” (Novoa, 2022, p. 6)
mas é fruto de seu contexto o que deve se constituir como uma saida a exemplo do
que houve nos movimentos abolicionistas em que os negros buscavam se organizar
em prol de sua causa. Talvez seja esse o movimento que esta acontecendo nas
escolas, em que os proprios professores, na maioria dos casos negros, que
impulsionam agdes praticas antirracistas nas escolas, pois como afirma Gomes (2021,
p. 442).
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[...] as professoras e os professores que desejem sair do lugar do imobilismo
frente a questdo racial, desnaturalizando as desigualdades raciais,
descolonizando as mentes, o conhecimento e os curriculos, e construir-se
como sujeitos que se indignam perante as praticas discriminatérias devem
mover-se para sair da inércia racial. Deverao, portanto, partir para a acao
concreta, construindo praticas pedagdégicas, académicas e epistemologicas
emancipatérias e antirracistas.

Nesse contexto, ha que considerar o que diz Novoa (2022, p.6) sobre a
formacado que: “as pesquisas sobre as praticas pedagodgicas, feitas pelos proprios
professores, que tém uma relacdo direta com o seu trabalho, produzindo
conhecimento ao mesmo tempo que formam aqueles que as realizam”. Mas que, essa
intengao raramente tem sido concretizada, uma vez que ainda ha muito forte a crenga
de que a mudanca vira de fora para dentro.

Mas na verdade o contexto tem demonstrado que movimento de mudanca que
tem ocorrido tem sido no espago micro das escola, uma vez que mesmo com as
auséncias de uma efetiva politica de formagao sobre o tema racial, os professores
movidos pela inquietude social e o compromisso como educadores com uma
educacao efetivamente cidada, se movimentam dentro daquilo que conseguem
alcancar para realizar agdes conforme o contexto lhe impele, em alguns casos se
valendo do que existe de material produzido e divulgado, significando ainda que, as
produgdes académicas e a divulgacao cientifica, se constituem nesse contexto como
um forte apoio externo nesse processo formativo e de superagéo dos limites impostos
pelo do racismo institucional. Fato que, no contexto desta pesquisa, foi evidenciado

no fragmento do texto da entrevista de Baoba 2 que afirma:

Mas as formagbes que a gente tem, do sistema, ndo oferece esse tipo de
formagédo ao professor. Nao oferece esse respaldo. A gente nao tem. O que
a gente faz? A gente pega, vocé consulta pesquisa informacédo na internet
trabalhos que outras escolas fizeram, ai vocé faz adaptacdo para os temas
que vocé quer fazer, as abordagens que vocé quer trabalhar. Principalmente,
em relagdo a essa questao afro, a questao do racismo, os diversos tipos de
racismo que nds visualizamos. Entao, isso ndo existe na formagdo. Como eu
disse: cada escola, cada professor faz a sua pesquisa e ver o que é
importante para aquele conjunto de alunos e faz esse trabalho dentro da sala
de aula. Deveria existir uma formacéo, para que o professor tivesse como
trabalhar, olha a lei diz isso. As oficinas que a gente pode abordar sdo essas,
vocé pode fazer adaptacgdo disso para esse conjunto de tematicas, ndo existe
nada disso. O que eu fago é o que eu leio, eu busco, que eu pesquiso, que
eu conhecgo de trabalho de outros professores.

Na perspectiva da fala do professor acima descrita, fica evidente a importancia
da formagao baseada na reflexdo sobre a pratica pedagdgica a partir do viés étnico-

raciais que inclua as diversas dimensdes que essa pratica exige tais como didatica,
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conteudo curricular, metodologia, tecnologia e as adaptacdes necessaria conforme o
contexto da agao, realidades que na visdo de Baoba 2 necessarias na visao para que
de fato seja possivel de efetivar uma proposta de ERER no contexto da EJA. Por hora
0 que tem possivel realizar esta baseado na reflexdo e da problematizagédo tendo
como norte praticas realizadas por outrem em que buscam realizar agdes desafiando-
se em montar projetos que viabilizem o desenvolvimento de trabalho sobre a tematica
ainda que de forma pontual.
Porém, ha consciéncia por parte dos professores, de que o apoio sistematico
da instituicdo através de politicas publicas eficazes e incentivo ao trabalho com a
tematica étnico-racial é necessario como afirma Baoba 6:
[...] tem que estar no curriculo, teria que ser um problema um projeto de
estado e de prefeitura. Assim como eles mandam para noés as diretrizes do

ano, eles deveriam colocar como se deve trabalhar as questées étnico-raciais
de ideologia de género em cada periodo.

Esse resultado vem demonstrar que para os professores o compromisso
institucional a partir de uma politica de estado e ndo uma politica de governo. Que
para potencializar o trabalho sobre a tematica racial no chao da escola, os professores
precisam de um direcionamento mais concreto com um curriculo minimamente
elaborado no sentido de lhes orientar nas agbes pedagogicas de modo que haja a
garantia do direito ao acesso a uma formagao que considere a historia e cultura afro
e afro-brasileira. Mas para que isso acontecga o grupo acredita que: [...] € preciso mais
liderangas negras para que movimento se torne um pouco maior e mais continuo.
(Para que se possa) construir, essa politica nacional de combate ao racismo. Nesse
contexto, Gomes (2023, p. 21), em seu trabalho sobre o Movimento Negro Educador
afirma que

No caso do Brasil, o Movimento Negro ressignifica e politiza afirmativamente
a ideia de raga, entendendo-a como poténcia de emancipagéo, e ndo como

uma regulagdo conservadora; explicita como ela opera na construgao de
identidades étnico-raciais (Gomes, 2017, p. 21).

Portanto, ha indicagbes de que os professores acreditam que o caminho para
construcdo de uma perspectiva inovadora no tocante a questao racial no campo
educacional tem como referéncia as liderangas do Movimento Negro, o qual segundo
Gomes (2023, p.22) tem buscado colocar em “xeque o mito da democracia racial”’
através do trabalho de politizagdo da raga, em que se busca romper “‘com a visao

distorcidas, negativas e naturalizadas sobre os negros, “sua historia, cultura praticas
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e conhecimentos” retirando a populagao negra do lugar de inferioridade e devolvendo
a ela um lugar que Ihe é devido o qual ao longo da histéria foi marginalizado por causa
do racismo que impera no contexto brasileiro.

Para Gomes (2023), a educagdo tem se constituido em um dos espagos de
luta do Movimento Negro que ao longo do tempo tem atuado de forma decisiva nos
diversos contextos tais como: na garantia do ensino para o seguimento populacional
negro, na luta contra a discriminagdo nesses espacos e nas atuagdes nos foruns de
construcao das politicas educacionais e como formadores de liderangas. Tais agdes,
justificam que se considerem esse movimento social como um dos principais
defensores das pautas educacionais antirracistas sobretudo no engajamento de
intelectuais e pesquisadores ativistas que tem mostrado a poténcia desse movimento
e de seu compromisso na construcdo de trabalhos de pesquisa que tem orientado
uma proposta de educacional emancipatéria no contexto da educagao escolar e fora
dela.

Contudo, embora se reconhega o papel do Movimento Negro como um dos
maiores impulsionadores e do compromisso na luta de uma educagao emancipatoria
e cidada em prol da negritude, € também importante perceber que todos nés temos
de trabalhar para nos desvencilhar do racismo que assola o contexto brasileiro,
especificamente, o racismo que impera no contexto educacional escolar pois como
afirma Gomes (2021, p. 448):

Ja é passada a hora de se corrigir as desigualdades histdricas, sociais,
econOmicas, pedagdgicas e académicas que incidem sobre o povo negro.
Por isso, a implementac&o de politicas publicas de igualdade racial devera
sempre fazer parte da luta por democracia. Se nao for combatido e superado,
junto com a nossa luta anticolonial, anticapitalista, antineoliberal, antifascista,
antipatriarcal e antiLGBTQIA+fébica, o racismo continuara estruturando a
nossa vida social, alimentando as rela¢des de poder e produzindo ainda mais
desigualdades raciais e educacionais.

Nesse contexto, € necessario uma releitura dos processos formativos dos
profissionais da educagdo no sentido de ressignificar o trabalho pedagdgico no
tocante a tematica étnico-racial de modo a possibilitar os sujeitos uma participacéo
ativa na construgdo de agdes e materiais coerente com o exigido no contexto étnico-
racial referente aos afro e afro-brasileiro, a qual deve contribuir significativamente para
a construgao sociocultural e politica do pais o que se constituem, no contexto da
ERER, como fundamental para a constru¢cao de uma educacdo emancipadora com

capacidade de reducao das desigualdades sociais e raciais.
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4.4.3 ERER no curriculo da EJA — fala das professoras Baobas sobre a importancia

e motivos para inclusdo da tematica afro-brasileira

Em relagdo aos questionamentos sobre a ERER no curriculo da EJA, o objetivo
era identificar a existéncia e resisténcia a insercdo dessa tematica nas praticas
pedagogicas desenvolvidas no interior da escola, bem como a percepgéo e o apoio
dos sujeitos acerca dessa questdo. Nesse sentido, tragou-se alguns pontos
importantes. Inicialmente, perguntamos sobre a importancia da ERER no curriculo da
EJA. Diante da pergunta, as respostas foram:

Sim, ndo sé no EJA, mas em qualquer segmento. Eu acho que as pessoas
precisam dar mais atengéo a essa tematica porque por mais que a gente diga

que o mundo esta globalizado ou os valores mudaram as pessoas ainda se
encontram ainda meio desinformado em relagdo a isso (B1).

Eu, considero sim importante. A questao étnico-racial ja deve ser uma
vertente a ser trabalhada na escola, ndo s, na educagéo de jovens e adultos,
mas no ensino fundamental, no ensino médio (B2).

Todo o grupo de professores participantes da pesquisa consideram que é
importante a inclusdo da tematica racial no curriculo, ou seja, € consenso que a
inclusdo da ERER se constitui importante tema a fazer parte ndo s6 no curriculo da
EJA, mas de todas as outras modalidades da educacéo, uma vez que, na opinido dos
entrevistados, por mais que haja avango em relagéo a discussao sobre questao racial,
na pratica ainda ha desinformacédo sobre esse tema, sobretudo em relagédo ao
histérico do povo africano.

Na opinidao dos/as professores/as, dentre os motivos que devem ser
considerados para a inclusdo da ERER no curriculo encontra-se a necessidade de
conhecimento sobre o histérico dos massacres do povo negro no Brasil, conforme
descreve Baoba 4 em sua fala:

Com certeza. porque quando a gente vai estudar a histéria do Brasil a gente
vé o0 massacre. O que houve na nossa histéria. Infelizmente a nossa histéria
foi construida, foi feito com muito sangue, muito sangue derramado. Entéo,
eu acredito que hoje reflete muito, reflete essa questéo, reflete na atualidade
e a gente precisa de alguma maneira equilibrar. Entdo o que é fundamental

também é que haja esse tema no nosso dia a dia nas escolas, nas faculdades
para que haja um conhecimento, equilibrio de fato (B4).

Além disso, o debate sobre a questdo do respeito, incluindo ndo s6 as

diferengas de cor, mas também a de género, ampliando ainda mais o debate sobre as
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diferencas em geral, também se constitui em motivos para se incluir a ERER,
conforme afirma Baoba 3:
Sim, porque é uma questao de respeito. E ndo a questao da EJAI, pois ela
permeia toda a humanidade. Eu acho que ndo s6 a questao EJAI, mas toda
assim, desde a educacéo infantil, até a pés ou qualquer graduacéo. Entéo,
eu acho que essa discussdo em relagao ao respeito. Respeito ao ser humano.

Respeitar as diferencas, isso ai vai incluir cor género, o respeito as diferencas
(B3).

A necessidade a importancia do trabalho com a tematica étnico-racial € também
uma forma de difundir o tema entre os estudantes e professores, pois na visdo dos
professores os estudantes ndo conhecem o assunto e que entre os professores
aqueles que ndo possuem envolvimento com a causa acaba também ndo conhecendo
o assunto, conforme fala de Baoba 5: Eles ndo sdo, realmente, conhecedores do
assunto. Até a gente, o professor, mesmo quando ndo é envolvido acaba ndo
conhecendo o assunto.

Nesse sentido, fica evidente que os professores acreditam que o engajamento
dos sujeitos passa pelo conhecimento, que sem isso fica dificil o avan¢o da ERER.
Entendo com isso que, conhecer as realidades histéricas do povo negro pode
contribuir no fomento e desenvolvimento de agdes voltadas a tematica em questao no
cotidiano da escola.

Contudo, no imaginario dos professores, a perspectiva de inser¢cao da tematica
étnico-racial no curriculo, ainda se reporta de forma predominante a questdo da
escravidao sob a justificativa de que é preciso demonstrar [...] o que foi feito com a
populagdo negra ou descendentes

O que na viséo de Baoba 6: [...] € uma coisa que ndo tem como a gente tentar
conceber, assim em dias atuais, porque eles foram tirados dos seus paises de origem
foram escravizados, as vezes, até mortos, assassinados, sem nenhum vinculo

durante muito tempo.

4.4.4 ERER nos planos de aula das professoras da EJA — desafios e possibilidades

Durante as entrevistas, os/as professores/as foram indagados/as sobre a
inclusao da tematica étnico-racial em seus planos de aula, cuja intengcao era saber se

havia a existéncia de trabalho sobre esse tema e as tematicas que vinham sendo
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desenvolvidas. Em caso de respostas positivas, questionou-se de que forma essas
abordagens vinham sendo realizadas no cotidiano das aulas.

Nesse sentido, os resultados demonstraram que de um modo geral ha um
comprometimento com a causa. Apenas um professor respondeu que nao tem
incluido o tema da ERER em suas aulas, porém nao relatou os motivos. Os demais,
mesmo relatando os limites causados pela falta de formacédo sobre a tematica,
afirmaram que vinham realizando abordagem sobre a questdo racial durante suas
aulas. A maior parte ressaltou que as abordagens sdo realizadas na perspectiva
interdisciplinar e transversal dentro do conteudo em que a depender dos componentes
curriculares os assuntos podem variar, mas percebeu-se nas narrativas algo muito
genérico conforme pode-se observar nos relatos a seguir:

Sim, procuro colocar de forma interdisciplinar cada assunto que a gente

aborda, a gente procura sempre esta colocando em evidéncia essa questao
(B1).

Sim, mas eu coloco na questdo mais geral mesmo. Como eu falei ha algum
tempo, é a questao do respeito como um todo (B3).

[...] em debates em sala de aula eu gosto, nos seminarios também eu gosto
(B4)

No tocante ao aprofundamento dos temas, percebe-se que a auséncia de
formacgéao para os professores como ja relatado anteriormente, tem comprometido uma
abordagem mais consistente em relagdo a tematica, em que os limites visiveis nas
narrativas. Sendo o trabalho realizado muito a partir da visdo que o professor tem
acerca do que tem alcangado em suas leituras sobre o tema conforme relatou Baoba
5 que disse: Trago nas discussées, nos relatos de experiéncia, trago. No que eu
consigo trazer na leitura que eu fago trago, mas, assim, eu nunca aprofundo, néo.
Trago, mas eu entro em discusséo falando as experiéncias, mas nao aprofundo, néo.

Quanto aos temas trabalhados durante as aulas, a partir da fala dos
professores conclui-se que esses, na maioria das vezes, estao relacionadas a reflexao
sobre acontecimentos cotidianos em que ha uma preocupacao em evidenciar
situacdes ligadas a condicdo humana, os sentimentos, a ideia de diferencas e de
valorizagao social, bem como a questéo do respeito em si.

Para o grupo esse tipo de abordagem € uma de forma a conduzir o coletivo a

refletir sobre os valores, crencas, cultura que orientam as condutas humanas, o que
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na opinido de alguns professores, devem ser baseadas no respeito e no acolhimento

das diferencas de forma positiva conforme demonstra as falas a seguir:

[...] eu coloco na questao mais geral mesmo. Como eu falei ha algum tempo
atras, é a questdo do respeito como um todo. [...] temos que trabalhar em
relagéo ao respeito, que ninguém é igual a ninguém. A cor da pele, o cabelo
e o género (B3).

[...] a gente vai trabalhando essa questdo da autoestima e essa questdo da
identidade. E, mostrando para eles que apesar dessa realidade ser muito
dura, mas, a gente como professor tenta passar pra eles que é possivel,
através do estudo, eles conseguirem os objetivos deles (B1).

445 ERER - que tematicas que devem ser mais trabalhadas?

Indagado sobre quais perspectivas a ERER deve ser abordada, o grupo de

entrevistados/as concordaram que essa deve incluir abordagens que permitam:

[...] resgatar bem a histéria. A histéria do Brasil. poderia ter um trabalho mais
marcante em sala de aula. Eu vejo que, de uma de uma forma geral ndo é
muito trabalhado. Quando a gente fala, assim, realmente da histéria do Brasil
é muito pincelado [...] todas as disciplinas de humanas deveriam trabalhar
muito bem essa tematica e ndo s6 uma data especifica, deveria estar no
nosso cronograma de janeiro a janeiro (B4).

Nessa direcao Baoba 6, ressaltou que:

[...] educacdo formal deve tocar realmente no assunto de como foi a
escraviddo, ndo sé no Brasil, mas como foi a escraviddo no resto do mundo.
O que foi que fizeram. A gente ver muitas coisas bonitas, muitas coisas sendo
falada, mas, realmente o sofrimento que foi, ninguém entra em agdo mesmo,
é essa parte mesmo que eu queria deixar registrado aqui, que eu acho que é
importante que seja falado. [...].

Ja Baoba 2, demonstrou uma visdo para além da escravidao em que se propde

a fazer um trabalho educacional que dialogue com a ERER em sua pratica pedagogica
de acordo com o trecho de sua entrevista que se segue:

[...] eu comecei a escrever um projeto para trabalhar Geometria na escola,

adorei. Estou gostando de ver, estou quase terminando o Projeto, que eu

quero trabalhar a Geometria desse ponto de vista da questéo afro para ver

como é que eles usavam a Geometria nas vestimentas, nos utensilios que

estava muito marcante essas formas geométricas no dia a dia dessa
comunidade africana.

Para os professores, é fundamental discutir a questao racial e suas falas foram
demonstragdes de que esses empenham esforgos para conseguir superar os limites

que existem por conta da falta de formacéo sobre o assunto e reconhecem que o



150

trabalho realizado ainda carece de aprofundamento, mas seguem acreditando que
essa é: [...] uma questdo que necessita muito hoje em dia a gente esta falando sobre
iSso, que as pessoas acabam no esquecimento. E a gente precisa estar sempre

abrindo o olho dessas pessoas, principalmente, dos alunos (B1).

4.4.6 ERER - possibilidades de um olhar para o empoderamento feminino

Durante a entrevista os professores também foram questionados sobre um
trabalho com as relagdes étnico-raciais que possibilite 0 desenvolvimento dos estagios
de autoaceitagao, autovalorizagao e autoconhecimento das estudantes negras a partir
de um trabalho pedagdgico com viés afro e afro-brasileiro com intersecg¢ao de género,
bem como os temas seriam necessarios para alcangar esse objetivo. Ressalta-se que
entendimento do conceito de género aqui esta relacionado com a questao da mulher
negra.

Nessa questdo, todos os entrevistados responderam que acreditam nessa
possibilidade, mas que, na visao deles o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido deve
possibilitar o rompimento com os esteredtipos escravocrata que ainda persiste nos
curriculos por conta que:

Tem a questéo da histéria do nosso pais a ndo valorizagdo dessa raga, desse
povo que contribuiu tanto para historia de todo o pais, para a construgdo do
nosso pais. E a histéria da mulher de uma forma geral, que a mulher sempre
foi muito desvalorizada pela sociedade, entdo tem toda essa conquista que

se busca. Quantas pessoas ndo deram até sua vida para conquistarmos os
direitos que existem hoje (B3).

O entrevistado reforgou ainda que, em relagéo ao género, aqui entendida como

a histéria da mulher negra durante as praticas pedagogicas:

[...] é sempre bom contar e ir buscando essa discusséo, tentando aprofundar
essa valorizagdo da mulher, da mulher negra e da mulher em geral. Eu acho
que partiria da histéria, leis, histéria também de conquistas, de lutas eu acho
que seria o caminho (B3).

Na perspectiva de:

Tentar construir, digamos assim, uma tematica que conte tudo o que
aconteceu mesmo no comego, como era antes que muitos negros eram reis
no seu pais de origem e vem para ca para ser escravo. Entdo, tem que ser
tudo contado. Porque muito do que a gente sabe da escraviddo é
basicamente o zumbi que se fala e da princesa Isabel que aboliu a
escravatura. Tirando esses dois temas pouco se aprofunda ou pouco se
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trabalha em escola. Eu, particularmente, é o que eu vejo. Eu néo vejo fora
esses dois temas, eu vejo bem pouco dizer (B6).

Aliado aos aspectos teodricos houve também a perspectiva de algo mais
praticos, entre os quais encontra-se a questdo da identidade étnico-racial e
emocionais no tocante a motivagao a prosseguir os estudos como possibilidade de
desenvolver a confianga como preparacdo para o processo de autoafirmagao da
mulher negra, de acordo com os relatos que se segue:

[...] essa questao da autoestima e essa questdo da identidade. E, mostrando
para eles que apesar dessa realidade ser muito dura, mas, a gente como

professor tenta passar pra eles que é possivel, através do estudo, eles
conseguirem seus objetivos deles (B1).

A gente pode desenvolver um trabalho para que essas alunas desenvolvam
esse empoderamento, as vezes, elas s6 precisam de uma orientagdo para
poder se ver naquela condigdo. A partir do momento que ela se vé naquela
condicéo, ela se aceita naquela condigédo, ela se reafirma e ela vai poder lutar
pelo direito dela. Um tipo de trabalho assim de conscientizagdo (B2).

Para além da perspectiva histérica e de autoestima os resultados da pesquisa
demonstraram que o grupo de professores também se preocupam em evidenciar para
as estudantes a questdo das desigualdades de ragca e de género que ocorre na
sociedade brasileira a qual decorre do modelo cultural que se estruturou no pais e que
tem consequéncia danosas no desenvolvimento sociocultural e econdémico das

mulheres negras conforme ressaltado na fala de Baoba 4 e 5:

Essa questdo da desigualdade, e essa questao do preconceito em si (B4).

A inser¢cdo, como é que as mulheres estdo inseridas no trabalho. A
valorizagdo dessas pessoas no trabalho. Como é que que elas se sentem em
relagéo a cor. Eu ja fago muito essa pergunta também: como vocé se vé. Qual
€ a cor que vocé se classifica (B5).

Entendendo que a tematica étnico-racial e a questdo de género nédo se
resumem apenas em introduzir um novo conteudo nos curriculos, mas trata-se de
problematizar a estrutura social a partir do questionamento das praticas cotidianas de
preconceito, de discriminagdo, a partir da interrogacao das crengas arraigadas no
mundo, os valores comportamentos, estéticas e verdades consensuadas na

sociedade.
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4.4.7 ERER no combate a violéncia contra a mulher negra

Para o questionamento sobre a importancia da ERER no combate a violéncia
contra a mulher se considerou o que Carneiro (2003) chamou de:

[...] forma especifica de violéncia que constrange o direito a imagem ou a uma

representacao positiva, limita as possibilidades de encontro no mercado

afetivo, inibe ou compromete o pleno exercicio da sexualidade pelo peso dos

estigmas seculares, cerceia o acesso ao trabalho, arrefece as aspiragdes e
rebaixa a autoestima (Carneiro, 2003, p. 122)

Em que segundo a autora esse tipo de violéncia € invisivel, mas que:

[...] contrai saldos negativos para a subjetividade das mulheres negras,
resvalando na afetividade e sexualidade destas. Tal dimens&o da violéncia
racial e as particularidades que ela assume em relagdo as mulheres dos
grupos raciais ndo-hegeménicos vem despertando analises cuidadosas e
recriacdo de praticas que se mostram capazes de construir outros
referenciais.

Nesse sentido, as indagagbes que se fez aos/as entrevistados/as foi na
perspectiva de entender como encontra-se o pensamento reflexivo dessas pessoas
sobre as realidades que envolvem as mulheres negras e se esses acreditavam na
perspectiva da pratica pedagodgica sobre o viés racial e de género como instrumento
no combate a violéncia contra a mulher.

No tocante as respostas dos/as entrevistados/as, essas indicaram que eles
reconhecem a importancia do trabalho com tema da mulher negra e compreendem as
problematicas sobre a realidade desse seguimento populacional, ao tempo em que
acreditam na importancia da educagao escolar a partir do trabalho sobre as questdes
que envolvem situagbes de injusticas e opressao sobre a mulher. Em que ficou
evidenciado que o entendimento sobre o trabalho pedagdgico com abordagem sobre
a mulher deve gerar mudangas na consciéncia das pessoas.

Tem que ter. E a base. Eu acho que tem sim que ser trabalhado em sala de
aula e é um trabalho belissimo tem que falar, tem que existir (B4).

E que,

[...] esse tipo de trabalho na escola ajuda a alertar, a conscientizar, a fazer
acontecer realmente o direito, principalmente, o direito de todos, como todo
direito de todos, principalmente, nessa essas relagbes étnico-raciais a
questao da mulher negra, essa sociedade que a gente vive que é uma
sociedade extremamente machista (B2).
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Na opinido de Baoba 6, o trabalho na linha de combate a violéncia contra a
mulher deve ser realizado de forma mais ampla uma vez que essa realidade envolve,
[...] ndo s6 da mulher negra. Mas contra todas as mulheres, porque o0s dados
estatisticos s&o bem cruéis mesmo com oS negros e os moradores de periferias, sGo
0S que morrem, sdo 0s que sdo agredidos (B6).

Para os entrevistados o trabalho deve ressaltar a questdo do respeito e da
valorizagcado da mulher, aliada a conscientizagao delas em sua capacidade de assumir
diversos papéis e os direitos que a ela tem sido negado ou minimizado na sociedade
de forma a favorecer a essas mulheres a capacidade de se reconhecer em sua
importancia e fortalecé-la em sua luta por igualdade, o que significa romper com
padrbes e comportamentos sociais que corroboram com a exclusao feminina.

Conforme demonstra a fala de Baoba 5:

Quando elas conhecem, quando elas sabem seus direitos, quando elas se
empoderam mesmo do que é delas, da forca que elas tém, acho que isso
deixa elas mais fortes.

Acerca dos possiveis temas que devem ser trabalhados esta: [...] a valorizagédo
da mulher negra, [...] a questao do respeito como todo [...] essa questao das diferengas
[...] (B3).

Do ponto de vista do ensino as praticas pedagogicas poderiam ser realizadas,
[...] desenvolvendo oficinas de aprendizado na escola como nas voltadas para essa
questdo do racismo (B2).

E que,

Trabalhando esses conceitos na escola a gente permite com que as
estudantes comecem a perceber o papel dela no contexto social, o poder dela
na sociedade. Ela comega a perceber que ela é negra e tem todo direito como
qualquer outra mulher, ndo é uma classe a parte, é como qualquer outra
mulher. Entdo, ela com atividades assim na escola, a gente percebe que ela
comega a questionar, comega a perceber que tem esse direito, comega
mudar, até a forma de visualizar o problema e se esta diante de um problema
ela comeca a se fazer respeitar (B2).

E seguiu afirmando que:

[...] esse tipo de trabalho na escola ajuda a alertar, a conscientizar, a fazer
acontecer realmente o direito, principalmente, o direito de todos, como todo
direito de todos, principalmente, nessas relagbes étnico-raciais, a questao da
mulher negra, essa sociedade que a gente vive que é uma sociedade
extremamente machista (B2).
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Trabalho que na opinido de Baoba 5 trara um ganho significativo para as
mulheres uma vez que: “Quando elas conhecem, quando elas sabem seus direitos,
quando elas se empoderam mesmo do que é delas, da for¢ca que elas tém, acho que
isso deixa elas mais fortes” (BS).

No entanto, para os entrevistados a problematica da violéncia atravessa varios
seguimentos populacionais, dentre as quais encontra-se também as mulheres e que
nesse sentido, a pratica educativa libertadora deve primar por alcangar ndo somente
as mulheres negras, embora reconhegam que os dados estatisticos evidenciam que
0S negros sao em numero maior em relacdo as mortes violentas e as agressoées; o
que justifica agdes permita que os individuos se reconhegam como serem
historicamente excluidos para que possam perceber a importancia da luta por uma
vida digna.

A crenga dos entrevistados € que:

[...] um tipo de trabalho assim de conscientizagéo, as vezes, a gente abre a
percepgdo do estudante, ele diz olha eu nao tinha percebido que eu sou assim

e que partir do momento que eu me aceitar, as coisas, vdo comegar a ser
mais facil comigo em relagdo aos outros [...] (B2).

A narrativa dos entrevistados demonstra que ha uma consciéncia por parte dos
professores sobre a importancia de desenvolver um trabalho pedagdgico na escola
que envolva a tematica da mulher negra. Para eles, esse tipo de trabalho pode se
constituir como alternativa para o processo conscientizagdo das mulheres sobre seus
direitos e consequentemente a consciéncia leve a transformacéo das realidades por
que passam esse seguimento populacional.

Em relacdo a essa questdo, Ribeiro (2016, 102) chama atengdo sobre a
necessidade evidenciar as questdes relacionadas a mulher negra e afirma que:

[...] o siléncio em relacéo a realidade das mulheres negras ndo a coloca como

sujeitos politicos. Ressalta ainda que a combinagéo de opressbes coloca a

mulher negra num lugar no qual somente a interseccionalidade permite uma
verdadeira pratica que nao negue identidades em detrimentos de outras.

4.4.8 Educagao das relagdes étnico-raciais e a pratica pedagogica impulsionada pela

Lei n® 10.639/2003 — entre avancos, barreiras e desafios

Pensando a ERER no ambito da Lei 10.639/2003, a qual se constitui em um
icone no contexto da educacado antirracista no Brasil, também foram inclusos

questionamentos sobre o conhecimento acerca dessa lei e como essa pode se
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constituir como uma realidade no contexto das instituicbes escolar na educagéao
basica, cujo objetivo foi saber se ha o cumprimento legal do preconizado nesse
instrumento normativo em relagao ao seu conteudo na promocao da ERER na escola
e sobre possiveis desafios, limites e barreiras no processo de inclusdo da tematica
étnico-racial na EJA.

Os resultados demonstraram que do grupo de professores entrevistados,
apenas dois acreditam n&o haver barreiras para o trabalho com ERER a partir da Lei
10.639/2003, de acordo com o trecho da fala de Baoba 3 e 4. Em que o fato da maioria
dos estudantes da escola publica ser constituida por pessoas negras, para Baoba 4,
essa realidade faz com que as barreiras inexistam no contexto escolar. De acordo o

que consta no fragmento das entrevistas a seguir:

Eu acredito que ndo exista nenhuma barreira nao (B3).

[...] eu acredito que nao ha barreiras, até porque o numero de alunos negros
nas escolas publicas é maior. Entdo assim, néo acredito que existem
barreiras, nao (B4).

Para os demais professores entrevistados, sao varios os limites e dentre os
desafios encontram-se a falta de institucionalizacdo de uma politica publica de Estado,
um curriculo minimo, diretrizes curriculares com temas a serem desenvolvidos e apoio
da gestao.

Sobre o processo de implementacao da Lei n® 10.639/2003, Baoba 1 acredita

que:
Esta faltando um pouco mais de politica publica em relagdo a isso. é preciso
que a essas leis, essas diretrizes, elas sejam ampliadas para que os direitos

possam ser instalados. [...]Jé preciso que haja um avango nesse movimento
de luta pela implantacdo de novas politicas (B1).

Baoba 2, afirma que:

[...] se houve um avancgo, houve minimo, porque a politica publica direcionada
para essa tematica vocé nao ver isso na pratica. Vocé ver muito nos discursos
dos gestores quando assumem, mas na pratica vocé ndo ver (B 2).

Ressalta ainda que existem:

Varias barreiras. Comega em relacdo ao apoio que a propria escola tem que
dar. Nem todos os profissionais, trabalham para poder desenvolver um
trabalho conjunto, colaborativo [...] existem sempre aqueles profissionais que
néo conseguem socializar, ndo conseguem fazer parte para desenvolver um
trabalho visando essa tematica, visando facilitar a aprendizagem. Néo tem.
Entdo, esse é um dos limites. Outro limite é o proprio sistema que nao da



156

essa formacgao para profissionais, o sistema ndo entra com essas politicas
publicas [...] (B2).

Baoba 4, acredita que houve avango no processo de implementagao Lei
10629/2003 e que esse fato pode ser visto pelo: [..] numero de negros nas
universidades, vocé vé que aumentou muito. Entdo assim, a gente querendo ou néo
a gente esta corrigindo esse lado obscuro da historia [...] (B4).

Para Baoba 5, esse € uma tematica que:

A gente escuta muito mais quando tem eventos para professores do que se
faz, se escuta em sala de aula. [..] a gente ver em um Congresso para

professores, ai fala-se muito, mais do que trazer realmente para a sala de
aula, para o cotidiano.

Na pratica o que ocorre € que: Vocé ver muito nos discursos dos gestores
quando assumem, mas na pratica vocé néo ver (B2).

Problematica da auséncia de diretriz local para o trabalho sobre a ERER é
ressaltada por Baoba 5, que afirma que, além de ver o assunto apenas em evento as
abordagens realizadas encontram-se distante da realidade da sala de aula da EJA
uma vez que:

[...] a gente ndo consegue trabalhar o assunto em sala de aula com tantos
detalhes da sala de aula, eu ndo consigo, porque, assim, eu ndo tenho
formagdo que me preparou pra isso. Quando tem um evento na SEMED,
quando tem uma Mostra Cultural, ai é que se fala nisso, pelo menos é quando

eu vejo. Eu ndo vejo muito trazendo esse tema para escola, nem preparando
os professores para isso. A gente tem que buscar (B5).

Para além da falta de institucionalizagao de politicas e diretrizes curriculares
locais, a resisténcia e o preconceito por parte de alguns professores também se
constitui em uma barreira para que haja avango no trabalho com a ERER. Nesse
sentido, o racismo institucional vai se constituindo como uma realidade de
desinteresse e que dificulta a efetivacao do trabalho com a tematica étnico-raciais nas
instituicdes escolares o que na opiniao de Baoba 4 e 5 se deve ao fato de que:

Tem a questdo ideologia politica, formagdo do professor, a questao do
interesse mesmo (B5).

Tem gente também que é resistente ao tema. Tem gente que é muito
preconceituoso (B4).
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4.4.9 ERER e a pratica pedagogica na EJA — estratégias e configuracdes possiveis

Todavia, mesmo diante das dificuldades e desafios institucionais para a
realizacdo do trabalho pedagdgico com a ERER, alguns professores seguem
esperancgosos e acreditam que o trabalho ndo pode parar e apontam que é necessario
estabelecer algumas estratégias para prosseguir com o trabalho.

Como uma das estratégias encontra-se incluir liderangas do movimento negro,
para que esses se facam presente a partir de uma agenda de trabalho para intensificar
ainda mais a luta por novas politicas e uma educacdo antirracistas conforme
demonstra trecho da fala de Baoba 1 o qual afirma que apesar dos desafios:

[...] @ gente vai construindo, plantando essa semente na cabega dos nossos
alunos. A gente vai tentando quebrar essas resisténcias, o caminho é esse.
[...] as discriminagGes da sociedade brasileira sGo grandes contra 0s hegros,
ndo s6 com o0s negros, mas com os indios, eu acho como um todo. Entao
assim, é preciso que haja um avango nesse movimento de luta pela

implantagdo de novas politicas. E preciso mais liderangas negras para que
movimento se torne um pouco maior e mais continuo.

Outra saida encontrada pelo grupo de professores que se sensibilizam para o
trabalho com as relacbes étnico-raciais € o trabalho colaborativo em que os
profissionais buscam unir forcas para superar o racismo institucional e conduzir
praticas que viabilizem um processo de conscientizagcdo dos estudantes, mas outros
preferem o isolamento no sentido de evitar se comprometer com a causa dai nao
realizar nenhum trabalho com a tematica em sua pratica pedagogica dentro da escola
€ 0 que demonstra a fala de Baoba 2.

Tem, geralmente, o grupo que esta socializando os trabalhos fazem isso
constantemente, todas as aulas, esta sempre tocando [...], mas é como eu
disse, com aquele grupo de professores que esta trabalhando junto,
colaborativamente. O grupo que néo esta trabalhando colaborativamente a
gente néo percebe. Quando vocé se dirige a esse grupo de professores que
procuram fazer as coisas, isoladamente, ai vocé, muitas das vezes, nao é

bem-visto, ndo é bem recebido. Mas é com o grupo que esta trabalhando
junto, ai esta sempre constante (B2).

Quando questionados/as sobre como tornar a Lei n° 10.639/2003 uma
realidade no sentido de promover um trabalho sobre a ERER, as respostas variaram
em que se defendeu estratégias como:

[...] voltar nas escolas alguma disciplina voltada para esse segmento.
Também junto com escola e outros seguimentos, promoverem projetos

voltados, ndo s6 para os negros, mas os indigenas como um todo. [...] ter
mais projetos voltados ao empreendedorismo para a gente trabalhar também
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essas questbes da natureza racial da desigualdade que a gente sabe que é
bastante esquecida nas escolas. Disciplina de estudos étnico-raciais, que no
caso deveria ter que costumava trabalhar a histéria (B1).

Resgatar bem a historia,

[...] ter um trabalho mais marcante em sala de aula [...] deveria existir um
trabalho mais concreto, deveria existir um. Deve ter, eu acho, que até uma
proposta do MEC. Mesmo assim, na minha visdo a gente deveria trabalhar
mais essa questao da arte, essa questao da histéria do Brasil (B4).

Trazer temas assim para debates, para fazer uma aula diferente. Uma aula
que eles comecem a pensar essa analise critica mesmo (B5).

[...] estar no curriculo teria que ser um problema um projeto de estado e de
prefeitura [...] as diretrizes [...] como se deve trabalhar as questbes étnico-
raciais de ideologia de género neste periodo [...] (B6).

Nesse sentido, na percepcao dos professores o trabalho com a ERER seria
possibilitar:

O aluno participar de eventos aqui na escola, promovido pela escola ou

promovido por outras instituicbées. O aluno participar e ele mostrar que ele é

capaz de realizar alguma coisa, como trabalho, ai sim a gente percebe como

ele se ver produtivo, ele se vé pertencente aquele grupo, como ele se vé como

uma pessoa, como um ser humano, onde vive, que faz parte de uma etnia,
mas que é valorizado (B2).

No sentido de compreender as condi¢gdes para o desenvolvimento do trabalho
com ERER foi questionado sobre o apoio da gestdo local para a realizagado das
praticas pedagogicas antirracistas na escola, de um modo geral os professores
responderam que a escola se constitui em um espaco aberto para o trabalho com
variadas abordagens conforme se observa na fala de Baoba 1: A escola, gracas a
Deus, ela permite com que nés professores possamos trabalhar de forma integral
todas as abordagens.

Contudo, sobre o trabalho com a ERER, a escola apoia a realizagao de agdes
na escola, no entanto, as iniciativas do trabalho tém sido dos professores, conforme
afirma Baoba 2:

[...] as acbes a direcdo e coordenacdo apoiam, mas as iniciativas sdo dos
professores, desses professores que estao imbuidos em fazer um trabalho
visando a diversidade, visando a relagdo racial e tal. Mas é iniciativa dos
professores, ai elas apoiam até na medida do possivel, mas a iniciativa ndo
parte delas|...] A iniciativa é desses professores que faz esse trabalho
colaborativo. Ai elas apoiam e vamos fazer no dia, elas dizem vamos. Elas
apoiam, mas ndo tem a iniciativa da diregdo da escola para fazer esse

trabalho, ndo existe isso. Tem, geralmente, o grupo que esta socializando os
trabalhos fazem isso constantemente |[...].
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Visando a configuragdo de um projeto de intervencdo sobre Praticas
Pedagodgicas Antirracistas coerente com a singularidade da EJA, o qual pudesse
atender as especificidades do grupo no tocante as necessidade e urgéncias em
relacdo a tematica étnico-racial, incluiu-se no roteiro perguntas sobre sugestdes de
estratégias de ensino que pudesse contribuir para o desenvolvimento de atividades
pedagdgicas. Tais perguntas deveriam ser respondidas a partir do que os participantes
acreditam que é necessario e possivel no desenvolvimento de uma proposta coerente
no combate ao racismo e que acreditam ser possivel realizar para o empoderamento
da mulher negra na sala de aula da EJA o que inclui: temas, tipos de abordagens e
metodologias e quando as abordagens deveriam ser realizadas e os possiveis
impactos. As perguntas foram feitas aos professores e estudantes.

Para os professores entrevistados, as tematicas sobre as questdes raciais
devem ser aprofundadas em relagao as questdes histéricas e estruturais da sociedade
brasileira permitindo que haja um maior envolvimento dos estudantes bem como uma
ampliacéo de sua percepgao sobre as raizes historicas que estruturam os processos
discriminatorios e racistas que se reverberam em varios aspectos da vida cotidiana no
seio social e cultural em diversos contextos.

[...] questdo da origem, do que vocé se Vé la dos seus ancestrais. historia,
musica, cultura e as mulheres que se destacaram no mundo. As mulheres

negras que se destacaram no mundo, na politica, no mundo do trabalho que
se projetaram [...] (B5).

Em termos de ag¢des foram elencadas as seguintes propostas:

[...] realizar projeto em sala de aula voltado para esse tema (B1).
[...] textos, discursées, palestrantes (B3).

[...] ser feito trabalhos [...] na area artistica, trabalhos teatrais que vai mexer
com a mobilidade, corpo, expressées, a fala, o texto. [...] pode ser feito
trabalhos de escultura [...] essa questao dele se expressar por palavras aquilo
que ele se aceita ou nédo se aceita (B2).

Colocar no papel oficinas de aprendizagens que os professores venham a
bolar, levar até a diregéo, que ¢é para dire¢do poder tomar pé também (B2).

[...] oficina para trabalhar o racismo, para trabalhar o emprego da mulher
preta, a possibilidade de emprego, a dificuldade que ela tem em conseguir
um emprego, se ela tem subemprego [...] (B2).

[...] alguém que tenha conhecimento aprofundado nisso, [...] para falar sobre
isso para deixar a gente com autonomia para falar sobre isso (B5).
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Percebe-se que dentre os tipos de atividades propostas pelos professores para
serem realizadas com a tematica étnico-racial no contexto da EJA, sdo apontadas
aquelas que permitem os estudantes se reconhecerem como sujeitos ativos e que
possibilitem enxergar sua ancestralidade nos tragos da cultura afro e afro-brasileira e
que fortaleca sua autoestima como ingrediente primordial para sua reabilitagdo e
fortalecimento para resistirem para a luta constante contra o racismo.

Sobre os impactos desse tipo de pratica pedagdgica Baoba 2, afirmou que: [...]
quando se comeca a fazer um trabalho como esse ai ha um tipo de libertagdo, ai eles
comegam a se identificar e a se abrir para novos horizontes.

E continuou dizendo que,

E num trabalho como esse que, as vezes, vocé descobre valores na escola,

que vocé descobre que uma pessoa, que um dos alunos, é um excelente
compositor (B2).

Sobre a forma como devem ser realizadas tais praticas na construgédo dos
saberes acerca da questao racial Baoba 2 acredita que,
[...] é teatro, é escultura, a musica, também danga, sdo estratégias, recursos

que podem ser utilizados para poder trabalhar em sistema de chamar ateng&o
(B2).

E com base em experiéncias vivenciadas com praticas pedagogicas
antirracistas vivenciadas em momentos passados, Baoba 2 afirma que tipos de
trabalhos com esse viés quando:

[...] realizados na escola chamavam atencéo das alunas e deu resultados nas
alunas para esse empoderamento [...]. As alunas, até, hoje. E eu sigo
algumas no Instagram e elas estao, la, se mostrando, se aceitaram, se viram

como mulheres pretas, se aceitaram e transformaram a vida delas, e antes
elas ndo se viam assim (B2).

4.5 ERER na perspectiva das estudantes

Em relagdo a insercao da ERER na EJA na perspectiva das estudantes, as
indagagdes tiveram como objetivo identificar os tipos de abordagem realizada na sala
de aula a partir da tematica racial, bem como existéncia de resisténcia, oposi¢cédo ou
atitudes de apoio a tematica étnico-racial no @mbito da EJA por parte das estudantes.

Ao serem questionadas sobre a importancia da tematica racial no curriculo da

EJA, as estudantes responderam positivamente que consideravam importante e que
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por acreditarem nesse tipo de trabalho como algo relevante para a formagao dos
estudantes, portanto a abordagem sobre o tema racial foi considerada necessaria,
tendo em vista a problematica do racismo presente na sociedade e que na opiniao
das entrevistadas as desigualdades sociais e o racismo precisam ser questionados
conforme afirmou Gérbera 2:
Muito importante para as pessoas entenderem que os negros fazem parte da
sociedade como os brancos e séo iguais, ndo tem pra que essa diferenca.

[...] ajuda a fortalecer as pessoas para enfrentar o racismo, porque eu ja tenho
presenciado muita coisa sobre a discriminagdo da mulher negra. (G2)

Um aspecto importante ressaltado pelas estudantes, foi que a abordagem da
ERER nas aulas ndo s6 deve ser para conhecer a historia, mas também uma a
possibilidade de valorizagdo dos individuos negros, sobretudo o da mulher negra.
Além disso, na visdo das entrevistadas as pessoas ainda tém muito a aprender sobre
a questao racial. Nesse sentido, abordar tema ligados ao racismo € para além de
entender questdes histéricas, deve também incluir um olhar positivo sobre o ser negro
e de possibilitar que esses se vejam representado nos contextos das aulas como

pessoa que tem valor, conforme demonstrado nos fragmentos das entrevistas:

Sim, eu considero, isso é muito importante mesmo. Eu até, em alguma coisa,
eu ja coloco em prética que é pra o professor me explicar melhor para eu
chegar entender, até onde existe esse debate sobre a pessoa negra. Eu
quero mais e aprender mais. Eu amo quando tem essa aula! Eu gosto,
porque, la, é onde eu debato o meu valor, o valor da mulher, valor do ser
humano, o valor do homem. Entéo, la, a gente vé a diferenga que a gente
tem. Entéo, a aula de histéria para mim, € uma aula que me ajuda muito ver
essa parte. [...JEu percebo isso, e até nessa aula que a gente tem, eu gosto
muito de conversar através do assunto que a nossa professora fala isso. [...]
Entéo, quando ela esta dando a nossa aula, eu vejo, ali, eu vejo a mudanga
sobre isso. Antes nao, pois nem tinha cabega para pensar sobre isso. Hoje,
é que eu estou aprendendo a ver essa diferenca em cada aula que eu estou
tendo. Sim. Eu Acredito nisso sim. Eu acredito e dou muita forga. E onde a
gente se sente, no modo de falar, no topo. Que agora a gente tem professor,
gracas a Deus, e onde demonstra que o racismo ali tem que ser quebrado e
a mulher negra se sente mais forte (G5).

Na percepc¢ao das estudantes o racismo € um problema educacional e por isso
deve ser debatido na perspectiva de provocar um aprendizado e consequentemente
uma mudanga atitudinal em relagcdo as praticas racistas que ocorrem no dia a dia,
conforme relatos a seguir a importancia desta tematica se dar pelo fato de que:

[...] os alunos tém muito que aprender sobre iSso pra que ndo possa falar de
forma preconceituosa com ninguém (G11).

Nesse sentido, através do trabalho com a ERER se vai aprendendo como
lidar com o racismo (G15).
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Percebe-se através das narrativas das entrevistadas que, para além da
importancia do tema, elas sabem da urgéncia de intervencdes diante de atitudes
relacionadas ao racismo no contexto educacional e nessa perspectiva a escola exerce
um papel importante para que as interveng¢des sejam realizadas em todo o processo
educativo em Gérbera 13 afirma que: A escola € sim o caminho para tudo isso.

Nessa perspectiva Gérbera 23, ressalta ainda que a importancia do trabalho
pedagdgico com o viés étnico-racial se torna importante. Porque eu acho que elas, a
mulher negra, se sente muito abaixo das outras s6 por conta de cor de pele e ndo é,
eu acho que a gente tem que tratar todos iguais.

Questdes como baixo estima e as desigualdades de género, bem como a
intersec¢ao da cor sao justificativas para que o tema da ERER a partir do viés de
género ganharam motivagdes entre as estudantes entrevistadas, as quais relataram

que esperam que temas como esses tenham maior repercussao na escola.

4.5.1 ERER e género na sala de aula da EJA

As emergéncias sociais relacionadas a diversidade cultural e de género tem
conduzido a educagéao a inserir a reflexdo sobre as tematicas de raga e género na
escola. Em relacédo ao género na educacgao, Dasie e Saraiva (2016, p. 1) ressalta que
pautar esse tipo de reflexdo no contexto educacional se constitui em “uma estratégia
de enfrentamento e desconstrugcdo do sexismo, da homofobia, do machismo, das
violentas desigualdades de género”. Além disso, essa € uma forma de ampliar a
compreensao sobre as diferencas.

Indagadas sobre a inser¢cdo de abordagens de género durante as aulas, de
acordo com o descrito no grafico 4 percebe-se que quase metade das entrevistadas
(13 pessoas) responderam que ja tiveram durante as aulas esse tipo de discussao na
sala de aula. Porém, a outra parte (14 pessoas) respondeu nao ter visto esse tipo de
tema durante as aulas ou nado lembraram se em algum momento foi tiveram tema
direcionada a reflexdo sobre a questdo do género. Das que responderam sim, apenas
trés descreveram o teor das tematicas refletidas as quais se relacionou as diferencas

no mercado de trabalho e sobre o preconceito e discriminagéo.
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Grafico 4 — Abordagem sobre género durante as aulas

Abordagem sobre género nas aulas

= Sim =N&o =Naolembra

Fonte: Autora, 2024.

No tocante a abordagem sobre raga, de acordo com o descrito no grafico 5
observa-se que a questéo racial tem sido mais trabalhada que a de género, em que
mais da metade do grupo que foi entrevistado (15 estudantes), respondeu que os
professores tem abordado a tematica racial durante as aulas, oito pessoas
responderam que nao ha abordagem. Trés disseram nao lembrar se tiveram alguma
aula em que esse tipo de tema tenha sido abordado. Para Gomes (2023, p. 5) dentre
outras questbes a “raga, género” [...] s&o constituintes da realidade social e
pedagdgica na qual toda e qualquer pratica educativa é realizada” e que por se
consistirem em um campo denso deve ocorrer de forma emancipatoria e precisam se

articular com a justica social.
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Grafico 5 — Abordagens de raga durante as aulas

Abordagem sobre Raca

= Sim =N&o = NaoLembra

Fonte: Autora, 2024.

A despeito dos componentes curriculares em que sao realizadas alguma
abordagem sobre raga e género, as repostas explicitam que as abordagens sobre
género e raga apareceram em varios componentes. Porém a predominancia foi nas
areas das ciéncias humanas nos componentes curriculares de Histéria e Geografia,
isso significa que, em tese, embora outras areas ndo desconsidere a tematica o
espaco reservado a tematica racial parece que ainda pode ser pequeno ou inexista

de forma perceptivel pelos estudantes.

Grafico 6 — Componentes curriculares em que houve as abordagens de raga e género

Componente curricular em que houve abordagem

: . . .
0
Sim

m Portugués  m Histéria Geografia mCiéncias B Ensino Religioso

Fonte: Autora, 2024.
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Questionadas sobre a importancia das abordagens sobre a ERER no combate
ao racismo, as estudantes elencam algumas realidades que consideram importante
desse ponto de vista, para elas:

[...] é importante explicar sobre o racismo. Tem que colocar pra frente a
explicagdo sobre o racismo. Muitos alunos que tinham o preconceito, muitas
vezes, porque o fulano tem, eu também vou ter, mas, dai apés a explicagdo
a gente entende e cada um faz suas escolhas, mas néo vai mais pela cabega

dos outros. No caso, a gente ja sabendo, nédo vai falar aquilo que nédo deve
pois ja sabe que néo deve, ja é diferente [...] (G1).

Ainda na percepgao das entrevistadas o trabalho a partir da ERER é:

Muito importante para as pessoas entenderem que os negros fazem parte da
sociedade como o0s brancos e séo iguais, [e que] ndo tem pra que essa
diferenca. (G 2).

E seguiu afirmando que esse tipo de abordagem, [...] ajuda a fortalecer as
pessoas para enfrentar o racismo|...] (G 2).

Sobre a necessidade de trabalho com a tematica racial com a interseccao de
género as justificativas sao: [...] Porque ali, elas vdo se amar mais. Elas vao se olhar
no espelho e vao dizer: “eu sou linda com todo orgulho, vou dar o meu melhor”. Eu
acho que isso dava certo. (G 4)

Nessa direcdo, Gérbera 2 complementa: [...] porque eu ja tenho presenciado
muita coisa sobre a discriminagcdo da mulher negra. (G 2)

No dizer de Gérbera 5, o trabalho com a tematica étnico-racial alinhado com a
questao da mulher negra se constitui em espaco [...] onde a gente se sente, no modo
de falar, no topo. (G 5).

Para as estudantes, o momento da sala de aula é oportuno para o trabalho com
a ERER pois acreditam [...] que agora a gente tem professor, gracas a Deus, e onde
demonstra que o racismo ali tem que ser quebrado e a mulher negra se sente mais
forte. (G5)

O relato de Gérbera 4 ressalta que a escola tem se constituido em um lugar em
que se reverberam praticas racistas, e que em sua opinido nao podia ter racismo numa
sala de aula. [uma vez que] a gente é ser um humano, somos todos iguais.

Porém, as estudantes demonstraram em seus relatos que acreditam e tém
esperanga no trabalho pedagdgico a partir do viés étnico-racial como uma ferramenta
para superacdo do ao racismo em que afirmaram que: Se a gente tiver esse
debatimento com certeza a gente vai vencer essa batalha [...] questdo de racismo,

porque ta vindo muito (G 19).
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E, seguiu afirmando: Eu acredito nisso sim. Eu acredito e dou muita forga. E
através de desse tipo de trabalho se vai aprendendo como lidar com o racismo,
[portanto] eu acho muito interessante [...] (G15).

Os relatos das estudantes entrevistas sobre a ERER interseccionalidade como
a género é importante para o processo de tomada de consciéncia das mulheres
negras tornando-se uma necessidade:

Porque, as vezes, muitas mulheres ndo tém o conhecimento, porque ja
aconteceu comigo que assisti varias palestras, aqui, e mudar alguma coisa

na minha mente. E, eu ndo aceitar certo tipo de coisa comigo e através da
palestra ou uma peca de teatro. (G 6)

[...] Porque eu acho que elas, a mulher negra, se sente muito abaixo das
outras s6 por conta de cor de pele e ndo é, eu acho que a gente tem que
tratar todos iguais. (G 23)

[...] porque as pessoas passariam a ter mais conhecimento sobre essas
coisas. (G 25)

Gérbera 26, afirmou ainda que o trabalho se faz uma necessidade para: [...]
passar para as pessoas, abrir mais a mente das pessoas que tem a mente fechada
pra abrir mais a mentes dessas pessoas.

Para as estudantes entrevistadas, a escola se constitui no espago de
reeducacao étnico-racial na opinido delas os professores sao importantes nesse
processo de intervencdo da ERER em que podem suprir as auséncias, inclusive, da
familia em relacdo a conscientizacao étnico-racial conforme afirma Gérbera 9 em seu
relato a sequir:

Sim, eu digo por mim. Por experiéncia propria, que as vezes a gente escuta,
na aula, através dos professores, conselhos que em casa ndo escuta. Porque
tem muitos pais que ndo ensina a educagao do racismo aos filhos, coisas que

na escola a gente escuta mais. Sobre o direito de todo mundo é igual, mas
nem toda a casa familiar tem esse ensino (G9).

Nessa diregao, Gérbera 13 acredita que: A escola é sim o caminho para tudo
isso (G13).

Na opiniao de Gerbera 11 e 21 a ERER é importante e deve realizado para que

haja o combate ao racismo no espago escolar conforme relatos a seguir:

Porque eu acredito que os alunos tém muito que aprender sobre isso pra que
nédo possa falar de forma preconceituosa com ninguém (G11).

Porque é pra sociedade ver que, perante a Deus e a todos, somos todos
iguais, independente, da cor (G21).
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Segundo Gérbera 4 as manifestagdes do racismo no ambiente escolar se dao
de maneira que:
[...] a gente chega aqui na sala de aula, a gente vé uma pessoa, ai tem gente
que até que se afasta das pessoas porque aquela pessoa é preta e vocé ndo
é. Ta a errado. Portanto, eu acho assim, o trabalho tem que ser feito para

mostrar os alunos que a gente somos todos iguais. Somos todos ser humano.
Eu acho que isso (G4).

Na visdo das entrevistadas, os professores devem prestar mais atencao as
falas preconceituosas na sala de aula para essas estudantes: Alguns professores
passam esse tema, mas outros precisam prestar mais aten¢gdo porque quem sofre o
preconceito, quem sofre com isso nao é de chegar muito e falar. Entao, eles tém que
prestar mais atengéo (G27).

E que o tema deve [...] ser mais discutido essas questées, tanto em sala de
aula, como em ambiente de trabalho, para as mulheres, para que os homens possam
respeitar. Nao s6 as mulheres negras, mas também as brancas, que, as vezes, sofre
também, e muito (G23).

Na percepcao das estudantes cada professor, durante a aula, tirava um
tempinho para conversar mais um pouco sobre isso, explicar mais um pouco sobre

aquele tema, sobre aquela realidade que a pessoa vive no dia a dia (G24).

46 ERER e os temas que devem ser trabalhados durante as praticas

pedagdgicas antirracistas — perspectiva das estudantes

Sobre os temas a serem abordados as estudantes defenderam que:

A histéria, o que a gente vivencia no dia a dia, né? Histéria da gente, se a
gente conviveu com as pessoas negras, como foi como néo foi. Acho que
assim. Acho que a mulher no trabalho. Deveria mostrar mais que noés
mulheres negras podemos tudo (G6).

Mais estudo falando sobre a cor negra. E muita aula explicando mais,
explicando tendo aula sobre essas coisas do racismo (G17).

Na percepcao de Gérbera 21 deve haver: [...] mais explicagdo, levando mais a
sério o tema, essas coisas. Debatendo mais o tema.

Chamou atengéo a questao da beleza como um tema a ser incluso na proposta
de trabalho em que aparece apenas nos relatos de Gérbera 26 e 27 conforme

demonstrado a seguir: as quais afirmam ser importante:
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Reunir e falar sobre tudo. A mulher negra e conversar. Se formasse um dia
de beleza, é uma atividade boa [...] (G26).

Um dia s6 pra elas. Eu acho que seria legal (G27).

Durante a entrevista, foi deixando um espaco para que as entrevistadas
falassem algo que ndo havia sido perguntado, nesse momento as estudantes se
preocuparam em passam uma mensagem positiva de autoestima para as mulheres
como a mensagem proferida por Gérbera 7 que em sua fala pediu:

[...] que essas mulheres negras [...] ndo ligasse pra essas [...] pessoas
racistas. Que elas fossem [...] elas mesmas, porque tem pessoas que quer

botar a gente la embaixo, mas a gente ndo pode ouvir essas pessoas, faz de
conta que ndo houve e vai em frente continuar com a autoestima (G7)

Em relacao a discriminacéao racial, Gérbera 9, demonstrou preocupag¢ao com o
respeito a diversidade presente na sociedade e ressaltou que: [...] queria que as
pessoas tivessem mais consciéncia, entendesse que independente de cor a gente
somos todos seres humanos, ndo importa a cor, nem religido, todos nés somos filhos
de Deus. Isso € o que interessa.

Sobre o respeito as diferengas étnico-raciais, Gérbera 7 acredita que cabe a
escola o papel de:

Ensinar mais, falar com os alunos para respeitar, para aceitar mais as cores
das pessoas. Que cada um tem o seu jeito de ser, e as cores também, isso

que devia falar. Falar um pouco mais, falar mais sobre as oportunidades que
eles tém, falar mais sobre o direito que eles tém (G7).
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5 REALIZAGAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS ANTIRRACISTAS NA EJA:
CAMINHOS E POSSIBILIDADES MAIS ABRANGENTES

No sentido de promover a materializagéo de praticas pedagodgicas antirracistas
na perspectiva decolonial que possibilitasse o empoderamento da mulher negra na
educacao de jovens e adultos, a partir da pratica pedagdgica docente que se realiza
no chao da escola, em que nos valemos da metodologia de oficinas aplicadas ao
ensino da ERER que foram realizadas numa perspectiva de aproximagcao da sala de
aula aos saberes e fazeres que se fizeram potentes a partir da interacdo entre os
sujeitos da comunidade escolar e as vozes de liderangas e pesquisadores
negros/negras.

Na organizagao dessas praticas a investigagao seguiu os preceitos da pesquisa
acao em que Michel Thiollent (1985) recomenda uma ampla e explicita interagao entre
os pesquisadores e envolvidos na pesquisa e que esta nao se limita a uma forma de
acao (risco de ativismo), mas pretende aumentar o conhecimento dos pesquisadores
e 0 conhecimento ou nivel de consciéncia das pessoas e grupos que participarem do
processo, bem como, contribuir para a discussao ou fazer avancar o debate acerca
das questdes abordadas. Assim, com as entrevistas com as estudantes de EJA e os
professores, as consultas a literatura foi se delineando uma proposta de trabalho
coletivo. Os gestores e membros da comunidade também foram inseridos nesse
processo.

Atentamos, também, para como os materiais didaticos, os conteudos e as
atividades realizadas que articulados a partir dos pressupostos do dialogo,
amorosidade e criticidade tratados na teoria pedagogica freiriana contribuiram para
processo de empoderamento da mulher negra da EJA.

A organizagao dos dados se deu a partir das situagdes de ensino apresentadas
nas praticas pedagogicas, ou seja, a partir das diferentes atividades desenvolvidas
com os(as) estudantes, de forma sistematica. A seguir apresentaremos os resultados
e as discussdes as quais dividimos em trés dimensbes Planejamento, Ensino e
Avaliacao.

Porém, o aspecto destacado como fundamental para essa etapa da pesquisa
foi a que considera a pratica pedagogica como sendo [...] “praticas que se realizam
para organizar/potencializar/interpretar as intencionalidades de um projeto

educativol...]” cuja Pedagogia se orienta a partir de:
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[...] uma epistemologia critico-emancipatoria, que considera ser a Pedagogia
uma pratica social conduzida por um pensamento reflexivo sobre o que ocorre
nas praticas educativas, bem como por um pensamento critico do que pode
ser a pratica educativa. (Franco, 2016, p. 537/538).

Nessa perspectiva, as praticas pedagdgicas sado “desenvolvidas como
sustentaculos a pratica docente, num diadlogo continuo entre os sujeitos e suas
circunstancias, e ndo como armaduras a pratica” (Franco, 2016, p. 538) construidas
pelos sujeitos.

No tocante a pratica pedagdgica antirracista, aqui pretendida essa tem se
constituido a partir do pensamento decolonial, perspectiva em se reconhece as
praticas pedagogicas como:

infinitas possibilidades de construgdo de metodologias de luta pela existéncia,
desde a transmissdo de saberes e valores pela oralidade até as estratégias

de enfrentamentos que sdo ensinadas e apreendidas na convivéncia diaria e
coletiva. (Mesquita; Almeida, 2022, 139)

Gomes (2021, p.443), enfatiza que descolonizar as praticas pedagdgicas pode
ir mais além que “Inserir o tratamento da questao racial como uma tarefa da educacéao
escolar [...”], para a autora, esse tipo de pratica “significa, também, assumir que
estamos em um pais racista e que precisamos nos posicionar contra essa realidade”.
No entendimento da autora, no tocante a educacgao brasileira, a perspectiva decolonial
se faz necessario para” [....] entender o racismo ambiguo que aqui se desenvolve, e
se afirma por meio da sua propria negagao”. Perspectiva que possibilita que o racismo
que impera na sociedade brasileira seja diluido nas questdes sociais e econémicas.
Provocando uma certa confusdo acerca dessa questao do racismo em que se atribua
que a discriminagao contra o negro no Brasil ocorra pela questao “social e ndo racial”,
realidade contestada pela autora, pois na perspectiva da decolonialidade o racismo
funciona como um principio organizador das relagdes de poder.

Para Mesquita e Almeida (2022, p. 149) o sentido pedagdgico da
decolonialidade:

[....] ndo se restringe a nenhuma técnica ou instrumental de transmisséo do
saber, nem as praticas formais de uma educacao escolarizada, antes se
estabelece intrinsecas relagdes as praticas de insurgéncia, de sobrevivéncia
e manutengao da cultura, histéria e identidade de povos historicamente
marginalizados.

Nesse sentido, as proposi¢cdes para a pratica docente para a Educacao das
Relacdes Etnico-raciais — ERER foram pensados e organizados de modo que abram

espaco para romper barreiras, mudar paradigmas, dando lugar a novas possibilidades
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pedagogicas que possibilitem o além de transformar as diversidades e relagdes raciais
em conteudo escolar ou em temas transversais antes, deve ser trabalhado na
perspectiva de despertar a sensibilidade de professores e estudantes para
perceberem como as questdes racismo se constitui € se manifesta no cotidiano social
e na escola.

Antes da proposicao das estratégias que seriam adotadas foi importante
realizar um processo de escuta para saber se todos ali concordavam com a
necessidade de desenvolver praticas pedagdgicas que pudesse combater o racismo.
As entrevistas com os professores e estudantes em que se questionou sobre
experiéncias ja realizadas com a tematicas étnico-racial no contexto da escola, bem
como levantamento sobre possiveis propostas que esses acreditavam ser importante
para o trabalho com as ERER na perspectiva de empoderamento da mulher negra.
Nesse sentido, um aspecto importante, foi a observacao do que era manifestado na
fala das estudantes que foram entrevistadas cujos resultados desse levantamento foi
descrito na secao anterior deste trabalho. A intengcéo foi conhecé-las e para que se
planejasse algo que desse conta de suas necessidades no processo de
empoderamento.

Durante as entrevistas sugeriram ideias de temas e atividades que
consideravam que deviam ser proporcionadas e as sugestdes que foram coletadas
foram confrontados com os referencias tedricos utilizados para este estudo que
serviram de base para se montar as estratégias de ensino e o resultado foi a
organizacgao do Projeto de Projetos de Praticas Antirracistas concretizado através do
desenvolvimento de cinco oficinas e que em decorréncia dos resultados do
desenvolvimento das oficinas foi sugerida uma aula de campo para visita ao Quilombo
dos Palmares, um concurso de fotografias com tema sobre o espago do Quilombo e
uma exposicdo denominada de “Noite da Beleza Negra”, momento em que os
estudantes puderam expor as atividades produzidas durante as oficinas e a aula de
campo, concretizada através de desfile, da arte e danca.

A experiéncia que se pretendeu vivenciar esteve relacionada pratica educativa
mais abrangente as quais deveriam possibilitar um processo de mudanga de
comportamento. Para isso foram propostas as agdes visando problematizar praticas
cotidianas de preconceito e de discriminagdo arraigada na sociedade e que se
reverberam na vida dos sujeitos. A centralidade dos questionamentos girou em torno

dos valores, comportamentos, estéticas e beleza tidos como padrées consensuados
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e praticados no dia a dia da sociedade brasileira, buscando permitir os sujeitos
refletirem as raizes estruturais das crengas racistas arraigadas sobre o mundo e a
sociedade como um todo.

Nessa diregao se considerou o que Gomes (2021, p. 444), adverte que sobre o
racismo, e a educacao escolar na linha a decolonialidade que deve contribuir para o
entendimento do

[...] mito da democracia racial, a ideologia do branqueamento, a diferenca
entre manifestagdes de preconceito e de praticas discriminatérias|...] (€) ndo
s6 como temas das nossas aulas [...], mas como praticas sociais que se

expressam na sociedade, na escola, na universidade, no curriculo, no
material didatico e nas relacdes estabelecidas entre os sujeitos da educacao.

Contudo, por ser uma questao que, segundo Gomes (2021, p.445) “mexe com
as nossas subjetividades, valores, historias de vida, crengas, posicionamentos
politicos e epistemoldgicos”, portanto, se constitui como uma dificil em que abordar e
combater o racismo na escola, se constitui em um processo em que “[...]Jestdo em jogo
a formacao das identidades raciais, desde a infancia, construidas no contexto do
racismo”.

Dessa forma, a agdo pedagogica aqui direcionada na linha da decolonialidade
buscou estabelecer um vinculo com a “Pedagogia de (re)existéncia, em que o dialogo
se estabelece como ferramenta pedagdgica, como possibilidade de reafirmacao da
vida, de partilha das proprias dores no processo de cura e cicatrizagao das feridas
causadas pelo racismo”. (Mesquita; Almeida, 2022, p. 149), buscando compreender
as questdes que envolvem os “processos complexos de formacao das identidades
sociais, raciais, com as hierarquias de poder, com o racismo estrutural e epistémico e
as desigualdades raciais e econdmicas” (Gomes, 2021, p.445).

Pensar a questao racial articulada a questdo da mulher se faz importante dada
a realidade do racismo que aliada as herangas do patriarcalismo tem contribuido para
indicadores sociais de desigualdade e violéncia contra a mulher negra de forma
significativa ao longo do processo histérico e que mesmo com os avangos que se tem
conseguido, gragas ao movimento de mulheres, esses nem sempre tem alcangado as
mulheres negras uma vez que, segundo Carneiro (2003, p.1)

As mulheres negras tiveram uma experiéncia histérica diferenciada que o
discurso classico sobre a opressdo da mulher nao tem reconhecido, assim

como nao tem dado conta da diferenga qualitativa que o efeito da opressao
sofrida teve e ainda tem na identidade feminina das mulheres negras.
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A esse respeito Gonzales (2020, p.165) enfatiza que, no que diz respeito a
violéncia simbdlica contra a mulheres afro-brasileiras “o mito da democracia racial
oculta mais do revela “em que na cultura brasileira se articulou um processo de
dominacé&o contra a mulher negra se baseia na distor¢do da imagem da mulher negra
atribuida ao papel de” empregada doméstica” ou de “mulata “em que seu corpo é
evidenciado como produto de exploragao sexual.

Do ponto de vista mundial a realidade sobre a mulher, de modo particular a
partir de 1960 tem apresentado um avanco, em que o movimento feminista em sua
luta contra o machismo possibilitou a mulher conquista sociais significativas. Contudo,
esse movimento de mudanga nao contemplou as mulheres negras que “continua
vivendo em uma situagdo marcada pela dupla discriminagdo” em uma sociedade
marcada pelo machismo e o racismo (Munanga; Gomes, 2016, p.133)

Tal situacédo se justifica pelo fato de que, segundo hooks (2019, 45), “as
mulheres negras estdo em uma posi¢ao peculiar na sociedade”, ndo somente por
estarem na base na piramide ocupacional, mas porque o seu status social é inferior
ao de qualquer outro grupo. Isso significa que esse grupo carrega o fardo da opressao
sexista, racista e de classe. Ndo lhe sendo concedido institucionalmente o papel de
explorador/opressor. Diferente das mulheres brancas e homens negros que embora
vitimados por algum processo de opressao, no caso da mulher branca que sofre pela
questao do sexismo, mas néo sofre o racismo. No caso do homem negro mesmo
sofrendo o racismo, possui o privilégio do sexismo que |hes garante uma condi¢ao do
poder. Essas condi¢des os diferenciam da mulher negra que “no periodo escravista,
atuava como trabalhadora forgada, apos a abolicdo, passa a desempenhar trabalhos
bracgais, insalubres e pesados” (Munanga; Gomes, 2016, p. 133).

Nesse sentido, “no Brasil, em relagdo a mulher negra, apesar dos avangos,
ainda tem muito que mudar”. Em varias situagdes, a mulher negra esta em situages
de subalternidade em geral ocupando espacgos de trabalho como domésticas e
cuidando dos filhos de outras mulheres para que essas possam sair para ocupara
espacgos no mercado de trabalho, o que para as mulheres brancas significou um icone
de modernidade. No entanto, a realidade histérica das mulheres negras demonstra
gue essas ja ocupavam os espacos da rua, do trabalho fora de casa ha muito tempo.
Contudo, o que houve é que a historia e a vida das mulheres negras era invisibilizada,
gue nem mesmo 0 movimento negro nem o movimento feminista Ihe davam devida

ateng&o as suas causas.
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Nesse contexto, surgiu o movimento feminista negro que se deteve a
questionar essa invisibilidade e a levantar o debate em prol de pautas especificas das
mulheres negras como a educagao, saude, trabalho e outras. Porém, na atualidade,
observa-se que essas mulheres demandam mais do que a escolarizagdo, demandam
redes sociais de apoio mais ampla com a¢des que contemplem as varias dimensdes
da vida humana.

Uma vez que histéria das mulheres negras, e suas vivéncias sao interpretadas
politicamente como opressdo, como negagdo de direito, em que o processo de
desumanizacgdo, conduzem a exclusdo desse seguimento populacional. Portanto,
assumir uma proposta educacional que inclua o debate sobre a perspectiva da mulher
negra é antes de tudo um ato politico que deve conduzir ao exercicio de emancipag¢ao
e libertagdo, em que se busque refletir sobre a situagdo da mulher negra, um pouco
de sua historia e lutas em prol de uma igualdade que lhe garanta uma cidadania plena
como sujeito social que tem exercido um importante papel da sociedade brasileira na
preservacgao da cultura e do saber ancestral.

O direito ao conhecimento deve assumir um sentido politico como contribuigdes
para concretizacdo dos ideais de emancipacao e libertagdo. Devolver a elas a
humanizacao, uma vez que a elas foram negados direito ao estudo e escolher voltar
a estudar com essas idades representa uma responsabilidade muito grande uma vez
que sua realidade de familia, trabalho e outros lhe desafia todos os momentos a fazer
uma escolha nada facil portanto estudar deve ser algo que Ihe possibilite viver uma
realidade que empodere para que se faga sentir que valeu a penas. Nesse sentido, o
coletivo de professores foi conclamado a direcionar o pensar um fazer pedagogico
que contemplasse questdes e saberes que conduzisse ao reconhecimento da mulher
negra enquanto sujeito social, suas singularidades e desafios.

Considerando que inserir a questao politico pedagogica da questao racial na
escola significa como diz Gomes (2005, p.152) “alterar valores, a dindmica, a logica,
o tempo, o espago, o ritmo e a estrutura das escolas]...],” bem como oferecer
“[...Jsubsidios aos professores, coloca-los em contato com as discussdes mais
recentes sobre os processos educativos, culturais, politicos”. Nessa direcdo, a
estratégia adotada para a organizagdo do trabalho pedagdgico foi incluir a
participacdo de liderangas do movimento negro e pesquisadores que toparam
participar conosco de agdes educativas como oficinas de turbante, oficinas de cabelo

afro e rodas de conversa que envolvem a tematica racial através do Projeto de
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Praticas Antirracistas na EJA. A questao fundamental nessas oficinas se constituiu em
torno da inovacao nas formas em que ocorreu o ensino e aprendizagem a partir de
um processo em que:
A poténcia criativa reinventa as formas de vida e os sentimentos de pertencga,
que atravessam as representagdes de si. Os gritos e siléncios, os ditos e
cantarolados, narram as proprias histérias. As vozes-negras que aqui ecoam

reivindicam sentidos outros quando o assunto é a propria comunidade.
(Mesquita; Almeida, 2022, p. 140)

Dessa forma, trazer as liderangas e pesquisadores negros para debater a
tematica étnico-raciais dentro da escola, através dos encontros pedagdgicos
antirracistas, teve como propdsito a troca de experiéncia e de saberes entre com os
sujeitos e o reconhecimento da luta e do trabalho dessas pessoas na valorizagao da
cultura afro-brasileira.

Vale salientar que, essa iniciativa n&o significou considerar que a
responsabilidade de discutir a tematicas racial deve-se a exclusivamente as pessoas
negras, mas por reconhecer a potencialidade formativa que o movimento negro possui
e que, em detrimento as fragilidades de formagao que os professores demonstraram
durante as entrevistas, pensamos que a parceria entre escola e as liderangas negras,
seria relevante sobretudo em relagdo as contribuicées no ressignificar dos olhares e
atitudes em relagdo ao negro e na desconstrugcdo de esteredtipos racistas, que
principalmente no campo da educacgéao se faz necessario, principalmente, no processo
de reconhecer o negro como sujeito de conhecimento e dos conhecimentos estéticos-
corporeos produzidos pela comunidade negra em que “os saberes dizem respeito néo
somente a estética da arte, mas a estética como forma de sentir o mundo, como
corporeidade, como forma de viver o corpo no mundo” (Gomes, 2017, p.79).

Nessa perspectiva, houve ainda a questao do tempo e do espacgo escolar que
precisou ser negociado em um processo de ressignificacdo para que houvesse a
participacdo de toda a comunidade escolar nas atividades desenvolvidas o que de
certa maneira quebrou a rigidez.

Nessa dindmica ndo houve por parte dos professores nenhuma resisténcia,
eles demonstraram compromisso com a causa € nao sé apoiaram, mas estiveram
envolvidos em todas as agdes desenvolvidas durante o projeto. No entanto, o grupo
de estudante, sobretudo o grupo dos que se dizem evangélicos, por varias vezes se
colocaram em uma posi¢ao de resisténcia. Algumas pessoas, ao chegar no espago

em que estava ocorrendo as oficinas das praticas pedagdgicas antirracistas se



176

retiravam e iam embora e ficavam criticando a escola por estar promovendo aquele
tipo de acéo, que do ponto de vista deles a escola ndo deveria trazer para o debate o
saber estético-corporeo produzidos pela comunidade negra organizada. Atitude que
ja se era esperado, devido ao racismo que existente no contexto da sociedade
brasileira 0 qual se manifesta em atitudes como a de rejeigdo ou de negacao ou de
indiferenga como em muitas das situagdes em que o préprio estudante negro em uma
atitude de negacgao apresentou-se indiferente ao que estava ocorrendo e até agiu com
gozacao e contestacdo numa tentativa de intimidagdo. Tais atitudes exigiu que o
dialogo com esse grupo fosse ainda maior no sentido de aumentar o engajamento.
Em contrapartida, um grupo maior de estudantes negros abragcaram a ideia e
sentiram-se incluidos, e identificaram-se com a perspectiva em que a tematica foi

abordada a partir de uma autoimagem positiva do ser negro.

5.1 Socializagao de saberes sobre a corporeidade e valores africanos que

mobilizam orgulho e empoderamento da estética e beleza negra

A intervencdo, como ja descrita anteriormente, foi gestada para acontecer de
formato de oficinas, mas que no decorrer das atividades surgiram outras propostas
tais como: aula de campo seguido de um momento de produg¢des inspiradas no tema
da beleza negra.

O propésito educacional esteve relacionado a emancipacao das estudantes a
partir do desenvolvimento dos estagios de autorreconhecimento e autovalorizagéo
com finalidade de desenvolver o pensamento critico como ferramenta de
transformacao social, tendo os como plano de fundo agdes educacionais relacionadas
a histdria, a cor, estética, a cultura e valores afro e afro-brasileira na perspectiva do
empoderamento e o fortalecimento da identidade negra, bem como na defesa dos
direitos humanos, o respeito as diferengas e o combate ao racismo e a discriminagao

Embora, durante as atividades, puderam estar presentes, homens e mulheres,
o foco da pesquisa foi o empoderamento da mulher negra, por conta disso algumas
das acgdes foram direcionadas para elas e as entrevistas feitas para avaliar os efeitos
das praticas se direcionaram ao publico feminino, mas, precisamente, as que se
consideraram negras que participaram da etapa diagndstica, cujo objetivo foi
identificar os elementos que possibilitam o empoderamento das mulheres negras e do

conhecimento sobre a cultura africana e afro-brasileira, a partir de uma dinémica
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metodoldgica que respeite as particularidades dos sujeitos da EJA e que possibilite as
participantes se reconhecerem em suas raizes identitarias afro, e o despertar de sua
consciéncia critica sobre o racismo enquanto elemento estruturante da sociedade
brasileira.

As oficinas que descreveremos a seguir foram categorizadas por tematica a
partir do objetivo proposto em cada uma delas. As trés primeiras oficinas foram
ministradas por liderangas e profissionais ligadas ao movimento negro, as demais

foram desenvolvidas pela pesquisadora juntamente com os professores da escola.
5.1.1 Oficina 1 — Cultura afro, empoderamento da cor, orgulho ancestral

Essa oficina se referiu as abordagens sobre a identidade, o racismo e a
discriminacao racial, contou com uma organizagdo para mobilizar as mulheres da EJA,

como evidencia a figura 1.

Figura 1 — O convite para a oficina 1

Oficinas
Praticas Pedagdgicas
Antirracistas na EJAI

18 de maio 2023 - 18h

Local: Escola Municipal Suzel Dantas - Maceié-AL

PR

oA

Fonte: Autora, 2023.

Para ministrar esse momento foi convidada a graduanda em dancga Lucélia
Thayna Souza da Silva que, durante sua apresentagao, se identificou também como
membro do Candomblé em que assume a fungcéo de Ekedy e é iniciada nessa religido.

Os trabalhos foram divididos em trés momentos, o primeiro foi a exibicdo do

filme curta-metragem “Dudu e o lapis cor da pele”, disponivel na plataforma do
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Youtube. Segundo palestra sobre o Turbante e o terceiro se constituiu da parte pratica
de se Turbante.

A iniciativa de comegar a execugao deste projeto pela exibicdo do filme “Dudu
e o lapis cor da pele”, se deu por entendermos a importancia de antes de adentrarmos
na realizagdo das praticas pedagdgicas voltadas a desconstrugdo do pensamento
colonial na escola, devemos reconhecer a importancia de promover um dialogo
aberto acerca dessas questdes do racismo no ambiente escolar e dirimir duvidas
sobre a questido da identidade com o coletivo de estudantes, professores e com toda
a comunidade escolar.

O filme tem duragao de dezoito minutos e seu conteudo registra a histéria de
um menino que, durante uma aula de educacéao artistica, a Professora pede para
pintar um desenho como um lapis cor da pele. A indagagao da professora desperta
questionamentos no garoto sobre de qual tom de pele a professora se refere.

No filme, os questionamentos do “Dudu” conduzem o menino estudante sair
procurando a cor que se refere ao “tom de pele”. Entao, a partir de sua imaginagao
criativa se aventura pelas ruas da cidade na busca pelo tom de pele que o lapis
representa. Enquanto isso, a mae do garoto que apds saber sobre as indagagdes da
professora em relacéo a questao do lapis cor da pele, vai até a escola para discutir
sobre a situagao que segundo ela é uma forma de racismo que seu filho sofreu na
escola. Durante a conversa, surge a noticia de que o menino “Dudu”, tinha fugido o
que fez a mae sair desesperada a procura do filho. Neste momento, no filme, sao
trazidas varias cenas que evidenciam as formas de racismo ocorrida no dia a dia da
sociedade e as situacdes de desigualdades sociais e violéncia sofrida pelas pessoas
negras no Brasil, sobretudo no tocante a exclusao social evidenciando as situagoes

de moradores de rua e da violéncia policial contra os jovens negros.
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Imagem 1 — Exibic&o do filme Dudu

Fonte: Autora, 2023.

A perspectiva do filme, evidenciada na postura e questionamentos da méae do
Dudu, se constitui em uma linha de conhecimento trazida pelo movimento negro de
que “a identidade negra passa a ser tematizada de um outro lugar][...] que no Brasil,
ser negro e ser negra e afirma-se enquanto tal € um posicionamento politico e
identitario que desconforta as elites e os poderes instituidos” (Gomes, 2017, p.70/71).
Nesse contexto, a pratica oportunizou os participantes a identificarem como o racismo,
enquanto elemento estruturante da sociedade opera de forma perversa e catastroficos
no cotidiano para a populagao negra, essas que sofrem todos os dias com a violéncia
e desigualdades sociais. Perspectiva que segundo Gomes (2023, p.71), tem sido
compreendida por conta das denuncias feitas pelo Movimento Negro o qual tem
conseguido, segundo a autora, “expandir a politizagdo da raga e da identidade negra
para lugares nos quais elas antes ndo eram consideradas ou eram invisibilizadas”
(p.71).

Tal foi a postura de Lucélia que, apds a exibicdo do filme, ponderou suas
consideragdes sobre a identidade negra, iniciando com seu relato de experiéncia
como uma mulher negra, jovem negra de 27 anos, mae e residente na periferia. Falou
de suas origens, atuagao académica, social e profissional. Por meio de uma roda de
conversa, a palestrante estimulou aos participantes a refletirem sobre a situagao da

negritude no Brasil e com base nas cenas do filme Dudu os/as estudantes foram
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trazendo relatos de experiéncias de suas vidas que se relacionava com o que haviam
assistido no curta metragem exibido.

As pessoas relataram situagdes de racismo sofridas por elas proprias, ou que
presenciaram em ambientes familiares ou de trabalho. Os relatos foram contados de
forma emocionante pois a medida que iam relatando a histéria as pessoas
relembraram os fatos ocorridos que nesse momento vieram as lagrimas. Chamou
atencdo que, a maior parte desses depoimentos foram de maes, que relataram
situagbes em que seus filhos sofreram racismo, inclusive dentro da propria casa,
segundo relatos. Deram énfase na forma violenta com que os fatos ocorreram e
trouxeram a tona todo o sofrimento, a dor e o sentimento de indignacdo com a
perversidade com que os fatos ocorreram, bem como os transtornos que o racismo
traz para a vitima.

As estudantes, enfatizaram em suas falas os efeitos do racismo a saude mental
das pessoas, o que segundo elas tem levado ao adoecimento do tipo depresséao,
situacao que segundo as participantes nao so atinge a vitima, mas toda familia acaba
sendo afetada.

Em relagao a questao da identificacdo da cor da pele, foi interessante que, apos
o filme, os/as estudantes se sentiram em duvidas em como se expressar no que se
referia a cor da pele, observamos que algumas utilizaram o termo “a cor morena’,
mas falavam como que estivessem em duvida de como se referi a de forma adequada,
e nesse sentido identificamos fala como essa: “meu filho é moreno, é negro” o que
expressou de que ser negro ndo é uma condi¢cédo dada, a priori conforme afirma Santos
(2021, p.115) mas que segundo a autora, € um processo em que precisa:

[...] tomar consciéncia do processo ideolégico que, através de um discurso
mitico acerca de si, engendra uma estrutura de desconhecimento que o
aprisiona numa imagem alienada, na qual se reconhece. Ser negro é tomar

posse dessa consciéncia e criar uma nova consciéncia que reassegure 0
respeito as diferencas e que reafirme uma dignidade alheia a qualquer nivel

de exploragéo (p.115).

Assim sendo, essa atividade pedagogica desenvolvida a partir do filme se
constituiu com instrumento propulsor de imagens que, inseridas no ambiente escolar,
conduziram aos debates sobre racismo, discriminagcdo, preconceito, bem como
questdes histéricas que estruturam os lugares que os negros ocupam hoje. Além
disso, proporcionou os sujeitos a pensarem sobre suas proprias realidades e a

refletirem acerca das diversas situacdes vivida em seus contextos, sendo nesse caso,
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desafiados a se percebe-se em sua identidade ndo s6 na maneira de enxergar-se
COMO Negro pois isso ja € muito claro para aquelas pessoas que sentem o racismo na
pele em seu dia a dia, mas no desenvolvimento de mecanismo que o fortalecesse na
luta contra o racismo, conforme evidenciado na fala de Gérbera 8 que em seu relato
sobre o encontro que a empoderou afirmou que: “Foi o primeiro que teve um video do
Dudu. Eu me senti mais forte, mais experiente porque eu ja vivi muitas situagées assim
no dia a dia”.

Seguindo nessa dire¢cdo, o segundo momento dessa pratica se constituiu de
uma palestra sobre o Turbante, momento em foi dado continuidade ao processo de
esclarecimento sobre a identidade do negro e os mecanismos de resisténcia da
populagado negra, da relagdo com a ancestralidade africana realizado a partir do relato
historico sobre o Turbante Imo Gélé como elemento da cultura africana, nomenclatura
que tem seu significado em loruba ligado ao “saber ancestral’. Segundo Lucélia, o
“ato de se adornar com o turbante traz um saber ancestral’. Nessa perspectiva, a
palestrante, buscou trazer suas raizes historicas e familiares com frases afirmativas
sobre o que o turbante representava em sua vida e na de sua familia. Evidenciou
ainda os processos de discriminacdo que as pessoas, em geral, sofrem ao fazerem
uso do turbante.

Em relacdo ao preconceito relacionado ao uso do Turbante pela populagao
negra, Lucélia ressaltou que esse é tdo perverso que chega ao ponto das pessoas
nem poderem usar um “pano” na cabecga que, logo s&do taxados de forma pejorativa
de “macumbeiros”. Por conta disso, esse saber por muitos e muitos anos foi um “saber
ancestral” escondido nos Terreiros.

Na atualidade, devido ao movimento de negros e negras em um processo de
autoafirmagao da cultura afro, o Turbante se tornou um icone de expressédo dessa
cultura, tornando-se uma moda. Contudo, na opinido de Lucélia, essa moda deve
servir para empoderar e valorizar os sujeitos e ndo apenas sujeita-los a folclorizagao
de seus elementos histéricos e culturais.

Na ocasido teceu uma fala sobre o empoderamento da mulher negra a partir
do uso do turbante, em que nesse caso, o turbante se constitui como uma coroa,
buscando nesse momento evidenciar os elementos da histéria a partir dos aspectos
magistrais dos reis e rainhas africanas. Nesse sentido, a partir do histérico do turbante,
a palestrante, buscou tratar os aspectos da histoéria do povo africano para além da

escravidao sofrida por eles.
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Essa visado politizada da histéria afro deixou profundas marcas dentro dessa
proposta pedagodgica em que a ideia foi trazer luminosidade ao resgatar a imagem da
identidade negra de forma positiva. No Brasil, a histéria da negritude, tem sido
marcada por um processo de negacgao de seus aspectos histéricos e culturais antes
de sua chegada ao territorio brasileiro. Em geral, o contexto enfatizado sobre o povo
africano ocorre de forma negativa. A presenca da populagdo negra é tratada, na
maioria das vezes, da visdo colonialista escravocrata, visdo que, infelizmente, se
constitui sistematizagdo ideologica utilizado como elemento explicativo para a
diminuicdo dos sujeitos dessa etnia e para justificar as desigualdades sofridas por
seus descendentes no Brasil (Munanga,2020).

Sobre o contexto e o uso do Turbante no Brasil da Silva (2018, p. 128)
descreveu em seu artigo que:

[...] o uso de Turbantes por mulheres negras vem como afronta,
reconhecimento, estética de resisténcia, afirmacao cultural e narrativas orais
ao quebrar esteredtipos e padrdées impostos por uma sociedade racista. Além
dos Turbantes, a oralidade faz parte do processo de formacdo da cultura
negra, e na didspora salientamos a necessidade de manter essas raizes,
diante ao processo de apagamento historico e exclusdo social. Em relacao
as mulheres negras, brasileiras e africanas, propde-se a reflexdo acerca do

uso de Turbantes como um elemento empoderado, utilizado para além da
estética, como meio de afirmacéo cultural e resgate ancestral.

Nessa direcao, a fala de Lucélia deixou claro que o uso do Turbante, para além
da moda, representa a memoria e a ancestralidade africana que nao foi esquecida e,
portanto, continua viva na memaria de seus descendentes. Trazendo para a questao
religiosa, o Turbante, tém a fungao de proteger o sagrado que habita em cada um(a),
mas que além do sagrado existem outros saberes que precisam ser guardados como
o saber de cozinhar, de cuidar e ensinar, enfim em todo o movimento ancestral
africano que se faz presente no cotidiano possibilitando o vivenciar a cultura africana.

Trazer o relato de sua experiéncia sobre sua experiéncia religiosa com o
Candomblé, durante o debate foi interessante, pois a forma como a questdo foi
abordada foi importante na medida que se possibilitou a identificagcdo dos estudantes
tem o Candomblé como referéncia religiosa fato evidenciado na fala de Gérbera 27:
“Eu acho que aquela oficina de turbante, aquela questao que a Lu traz, o que ela
passou, e também por conta do candomblé, eu acho que me identifica porque eu tenho
parentes assim. Sou desse meio”.

A o relato de Gérbera 27 traz uma perspectiva interessante que é o lugar de

fala que no dizer de Ribeiro (2019, p.7) se refere ao lugar social que as mulheres
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negras ocupam, nesse perspectiva é importante que mulheres negras autodefinidas,
evidenciem suas experiéncias a partir de um olhar de si mesma e de forma criativa
desenvolverem falas, pensamentos a partir do lugar de marginalidade que ocupam na
sociedade de forma a refletir diferentes perspectivas sobre os corpos negros que
contradiz com a visao colonialista (Ribeiro, 2019, p.7). O que nessa atividade
pedagdgica possibilitou que realizar um trabalho em que o conhecimento adquire um
significado real e que dialoga com a realidade do estudante

Seguindo nessa diregao, apos explicagdo do histérico sobre o Turbante, os
presentes puderam fazer indagagdes, perguntas para dirimir possiveis duvidas sobre
o tema. Chamou atencgao que a maioria das perguntas estiveram ligadas a esclarecer
a relagédo do Turbante com o Candomblé. Entendendo que aquelas perguntas vinham
carregadas de preconceito, a palestrante, de maneira sabia e afirmativa, buscou
pautar suas as respostas na tentativa de desfazer esteredtipos racistas dando
visibilidade a historia e cultura do Turbante como indumentaria usada em diversos
lugares e por varias culturas, momento em que ressaltou o uso dessa indumentaria
pelos adeptos do Islamismo.

Em relagao a realidade brasileira, Lucélia focou, sua fala na perspectiva de que
se o Turbante chegou ao Brasil pelos africanos, ou seja, se esta ligado a cultura
africana, ndo tem como desvincular o uso desse das manifestagdes afro nos diversos
campos sejam, culturais, sociais, politicos ou religiosos que tenham a Africa como
referencial, uma vez que diante do processo de escravizagdo e do apagamento
cultural o uso do Turbante se constitui em um simbolo de resisténcia e afirmacéo da
cultura africana.

Na sequéncia, partiu-se para a pratica de turbantar, momento que se iniciou
com a explicacao dos tipos de tecidos e tamanhos que podem ser utilizados para fazer
os Turbantes, os varios tipos de amarracdes e a forma de prendé-lo e modelar na
cabeca.

Neste momento, foi feito o convite ao publico participante, varias pessoas se
prontificaram como voluntarias, porém, devido ao horario, sé foi possivel atender
quatro. As demais pessoas puderam acompanhar a pratica na tentativa de aprender
a fazer as amarracgdes, os diferentes modelos e tamanho que foram diferentes em
cada uma as voluntarias. E foi interessante que para cada tipo de amarragéo havia
uma representagdo especifica, mas que de forma geral estdo relacionados a

resisténcia da cultura africana numa postura de insurgéncia e conexdao com a
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ancestralidade nos processos de transformacdo social e empoderamento da

populagao negra.

Imagem 2 — Oficina de turbante - momento préatico

Fonte: Autora, 2023.

Para essa pratica foi utilizado tecidos de cores e tamanhos diferentes, alguns
cor unica e outros coloridos, todo material foi cedido pela ministrante da oficina. A

imagem 2 e 3 traz essa pratica.

Imagens 3 e 4 — Confecgao do turbante — momento pratico

Fonte: Autora, 2023.
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Durante a oficina, algumas estudantes demonstraram que estavam se sentindo
bem em estar participando daquele momento o evento ocorreu em um clima de alegria

e muita afirmacgéo da negritude.

Imagens 5, 6 e 7 — Momentos finalizacdo do turbante e exibigao no patio da escola

Fonte: Autora, 2023.

A felicidade por participar daquele momento foram visiveis entre olhares o
sorriso estampados no rosto das voluntarias que apds a confecgao dos Turbantes
fizeram questao de pousar para fotos. Na percepcédo das estudantes essa pratica
oportunizou potencializar os conhecimentos agregando novos repertérios de
aprendizagens consigo mesmo, com 0 outro que se revela numa perspectiva em que
o ensino emerge do encontro do que é proposto e o que se traz na memdria
transformando-se em uma aprendizagem significativa como se pode ver nos relatos
das Gérberas (16,10,28) que em uma atitude de identificagdo com essa pratica
pedagdgica disseram:

Eu achei muito interessante o turbante, até eu tentei fazer em minha cabeca
e em minha netinha. (G 16)

[...] porque eu ndo uso turbante, eu uso pano, mas eu sou da Africa. (G 28)
Quando a moga do turbante veio e falou aquilo tudo, deixou bem claro as

coisas. Os videos também ajudaram muito. Porque sé a gente ver ndo é
bastante, o importante é a gente ver a realidade. (G, 10)
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5.1.2 Oficina 2 — Embelezamento com empoderamento consciente da beleza afro-

brasileira

A realizacdo dessa pratica contou com a participacdo da Profissional Dayse
Maria Lins Batista, proprietaria do Afro estudio Negra Beleza, localizado no Bairro do
Salvador Lira — Maceio — AL. A acao ocorreu em 24 de maio de 2023, no patio da
escola. O objetivo da atividade foi construir uma identidade étnico-racial negra a partir
do cabelo crespo e desconstruir estigmas preconceituoso e discriminatorio em relagao
a beleza negra tendo como plano principal promover o reencontro com a autoestima

a partir dos elementos ancestrais africanos. A figura 2 apresenta a programacao.

Figura 2 — O convite para a oficina 2

Oficinas
Praticas Pedagdgicas
Antirracistas na EJAI

24 de maio 2023 - 19h

Local: Escola Municipal Suzel Dantas - Maceis-AL

Fonte: Autora, 2023.

A proposta pedagodgica dessa atividade, foi desenvolvida a partir da criagao de
um espaco de relato de experiéncia em que a cultura afro e a corporeidade negra no
tocante ao cabelo afro pudesse ser vista de forma positiva, de forma a combater os
esteredtipos negativos que tem se perpetuados no imaginario social e cultura
brasileira sobre o cabelo crespo (Gomes, 2003)

A acao foi composta por dois momentos, o primeiro foi uma palestra sobre o
embelezamento com empoderamento consciente da beleza afrobrasileira, em a
palestrante iniciou falando de sua experiéncia pessoal com cabelo crespo que, na sua
infancia viveu momentos de sofrimentos por conta dos estereotipos negativos que por
ser a unica da familia que tinha o cabelo crespo era passava por muitas criticas
negativas. Seguindo a palestra Dayse conduziu sua narrativa buscando articular

educacgao, cultura e identidade negra, realidades que segundo Gomes (2003, p. 171)
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consiste em falar de “processos densos, movedicos e plurais, construidos pelos
sujeitos sociais no decorrer da historia, nas relagdes sociais e culturais. Processos
que estdo imersos na articulacao entre o individual e o social, entre o passado e o

presente, entre a memdria e a historia”.

Imagem 8 — Momento da palestra sobre embelezamento com empoderamento da beleza

afrobrasileira

Fonte: Autora, 2023.

Esse momento foi realizado a base de reflexdes em que foram debatidas as
questdes lidadas as “representag¢des construidas em nossa sociedade sobre 0 negro,
sua estética, sua ascendéncia africana e as formas como estas se misturam com
situagdes de racismo, discriminagao e preconceito racial “(Gomes, 2003, p. 172)

Na sequéncia, seguiu falando sobre as questdes historicas relacionadas as
raizes afro e afro-brasileira com reflexées acerca da corporeidade e estética negra em
que buscou esclarecer a légica perversa do branqueamento que ocorreu na sociedade
brasileira e como esse processo interfere na construgdo da identidade do negro no
Brasil.

Com intuito estimular a valorizagdo da mulher negra por intermédio das ag¢des
de fortalecimento de disseminacéo de ideias sobre a perspectiva da beleza negra a
partir da identificacdo dos estigmas racistas sobre o cabelo crespo e as raizes do
preconceito contra esse tipo de cabelo. A palestrante dirigiu questionamentos acerca

das “representagdes, ideologias e formas de conceber os padroes de beleza e
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fealdade que acabam por eleger um determinado padrao estético e corporal como
superior” (Gomes, 2017, p. 80).

Durante a palestra, a narrativa da palestrante deixou o grupo inquieto pois
muitas das pessoas que ali estavam acabaram se identificando com aquela realidade
por terem vivido algo igual ou semelhante e passava a ter uma identificagcdo com a
fala da palestrante.

O segundo momento se constituiu de uma atividade pratica de cuidados com
os cabelos crespos, a qual foi iniciada com orientagdes sobre como fazer para cuidar
desse tipo de cabelo, os diferentes tipos de textura e os de cremes adequadas para
cada uma. Foi interessante como a maior parte dos estudantes acompanharam
atentamente a palestra. Ao abrir espaco para o debate varias foram as pessoas que
buscaram intervir no sentido de tirar duvidas sobre a textura de seus cabelos e qual a
melhor forma de cuidado com os cachos.

Durante as orientagcdes de como cuidar dos cabelos, se manteve o cuidado de
observar a questao do custo e os produtos que tém preco mais acessivel.

Foi visivel a felicidade das pessoas que tem cabelos cacheados que, apés a
palestra, sentiram-se ainda mais conscientes da importancia de sua atitude politica de
manter seus cabelos naturais como forma de assumir sua negritude. Algumas dessas
estudantes se colocaram como voluntarias para passarem por uma sessdo de
embelezamento que incluiu: corte e fitagem do cabelo e ainda receberam orientagbes
sobre o cuidado capilar para manter os cabelos saudaveis e com cachos soltos e bem
definidos.

A palestra também chamou ateng¢do das pessoas que passaram por processo
de quimica para alisar seus cabelos. Porém essas, ficaram receosas em se
pronunciarem, sobretudo as que fizeram uso de quimica a base de formol,
demonstravam arrependimento por ter realizado tal procedimento. Essas estudantes
se coloram interessadas em retirar a quimica para voltar a ficar com os cabelos
cacheados.

Percebeu-se que toda aquela vivéncia possibilitou a constituicao de referenciais
femininos negros positivos e demonstrou que esse tipo de agdo se constitui em
instrumento para o despertar da consciéncia relacionadas a historicidade e ao vinculo

com a ancestralidade. As figuras 9, 10, 11 e 12 sdo amostras da oficina 2.
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Imagens 9, 10 e 11 — Oficina da técnica de fitagem

Fonte: Autora, 2023.

Imagem 12 — Momento de exibi¢do de resultado da técnica de fitagem

Fonte: Autora, 2023.
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Imagem 13 — As participantes da oficina — resultado da fitagem

Fonte: Autora, 2023.

Imagem 14 - Voluntarias participantes da oficina de técnica de fitagem de cabelo

Fonte: Autora, 2023.

5.1.3 Oficina 3 — Valores civilizatérios afro-brasileiros - Eu, o Outro e a Cultura

Popular

Realizada em 01 de junho de 2023, essa pratica foi ministrada pelo Professor
Dr. Prof. Dar Bruno Rogério Duarte da Silva - UNEAL/ SEMED-Maceio, que aceitou
partilhar o estudo por ele realizado durante sua trajetoria doutoral tese que teve como

campo de estudo os elementos da cultura popular advinda da ancestralidade africana
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numa perspectiva decolonial em que buscou romper com a tendéncia folclorista,
preconceituosa e estigmatizante dos saberes populares afrocentrado. O obijetivo
principal dessa agao foi realizar de forma critica e reflexiva uma aprendizagem
significativa sobre a expressdes, diversidades culturais originarias das comunidades

e da cultura popular presente no dia a dia da sociedade brasileira.

Figura 3 — Convite e programacao da oficina 3

Oficinas
Praticas Pedagégicas
Antirracistas na EJAI

01 junho de 2023 - 19h

Local: Escola Municipal Suzel Dantas - Maceié-AL

Com oficina de misicas e dangas da cultura
- popular '

Ministrante: Prof Dr Bruno Rogério Duarte da
Silva - UNEAL/ SEMED-Maceio

Organizagao/Coordenagao:

Doutoranda Maria Cristina C. Oliveira - PPGENT UNINTER |
Dr.* Joana Paulin Romanowskl - PQ 1D
Professora Titular - PP ‘ JUNINTER
Ll L

Fonte: Autora, 2023.

Esse momento foi iniciado com a apresentacao do tema desfolclorizagcdo da
cultura popular afro-brasileira, que foi tema da pesquisa de doutorado do ministrante
da Oficina Professor Dr. Bruno Rogério que buscou evidenciar a tese de que a
perspectiva de taxar a cultura popular de folclore faz parte da politica hegemonica que
se reverbera na sociedade brasileira na perspectiva de subalternizar a culturas
advindas dos povos africanos.

Nesse sentido, a intengao de iniciar os trabalhos da oficina debatendo o tema
da desfolclorizagao da cultura popular, foi uma forma de desconstruir os estigmas,
preconceitos e discriminagao da cultura popular que ao longo do processo histérico
sofreu com a desvalorizagao de suas manifestagdes e isso porque em geral, o racismo

que estrutura a sociedade brasileira, a todo tempo busca retirar o poder que emana
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da ancestralidade africana expressa em todas as areas, inclusive na arte e na cultura
popular dos povos originarios e africanos. Mas que, essas culturas, ao longo do tempo
tém resistido, porém sao vitimas de muito preconceito e por isso precisam ser
desmitificadas para que sejam de fato valorizadas.

Na sequéncia o palestrante voltou sua fala ao tema central da oficina que foi
“valores civilizatérios afrobrasileiro eu o outro e a cultura popular”, em que tomou como
base as definicbes estabelecidas por Trindade (2006) a saber: a oralidade, a
ancestralidade, a circularidade, a religiosidade, a corporeidade, a musicalidade, o

cooperativismo/comunitarismo, a memoria, a ludicidade e a energia vital (axé).

Imagem 15 — Projecao da palestra realizada

VALORES Clva (12 , wlos
AFROBRASILETROS: £U,0

QUTROE A CL 'u 7

POPULAR

Fonte: Autora, 2023.

. A metodologia utilizada pelo Professor Bruno foi interativa e buscou evidenciar
o protagonismo dos/as estudantes que todo a tempo, foram incentivados a se
manifestarem através de falas e agdes praticas que emergiam do contexto da tematica
e da fala do palestrante. Dessa maneira, o tema trabalhado através da arte decorrente
da cultura popular e do cotidiano pessoal dos(as) estudantes. As pessoas puderam
compartilhar experiéncias, estéticas sensiveis e significativas a partir dos valores
civilizatorios afrobrasileiros. Ao mesmo tempo, foram sendo realizadas criticas sobre
a postura da sociedade acerca das hegemonias culturais relacionando a questao de
raca, classe e género em que se marginaliza a cultura afrobrasileira expressa nas

manifestacdes populares e na vida das pessoas negras.
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A todo momento, a palestra foi intercalada com elementos e expressdes
ligadas a religiosidade e cultura popular que se fazem presentes na musica, nas

dangas comemorativas, no artesanato e literatura brasileira.

Imagem 16 — Amostra de produgdes artisticas da cultura popular

Fonte: Autora, 2023.

Imagem 17 — Roda para reflexdo dos valores civilizatérios afro-brasileiros

Fonte: Autora, 2023.

A roda de reflexao sobre os valores civilizatérios afro-brasileiros e se constituiu
importante para que os/as participantes pudessem pensar suas vidas a luz das
herangas ancestrais africanas que estao inscritas na memdaria, no modo de ser, na
musica, na literatura, na religiosidade, na gastronomia, na cor da pele, enfim sobre a
afrodescendéncia que marca e permeia o cotidiano cultural do povo brasileiro em suas
diversas dimensodes. A roda foi formada pelas pessoas que aceitaram o convite
langado aos participantes e ao entrar na roda as pessoas recebiam uma tarjeta de

cartolina em que estava escrita os valores em que as pessoas foram motivadas a tecer
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comentarios sobre cada um dos valores e como potencializa-los em suas proprias
vidas e no cotidiano da EJA.

Dando continuidade se iniciou as oficinas de musica e danca popular em que
os participantes puderam vivenciar a brincadeira do Jaragua e burrinha Zabilim em
que envolvidos pelos valores da musicalidade e corporeidade foram contagiados pela
alegria de cantar, dancar e sorrir 0 que se constitui como aspectos marcante da cultura

afrobrasileira e consequentemente da brasilidade.

Imagem 18 — Momento da brincadeira do Jaragua durante a oficina com musica e danga da cultura
popular

Fonte: Autora, 2023.

Imagem 19 — Momento da producéo da brincadeira do Jaragué e da Burrinha Zabilim durante a
oficina com musica e danca da cultura popular

Fonte: Autora, 2023.
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O dialogo se constitui como um marco dos encontros pedagoégicos antirracistas,
um ato produzido numa perspectiva “relacional [...] circular, intersubjetivando-se mais
e mais” (Freire, 1987, p. 11), a exemplo da realizagdo da oficina de danga e musica
popular (imagem 17) que ficou marcado pelo “dinamismo de sua subjetividade
criadora” (Freire, 1987, p. 11). A produgao da brincadeira do Jaragua (imagens 18 e
19) favoreceu o envolvimento com os/as estudantes e contribuiu para se estabelecer
um comunicagao a partir do olhar, do gesto de afeto, do acolhimento e possibilitou um
ambiente de intensidade emocional de forma espontanea, em que conexdes com o
outro permitiu surgir processos de respostas dos/as estudantes que foram se
reconhecendo e o engajamento foram sinais visiveis de que é possivel, no contexto
da EJA, desenvolver praticas pedagodgicas antirracistas de forma a estabelecer
“relagdes em que consciéncia e mundo se ddo simultaneamente” (Freire, 1994, p. 46).

Nesse sentido, a interagcao que aconteceu durante o desenvolver do trabalho
pedagogico realizado nessa oficina nao se baseou apenas na troca de ideia, mas em
uma perspectiva dialégica que no dizer de Freire (1993, p.11): “fenomeniza e
historiciza a essencial intersubjetividade humana”, a qual é relacional e, [...]" ninguém
tem iniciativa absoluta. Antes se concretiza numa dindmica em que, “os dialogantes
“admiram” um mesmo mundo; afastam-se dele e com ele coincidem; nele pdem-se e
opdem-se. Vimos que, assim, a consciéncia se existéncia e busca se perfazer”.

Isso porque

O dialogo n&o é um produto histérico, é a prépria historicizagdo. E ele, pois,
0 movimento constitutivo da consciéncia que, abrindo-se para a infinitude,
vence intencionalmente as fronteiras da finitude e, incessantemente, busca
reencontrar-se além de si mesma. Consciéncia do mundo, busca-se ela a si
mesma num mundo que € comum; porque € comum esse mundo, buscar-se
a si mesma é comunicar-se com o outro. O isolamento ndo personaliza

porque nao socializa. Inter subjetivando-se mais, mais densidade subjetiva
ganha o sujeito (Freire, 1993, p.11).

Nessa direcdo, observou-se que durante as atividades os/as estudantes,
sobretudo os adultos e idosos se identificaram com o trabalho e o momento se tornou
um verdadeiro espaco de memdria ancestral e de vivéncia alegre e feliz sobretudo no
momento da oficina de danga e musica popular.

A vivéncia da brincadeira do Jaragua e da burrinha Zabilim (imagens 18 e 19),
para além do divertimento promoveu um aprendizado significativo através da
ludicidade. A brincadeira contou com a participacdo do publico que com muita

animacgao entoava a musica “Zabilim tim, tim, tim, tim, tim, tim (bis)” para a entrada da
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burrinha Zabilim, e a musica “chegou, chegou, ja chegou o Jaragua. O bichinho é
bonitinho ele sabe vadiar” para a entrada do Jaragua, brincadeiras que contou com a
participacao ativa de estudantes da EJA.

As aprendizagens acerca dos elementos da cultura popular e sua relagdo com
os valores civilizatérios afro-brasileiros, se constituiram em uma oportunidade
memoravel de reviver momentos que se ligava as historias pessoais e coletiva um
verdadeiro evento social e cultural, cujas demonstragdes foram de que os estudantes
“estavam ansiosos para derrubar os obstaculos ao saber e dispostos a se render ao
maravilhamento de aprender e reaprender novas maneiras de conhecer que vao
contra a corrente” (hooks, 2017, p. 63) e “do pensar auténtico e ndo no sentido da
doacédo, da entrega do saber”, mas na crenga nas pessoas € na ‘|...] crenga no seu
poder criador” (Freire, 1993, p.40).

Contudo, chamou atencdo atitude dos mais jovens e de algumas pessoas
evangelicas que apresentaram um comportamento de desinteresse e em alguns
casos manifestaram rejeigcdo ao trabalho que estava sendo realizado. O fato é que
segundo Vargas Gil Souza (2004, p. 58) “nosso tempo se desenvolveu sob o impacto
da ciéncia, da tecnologia e do pensamento da racionalidade instrumental que teve
origem na Europa dos séculos XVII e XVIII” e que “tudo passa a ser dividido, medido
e calculado para se chegar a sociedade do progresso”. Contexto em que a cultura
popular por muito tempo foi vista como sendo menor e sem valor. Além de evidenciar
uma cultura racista e preconceituosa que cada vez mais permeiam a sociedade e se
faz presente nos espagos escolares através das atitudes discriminatérias. Portanto,
como afirma Gomes (2003, p. 77) é preciso entender que,

[...] tratar, trabalhar, lidar, problematizar e discutir sobre educagao e cultura
negra no Brasil € assumir uma postura politica. De forma alguma as relagbes
culturais e sociais entre negros e brancos em nosso pais podem ser

pensadas como harmoniosas, democraticas e diluidas nas questbes
socioecondmicas (Gomes, 2003, p.77).

E que além disso,

Discutir sobre a cultura negra também exigird de nés um posicionamento
sobre o que realmente queremos dizer quando apelamos para a construgao
de projetos e praticas multiculturais]...] € nos direcionara a um compromisso
politico explicito diante da questdo racial, entendida aqui como
indissoluvelmente ligada ao conjunto de questdes sociais, culturais, histéricas
e politicas do nosso pais (Gomes, 2003, p. 77).
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Por isso que, pensando a escola como um lugar social e que portanto esta
sujeita a esse tipo de situagdo, ao buscar transgredir nesses espagos estamos
sujeitos, como afirma bell hooks (2017), a ser rejeitado, por isso longe de pensar em
afirmacéo imediata embora “a sala de aula continua sendo o espaco que oferece as
possibilidades|...]” (hooks, 2017, p. 23), no entanto, “existe muito mais tens&o no
contexto de sala de aula diversa, onde a filosofia de ensino € baseada na pedagogia
critica” (hooks, 2017, p. 59).

Em contrapartida, houve uma efetiva demonstracdo da aprendizagem
significativa por aqueles/as que se deixaram envolver com a pratica ali desenvolvida,
0s signos trazidos durante a vivéncia daquela acao trouxe a tona elementos culturais
que fizeram ou fazem parte do cotidiano de alguns dos sujeitos, ao tempo que
puderam ressignificar valores que falavam da vida do passado, presente e do futuro a
partir do cuidado consigo mesmo, com o outro e com a natureza, bem como o respeito
a historicidade e memaria como fator preponderante para o rompimento da visdo da
cultura popular para além de algo folclérico, mas que essa se manifesta e se traduz
como poder ancestral de um povo que silenciosamente mantiveram viva sua
identidade através das manifestagdes culturais e que deve ser resgatada numa
perspectiva de protagonismo e transformacéao social por ser uma forma de resisténcia
e de modo de vida que garante as pessoas a possiblidade de viver em plena liberdade
e dignidade humana.

Nesse sentido parafraseando hooks (2017, p. 50) como educadores/as,

Somos chamados a renovar nossa mente para transforma as instituicbes
educacionais — e a sociedade — de tal modo que nossa maneira de viver,

ensinar e trabalhar possa refletir nossa alegria diante da diversidade cultural,
nossa paixao pela justica e nosso amor pela liberdade.

5.1.4 Oficina 4 — Racismo ambiental

Ainda envolto aos Valores Civilizatérios afro e afro-brasileiros, essa subsecao
tematica esteve relacionada aos debates sobre as condigdes de vida da populacao
negra, as iniquidades e determinantes ambientais e sociais como manifestagdo de um
racismo estruturante conduz a populagao negra viver em situagoes de vulnerabilidade
social a qual se constitui e se reverberam nas condigbes de saude, educagao e

trabalhos desse seguimento populacional.
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O momento foi proposto, organizado e conduzido pela pesquisadora em
conjunto com a equipe pedagogica da escola e envolveu as areas das ciéncias
humanas, linguagens e o componente curricular “educagéo e mercado de trabalho”,
cujos docentes estiveram presente e contribuiram com a condugdo do processo
formativo de forma interdisciplinar e dentro de cada area do conhecimento buscou-se
interligar os conceitos e as linguagens.

Inicialmente, foi exibido um video intitulado “racismo ambiental” que se
encontra  disponibilizado no canal “preto” disponivel no  Youtube

https://www.youtube.com/watch?v=hTRuVRXLwz0.

Imagem 20 - Video sobre racismo ambiental — imagem de abertura

1 RACISMO
MBIENTA

>

Fonte: Autora, 2023.

Logo apds a exibicdo do video, foi aberto o debate trazendo para o centro
questionamentos sobre o racismo gerado pelo sistema capitalista em seus processos
de exclusao da populacao afro, desde o periodo colonial até o processo pos aboligao
e 0 as crises ambientais decorrentes dos processos de globalizagdo econdmica
(Pacheco; Faustino, 2013).


https://www.youtube.com/watch?v=hTRuVRXLwz0
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Imagem 21 — Video racismo ambiental imagens sobre a problemética gerada pela falta de acesso a

agua
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Fonte: Autora, 2023.

A proposta do trabalho foi promover momentos de reflexdo, em que os

estudantes a partir do que viram nas imagens exibidas no video pudessem pensar a

partir na realidade social em que vive a populacdo negra. O debate foi interessante

sobretudo no que diz respeito a ideia do que seja o racismo, em que se buscou ampliar

a visdo do que é racismo que para além de acgoes, pode se manifestar nas situacoes

de injustigas sociais e ambientais que impactam de forma negativa sobre a vida dos

grupos étnicos vulneraveis como no caso da populagdo negra (Pacheco; Faustino,

2013).

Imagem 22 — Video racismo ambiental imagem sobre a questao relacionada o consumo consciente e

a sustentabilidade ambiental
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Fonte: Autora, 2023.
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A discussao sobre o racismo aliou também a questao de o consumo consciente
partir da realidade vivida por catadores de residuos sdlidos e o trabalho das
cooperativas de reciclagem que se constitui na atualidade como uma forma de
sustentabilidade da populagdo em vulnerabilidade, como no caso da populagao negra.
Nesse sentido, a agdo teve o proposito despertar a consciéncia dos(as) estudantes
sobre o cuidado para além dos processos ecologicos a fim de refletir sobre os
problemas sociais, econémicos e culturais que conduzem a populagdo negra aos
processos de exclusdo social na atualidade, bem como pensar a reciclagem como
possibilidade de inclusao, sustentabilidade ambiental e econémica no contexto atual.

Foi interessante que esse foi um dos momentos também interativo e contou
com a participacédo ativa de toda a comunidade escolar, que apdés o debate pode
participar de a oficina com material reciclavel em que foi proposto um trabalho
artesanal com garrafas de vidro e recipientes de manteiga, material trazido pelos
professores e estudantes, uma vez que avisados previamente buscaram trazer os
materiais basicos e o restante do material a escola providenciou.

Durante o processo de feitura dos artesanatos foi dada uma explicagcédo e
algumas propostas de materiais que poderiam ser feitas, mas que logo em seguida foi
dada total liberdade aos estudantes que tiveram a liberdade de criar algo a partir do
que consideraram possivel com o que se dispunha de material e a ideia de cada
estudante, mas que na maioria dos trabalhos os/as estudantes buscaram relacionar
os artigos produzidos com a tematica racial, inclusive o colorido dos tecidos. Os
materiais de residuos foram trazidos pelos estudantes e professores(as), os demais

materiais como, cola, tinta, tecidos, fitas e outros foram disponibilizados pela escola.

Imagem 23 — Comunidade escolar reunida no patio da escola durante a oficina de material reciclado

Fonte: Autora, 2023.
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Imagem 24 — Estudantes do primeiro periodo e sua professora na produgao de artesanato com
material reciclado

Fonte: Autora, 2023.

Imagem 25 — Produg&o de boneca negra com garrafa de vidro

Fonte: Autora, 2023.
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Imagem 26 — Porta-doce feito com recipiente de manteiga

Fonte: Autora, 2023.

Imagens 27 e 28 — Jarros confeccionados com garrafa de vidro

Fonte: Autora, 2023.

A africanidade foi demonstrada através das cores vibrantes e floridas
estampadas nos tecidos usados para cobrir e enfeitar os recipientes reciclaveis
durante a confecgao artesanal de jarros e outras produgdes que foram surgindo da
criatividade dos/as estudantes. Chamou atencéo confecgdo de boneca negra feita

com garrafa de vidro e enfeitada com os tecidos estampados (imagem 25) o que
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demonstrou o reflexo das reflexdes sobre a negritude durante as atividades
pedagdgicas realizadas anteriormente.

A oficina contou com o envolvimento de toda a comunidade escolar e varios
foram os comentarios positivos acerca do que havia sido desenvolvido naquela
oportunidade. Os participantes ficaram satisfeito por poderem expor sua criatividade,
muitas pessoas ja trabalham com artesanato o que favoreceu a interagcdo e a
identificagcdo com o tema. Os que diziam n&o possuir habilidades para tal trabalho
puderam receber ajuda dos mais experientes. Nesse sentido, pode-se dizer que o
trabalho resultou no que bell hooks (2017, p. 58) chamou de “comunidade de
aprendizagem” em que:

O sentimento de comunidade cria a sensagdo de um compromisso partilhado
e de um bem comum que nos une. Idealmente, o que todos nds partilhamos
€ o desejo de aprender — de receber ativamente um conhecimento que

intensifique nosso desenvolvimento intelectual e nossa capacidade de viver
mais plenamente no mundo.

5.1.5 Visita a Serra da Barriga, antigo Quilombo dos Palmares — espago de memaoria

e resisténcia

Como resultado das oficinas de praticas antirracistas realizadas a comunidade
escolar foi aos poucos envolvendo-se e propondo outros momentos como esse desta
subsecao que tratou de uma aula de campo na Serra da Barriga na cidade de Unidao
dos Palmares em Alagoas. A organizagdao dessa visita emergiu do contexto das
praticas pedagodgicas antirracistas que haviam sido desenvolvidas em que os/as
estudantes se colocaram em um desejo de visitar o lugar para poder vivenciar uma
experiéncia de conhecimento da historicidade ancestral do Quilombo dos Palmares.
Entao, a proposta foi levada a coordenagao pedagodgica da escola que submeteu a
proposta a gestdo da escola e, em seguida, ao coletivo de professores, durante
reunido de planejamento coletivo.

Essa atividade contou com grande empenho da equipe pedagogica e da gestao
que buscou junto aos oOrgaos responsaveis por transporte dentro da SEMED a
liberacdo de transporte e montou toda logistica para que a aula pudesse ser realizada,
inclusive, a atividade foi encaixada para sabado letivo do dia 10 de junho de 2023,
data em que ocorreu a viagem que contou com a participagcdo de professores e

estudantes do primeiro e segundo seguimento da EJA, tendo como principal objetivo
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promover uma aprendizagem significativa sobre o histérico dos acontecimentos
ocorridos naquele espago considerado um marco da memoria ancestral e de uma
experiéncia de empoderamento do povo africano.

Antes de seguirmos viagem foi realizado uma roda de conversa com os
participantes no patio da escola sobre eles esperavam encontrar naquele lugar e qual
o significado do termo “Quilombo” para eles cujas respostas estiveram relacionadas
como um termo que remete a a “resisténcia do povo negro” e um lugar de
“reconstrugéo” da cultura africana. A uma conversa também teve como intuito chamar
a atengao para aspectos tais como as possiveis conexdes entre o acervo do memorial
e os conteudos curriculares, esclarecer as regras de conduta no naquele espaco,
reforgcar a curiosidade dos estudantes e estimular que eles realizassem registros
fotograficos e historias ali expostas no acervo as quais pudessem ser usadas em
atividades p0os visita.

O trajeto da subida da Serra foi um verdadeiro momento contemplativo, o
encantamento era visivel no olhar de cada estudante e dos profissionais que
acompanhavam aquela agdo. Entre os estudantes, todos vinham aquele lugar pela

primeira vez, entdo a ansiedade e euforia foi um sentimento predominante no grupo.

Imagem 29 — Paisagem da Serra da Barriga

Fonte: https://www.hoteltambaqui.com.br/.

Durante a visita os estudantes tiveram a oportunidade de adentrar em todos os

espacos do memorial. Foi acontecimento histérico para o grupo da EJA da escola em


https://www.hoteltambaqui.com.br/
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que a pesquisa ocorreu, houve varios relatos positivos e que aquela havia sido uma
experiéncia tinha sido magnifica e de que nunca havia tido um momento como aquele
no contexto daquela instituicdo, por unanimidade a viagem foi considerada uma das

aulas mais significativa naquele periodo. A figura 30 mostra o grupo participante.

Imagem 30 — Os participantes da viagem a Serra da Barriga

Fonte: Mural da escola, 2023.

Atualmente, o espago se encontra sob a responsabilidade do IPHAN apds

processo de tombamento.

5.2 As mudangas e aprendizagens a partir das indicagoes das gérberas

Essa categoria esta relacionada com as pedagdgicas antirracistas realizadas
com os estudantes apos esses terem participado das oficinas 1,2,3,4 descritas
anteriormente. O obijetivo foi instigar o grupo para expor suas aprendizagens a partir
de narrativas sobre o tema que vinha sendo trabalhado através do Projeto de Praticas
Antirracistas. As atividades foram realizadas de forma interdisciplinar em que foram
desenvolvidas atividades como: escrita de texto em cordel promovida pelos

professores da area de linguagem e humanas; um concurso de fotografias organizado
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pela coordenacao pedagodgica da escola em conjunto com o coletivo dos professores
dos seguimentos 1 e 2; produgao de cartazes com a tematica racial durante o Projeto
Leitura desenvolvido pela escola com a producao de em que os/as estudantes foram
motivados a escrita de frases afirmativas, desenhos e outros materiais que buscavam
evidenciar elementos étnico-racial relacionado a cultura afro e ao racismo em que a
proposta das atividades teve como norteador o que Freire (2002, p.13) definiu na
perspectiva do ensino:

[...] nas condicbes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se

transformando em reais sujeitos da constru¢do e da reconstrugdo do saber

ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. Sé assim

podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é
apreendido na sua razao de ser e, portanto, aprendido pelos educandos [...].

Durante as producdes dos trabalhos se buscou respeitar a criatividade dos/das
estudantes, a partir do que Freire (1987, p.8) chamou de “circulo de cultura”, em que
o papel dos/as professores/as foi o de orientar e motivar o processo de organizagéo e
sistematica das produgdes, ou seja, “propiciar condi¢gdes favoraveis a dindmica do
grupo, reduzindo ao minimo sua intervengao direta no curso do dialogo” (Freire, 1987,
p.8). A escola, enquanto apoiadora da agédo forneceu os materiais para que os/as

estudantes pudessem desenvolver os trabalhos.

5.2.1 Atividade 1 — Construgao de cordel

O trabalho foi realizado a partir de praticas em sala de aula envolvendo as
turmas do primeiro e segundo seguimento da EJA com atividades pedagdgicas
realizadas através de oficinas de cordel realizadas nos dias 12 e 13 de junho 2023,
em que os estudantes que foram motivados a desenvolver cordéis sobre a tematica
“Beleza Negra e empoderamento da mulher negra”.

O desenvolvimento desta pratica, ocorreu no sentido de possibilitar aos sujeitos
o “assumir-se como ser social e histdrico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador|...]” (Freire, 2002, p.18).

Assim sendo, apos receberem orientagdes do professor de lingua portuguesa
de como construir um cordel os estudantes, foram desafiados, a partir do que haviam
aprendido durante as praticas pedagogicas antirracistas realizadas através das
atividades anteriores, a desenvolverem narrativas em versos feitas de forma individual

e coletivamente.



207

Construidos a luz de uma realidade positiva os versos dos cordéis exaltaram a
corporeidade negra, sobretudo os cabelos cacheados como belos. E interessante que
a visdo da mulher negra nas narrativas se constitui de uma imagem comparada a uma

“pedra preciosa” com jeito delicado como “pétala de rosa”, conforme figura 4.

Figura 4 — Cordel criado pelas participantes das oficinas
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Fonte: Mural da escola, 2023.

Chamou atengéo o cordel denominado de “Beleza negra” escrito pela estudante
Maria Aparecida da 52 fase, a estudante em sua narrativa traz a tona a questdo do
racismo praticado contra a negritude, ao tempo em que ressalta que a pratica do
racismo se constitui em crime, quem o pratica pode ser punido pela lei, destaca a
aluna. Para ela a organizagao social se constitui em algo importante para o movimento
de luta na perspectiva de eliminagdo da discriminag&o contra o negro. Interessante
qgue no ultimo verso ela afirma que a beleza esta nos olhos de quem ver, o que remete
a questao das subjetividades que permeiam a questao da “beleza”.

A indicacdo aqui é de que as praticas antirracistas desenvolvidas na escola
tenham contribuido para o rompimento de alguns esteredtipos que constituem a
mitologia negra em que o feio esta associado ao negro enquanto o belo é atribuido

aos padrodes estéticos ao branco. (Santos, 2021, p.59)
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5.2.2 Atividade 2 — Construgdo de painel para Mostra de fotografia do Espago

Quilombo dos Palmares

Durante a aula de campo de visita ao Quilombo dos Palmares, foi solicitado aos
estudantes a realizarem o registro daquele espago por meio de fotografias. E que na
sequéncia cada aluno providenciasse uma ou mais fotos da visita que retratasse o
lugar. Essas fotos tiveram como objetivo provocar narrativas sobre a atividade
realizada que também seriam submetidas a um concurso, em que apenas uma, do
total de foto exposta, seria escolhida ao final. O critério para escolha da foto vencedora
seria a que melhor retratasse o territério do Quilombo dos Palmares.

Os responsaveis pela escolha da foto foi a comunidade escolar, que por meio
de uma votagao tiveram a oportunidade de julgarem a que mais trazia informacdes e
imagens sobre o0 espac¢o do Quilombo.

Com as fotos enviadas pelos estudantes, foi possivel construir um painel
coletivo contendo onze fotografias. O conteudo das fotos relacionou-se a geografia,

arte e cultura do local visitado, conforme descrito na imagem 24.

Imagem 31 — Mural das atividades realizadas

Amostra Fotogriafica

Fonte: Mural da Escola, 2023.



209

Chamou atengao a postura de alguns estudantes que aproveitaram o espago
para se posicionarem de forma orgulhosa de suas diferengas, numa espécie de
aceitacao, afirmacao cultural, moral, fisica. Como no dizer de Munanga (2020, p. 41)
que 0 negro no processo de recusa de assimilagdo: “ele se reivindica com paixao.
Assumindo sua cor negada vendo nela tragos de beleza”. Tal fato ficou ainda mais
evidenciado na foto 2, ganhadora do concurso, em que, um estudante negro, se
colocou numa posi¢céo com bragos abertos olhando para o horizonte numa atitude de
liberdade, o que demonstrou que a “identidade consiste em assumir plenamente, com
orgulho, a condigado de negro, em dizer cabega erguida: sou negro e numa postura
despojada de tudo que carregou no passado, como desprezo transformando este

ultimo numa fonte de orgulho para o negro” (Munanga, 2020, p. 50)

Imagem 32 - Foto vencedora do Concurso de Mostra fotografica do Quilombo dos Palmares

Fonte: Autora, 2023.
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5.2.3 Atividade 3 — Noite da Beleza Negra

A atividade denominada de “Noite da Beleza Negra” realizado em 20 de junho
2023, foi um momento de socializacdo das producdes realizadas na sala de aula
juntamente com os professores tais como: oficina de cordel sobre beleza negra,
oficina de artesanato, exposicao do painel de fotografias e de maquete retratando o
espaco do Quilombo dos Palmares resultado da aula de campo de visita ao Quilombo
dos Palmares. Essa atividade contou com a participacdo de toda a comunidade
escolar.

As praticas pedagdgicas antirracistas realizadas na escola, principalmente as
oficinas de cabelo afro e turbante mobilizaram os/as estudantes a um processo de
afirmagdo de sua negritude e varias foram as revelagbes de talentos nessa
perspectiva. Sentindo-se orgulhosos/as e valorizados/as os/as estudantes, durante as
aulas, comegaram revelar seus saberes sobre a cultura afro-brasileira em relacéo a
arte, dangca e estética. Entdo, com objetivo de proporcionar o engajamento e
protagonismo dos estudantes, convidamos aqueles que haviam revelado saberes
sobre capoeira, feitura de tranca afro, bem como os que haviam participado das
oficinas de cabelo e Turbante para socializarem suas aprendizagens e enriquecer
aquele momento de exposi¢cao de “Beleza Negra” que foi composto pela exposi¢cao
das producgdes feita em sala de aula, e também por um desfile dos estudantes que
desejassem expor sua beleza através da estética e/ou da arte afro.

No sentido de apoiar aos que se dispuseram se expor sua beleza negra no
desfile, bem como aos que participariam no processo de embelezamento através da
feitura de trangas, Turbantes e fitagem dos cachos, a escola disponibilizou uma sala
de aula, que foi preparada com espelho e materiais doados pelos professores tais
como cremes para cabelos, recipiente com agua, tecidos para o Turbante e aderegos
para as trangas. Os materiais foram entregues aos estudantes para que eles se
reunissem e pudessem realizar as produ¢gées momentos antes do inicio do evento.

O evento também contou com uma apresentagao da capoeira que foi realizada
pelos estudantes que ja pratica esse tipo de atividade em outros espagos. Para que
conseguissem montar a apresentagao, os/as estudantes contaram com a ajuda dos/as
professores/as e gestdo pedagodgica da escola que permitiu que, dias antes, em
intervalos de aulas, esses/as estudantes pudessem preparar a apresentagdo que

seria realizada naquele momento de culminancia das praticas pedagodgicas
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antirracistas na escola. Quanto as vestimentas especificas para capoeira, os/as
estudantes a possuiam e a musica foi uma reprodugao disponivel na internet através
da plataforma do Youtube, reproducao feita utilizando um notebook acoplado a um

datashow e uma caixa de som que a escola também disponibilizou para este trabalho.

Figura 5 — Convite para noite da beleza negra

EMSD - EJAI 2023.1
FESTA JUNINA
1* NOITE DA BELEZA NEGRA

18h30 - Acolhida: Brincadeiras / Amostra
Fotogréfica (votacao)

19h - lanche

19h20 - Desfile Beleza Negra — Performance
19h50 - Apresentacao Carimbd
20h - Desfile para escolha do matuto e matuta/
2023
20h20 - Concurso de forré — Escolha do rei e
rainha do arraié
20h40 - Premiacao da amostra fotogréfica /
Sorteio do balaio / Avisos.

Obs: as atividades podem ser intercaladas com
leituras da produc¢ao de cordeis ¢ 7t =i |

Fonte: Autora, 2023.



Imagem 33 — Noite da beleza negra — Oficina de tranga

Fonte: Autora, 2023.

Imagem 34 - Desfile das mulheres na noite da beleza negra

Fonte: Autora, 2023.
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Imagem 35 — Desfile das mulheres na noite da beleza negra

Fonte: Autora, 2023.

Os cordéis produzidos pelos/as estudantes do segundo seguimento da EJA (5°
ao 9° periodo), a partir da tematica racial, foram lidos para o publico participante
daquela da Noite da Beleza Negra (figura....). Porém, devido a quantidade de cordéis
e o0 tempo previstos para esse tipo de apresentacao, ndo foi possivel ler todos, no
entanto, o fato de os cordéis estarem expostos num varal oportunizou toda
comunidade escolar apreciar os textos em versos que foram produzidos pelos
estudantes do segundo seguimento da EJA.

Os estudantes do primeiro seguimento se destacaram com a produgéo de uma
maquete (imagem 36), feita com residuos sélidos, em que buscou retratar o espago
do Quilombo dos Palmares com uma riqueza de detalhe interessante. A Maquete foi

confeccionada pela estudante Marlene, aluna do primeiro ano da escola.
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Imagem 36 — Maquete representagédo do Mirante do Toculo localizado no Memorial Quilombo dos
Palmares

“
L SCAT AT/
AL ATA

Fonte: Autora, 2023.

Imagem 37 — Maquete reprodugao do espago do Memorial Quilombo dos Palmares

Fonte: Autora, 2023.

Imagem 38 — Estudante explicando como construiu a maquete e o que significa cada elemento

Fonte: Autora, 2023.
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A noite da “beleza negra”, foi a atividade em que se realizou a culminancia do
projeto de Praticas antirracistas, desenvolvido na escola e se remeteu a um tema que
poderia ser algo natural, porém, ainda é visto como uma politica incentivo a autoestima
que se contrapde a uma normativa que se constitui predominantemente de padrées
branco seja na forma do cabelo, na cor da pele, na religido etc.

o cabelo da mulher negra ainda nado é visto como normal e sua cor muito
menos. Os comportamentos de rebaixamento da pessoa negra sdo muito fortes no
dia a dia e tem relacédo direta com a forma como essas pessoas sao tratadas na
sociedade com constante discriminacdo e ofensas, mas também diz muito da forma
como lidam com o senso de autoestima o que levam muitas vezes as pessoas
adoecerem mentalmente.

Na proposta desenvolvida no periodo em que tivemos os encontros de praticas
pedagdgicas antirracistas no decorrer das oficinas (turbante, cabelo afro, valores
civilizatorios, artesanato, viagem ao quilombo), nos debates, nas aula de campo e de
modo geral, foi sobre descobrir a beleza negra em si, ou seja, descontruir dentro de
um processo de autoaceitagao, autorreconhecimento, respeito e reconstrucao de sua
beleza que nem é mais nem menos € unica e propria. E assim fomos mergulhando
em uma metamorfose — estudantes e professore como em um casulo — cada um foi
uma borboleta — saindo do casulo descobrindo seu potencial, suas habilidades e
beleza que tem em si.

Assim sendo, as produgdes apresentadas denominadas de beleza negra néo
so representaram o aspecto fisico-visual, mas na arte, a historia e a cultura de um
povo que foi humilhado e desumanizado durante o confronto de culturas entre
colonizador e colonizado, em que foram submetidos a um processo de alienagdo em
cujo objetivo era o de domina-lo afirma Munanga (2020). Porém, ndo conformados se
mantiveram em constante movimento de luta em prol de sua libertagao.

Nesse sentido, surge entre esses dois extremos da sociedade colonial faixas
intermediarias que revelavam nao so6 o sentimento de “amargura” e “frustragdo”, mas
o sinal de que deveriam resistir para continuar a existir. Nessa dire¢ao, “o desejo
urgente de contestar a marginalidade e descobrir uma identidade antes perdida devido
aos dogmas da supremacia colonizadora em relagao a cultura do dominado”, que da
espaco ao movimento de negacao desses dogmas, buscando construir referenciais
de identificacdo “a fim de resolver o conflito em que ambos se debatem” (Munanga,

2020, p. 43). O que na perspectiva atual do ensino das praticas pedagdgicas
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antirracistas no contexto da EJA, defendida aqui nesta tese, se constitui no que Freire
(1996, p.22) afirma ser

uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica & propiciar as
condi¢des em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-
se. [...] (enquanto sujeito) assumir-se como ser social e histérico, como
pensante, comunicante.

O desfile com exibicdo da corporeidade negra demonstrada através dos
cabelos cacheados ou a partir de um penteado se constituiu em espaco “comunicante”
das experiéncias e vivéncias pelo grupo durante as praticas pedagodgicas antirracistas.
A tranga que muito revela dessa identidade cultural africana no contexto do brasil para
além do embelezamento, também se constituiu como estratégia de conscientizagao
acerca da necessidade de preservacao da memoria de um povo e de sua luta. Bem
como a trajetéria do povo africano até a chegada ao quilombo, espago de reconstrugao
de sua vida e de sua histéria. Ademais o turbante entendido mais que um acessorio,
permitiu o entendimento da “funcdo que algumas produgdes culturais tém na
afirmacgao da identidade e resisténcia de determinados grupos” (Willian, 2019, p. 36).

Nesse sentido, o ensino possibilitou a “construcdo do olhar de um grupo
étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial sobre si
mesmos, a partir da relagdo com o outro”, o que se constituiu em elemento para os
estudantes reconhecer-se, nesse caso, ‘responder afirmativamente a uma
interpelagdo e estabelecer um sentido de pertencimento a um grupo social de
referéncia” (Gomes, 2003, p.173).

A autora afirma ainda que “somos sujeitos corpdreos e usamos 0 NOSSO Corpo
como linguagem, como forma de comunicagao” (Gomes, 2003, p.173). Nessa direcao,
ressaltamos a postura dos/as estudantes (imagem 37) que durante a culminancia do
projeto leitura desenvolvido pela escola no més de agosto 2023, os/as estudantes
movidos pelos efeitos das praticas antirracistas, resolveram comunicar seus textos a
partir de atitudes afirmativas expressas na roupa de cor preta (imagem 37), nos
dizeres e nos desenhos que se constituiram em uma forma de comunicar a
autoafirmacgao e o orgulho da beleza negra (figura 5). Estabelecendo, nesse caso, um
significado para a luta contra o racismo e o preconceito, a partir da posicdo expressa
na imagem dos dizeres escritos nos cartazes que foram expostos no patio (imagem

37) pelos(as) estudantes:



Imagem 39 — Apresentacao de frases antirracistas durante o projeto leitura

Fonte: Autora, 2023.

Imagens 40, 41 e 42 — Desenhos com representagdo da mulher negra
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Fonte: Autora, 2023.
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Os desenhos (imagens 40, 41 e 42), feito por estudantes do 9° periodo do
segundo seguimento da EJA, também foram produgcbes muito interessante na
perspectiva do empoderamento da mulher negra, esses retrataram a questdo do
género, sobretudo a imagem da mulher negra em que destacada com tracos da
negritude, evidenciou através das cores vibrantes dos labios grossos e os cabelos
cacheados e armado o quanto que aqueles estudantes erguiam suas vozes em favor
de afirmagdes da beleza negra.

Também foi confeccionada uma moldura (figura 6) de uma menina negra a qual
foi exposta no patio da escola e chamava atengdo da comunidade escolar. A imagem
dos cabelos cacheados, confeccionados com cartolina, evidenciava o quanto que a
oficina de cabelo havia sido marcante no sentido de impulsionar aquela producéo que
teve como objetivo representar o cabelo crespo de forma positiva e como motivo de

orgulho em ser negra.

Imagem 43 — Moldura de uma boneca representando uma menina negra

Fonte: Autora, 2023.
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Seguindo na mesma diregdo do empoderamento da mulher negra, os textos
escritos em versos conforme figura 6, afirmam ainda o sentimento de indignagao
daqueles estudantes que, tomados de uma consciéncia politica, tiveram a iniciativa
de expressarem-se sobre a condigdo da mulher negra, sobretudo em relagdo a cultura
do estupro. Em relagdo a mulher negra, Gonzalez (2020, p. 199) afirmou que, a
condicdo da mulher negra na atualidade “ndo é muito diferente de seu passado de
escravidao”, sujeitada a variados tipos de violéncia vive ainda uma realidade de vida
precaria mas que “seu espirito de quilombola ndo a deixa sogobrar’, antes mantém
viva a chama da esperanga em dias melhores e sem perder a ternura luta contra as
adversidades, sentimento que se observou na escrita expressa pelas estudantes nos

dois ultimos paragrafos dos versos (figura 6):

Imagem 44 — Texto em versos construido e apresentado durante o projeto Leitura da Escola

Fonte: Mural da escola, 2023.

Essas producdes realizadas na sala de aula, evidenciaram o quanto que as
praticas pedagdgicas antirracistas desenvolvidas através das oficinas na escola
oportunizou o pensar a questdo da mulher negra no contexto da EJA, e que abrir

espagos para narrativas sobre as mulheres nesses contextos significa permitir que as
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dores e angustias encontrem forma de eclodirem a partir olhares e vozes que se
contrapunha ao racismo estrutural que busca silenciar o povo negro e principalmente
as mulheres negras. Fato que foi evidenciado a partir da narrativa de Gérbera 9
durante sua entrevista descrita no trecho a seguir em que afirma:
Tem uma parte que me toca, porque eu acho que ndo sou eu, mas outras
pessoas, principalmente, a mulher que ja sofreu abuso. A gente ter a

confianga da gente contar um pouco da nossa historia, da gente se abrir um
pouquinho pra contar tudo o que a gente ja passou (G9).

No contexto de reconstrucdo da histéria do povo negro, os/as estudantes
também foram estimulados a produzirem narrativa histérico a partir de algo que
retratasse 0s negros e negras para além dos estere6tipos da escravidao, o que resultou
na producao de painéis (imagem 45), constituidas por imagens de negros e negras que
vem se destacando em diversas areas da arte, musica e cultura brasileira. A perspectiva
foi criagcdo de um referencial positivo da negritude e sua vasta e rica cultura presente na
sociedade que indica que apesar das condicdes adversas vivenciadas por esse
seguimento social, ainda assim, em um ato de resisténcia conseguiram se destacar de
forma relevante em diversas areas da cultura social do Brasil, embora, nem sempre
sejam retratadas a partir de imagens desse ponto de vista.

As Atividades desenvolvidas no contexto escolar, como no caso desse projeto,
se constituiram em ferramenta pedagogica que se mostrou eficiente na capacidade
de desenvolver atitudes de combate aos esteredtipos racistas e escravocratas
presente na maior parte dos materiais didaticas e do racismo institucional pouco ou

quase nada evidencia produgdes como essas na EJA.

Imagem 45 — Confecc¢ao de painéis com negros/negras de destaque

Fonte: Autora, 2023.
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Merece destaque a atitude dos professores e dos/as estudantes que, a todo
momento, demonstraram interesse no assunto, em que suas produgdes durante as
atividades das Praticas Pedagodgicas Antirracistas realizadas durante e nos pés
oficinas, indicaram que o trabalho educativo desenvolvido a partir deste trabalho de
investigacao se destaca por oferecer a possibilidade de debate sobre questdes que
dao sentido ao conhecimento produzido por oportunizar a participagao do coletivo

como sujeitos ativos do processo.
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6 REFLEXOES E CONTRIBUIGOES A PARTIR DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS ANTIRRACISTAS PARA O EMPODERAMENTO DA
MULHER NEGRA

Esta seg¢ao apresenta o resultado do percurso investigativo realizado no interior
da escola, a partir do que foi o Projeto de Praticas Pedagdgicas Antirracistas
desenvolvidas através das oficinas e demais atividades pedagdgicas realizadas na
escola mencionada.

A concepcao de avaliagao aqui adotada se refere a eficacia do trabalho de
materializagcdo de uma educacgao antirracista vivenciada no contexto da Educacéao de
Jovens e Adultos, em que se buscou avaliar os processos de interacdo pedagogica e
do processo de comunicagao como um todo, ocorrido durante o desenvolvimento das
praticas pedagdgicas antirracistas e os impactos causados no processo de
empoderamento da mulher negra.

Essa etapa contou com a participacdo apenas das - estudantes que estiveram
envolvidas na realizagdo das atividades do projeto os quais foram submetidos a
entrevista diagnodstica realizada antes do desenvolvimento das praticas educativas,
entdo, ao finalizar as atividades das praticas pedagdgicas as estudantes foram
convidadas novamente, de forma individual responderem os questionamentos,
através de entrevistas, sobre a vivéncia e impressdes, bem como dos conhecimento
adquiridos, efeitos e mudangas que conseguiram obter para sua vida a partir de sua
participacédo das agdes realizadas durante a realizagdo do Projeto supra citado.

Participaram 16 estudantes, o critério para participacdo desta entrevista seria
ter respondido a primeira entrevista, feita na etapa diagndstica, ter participado das
acbes praticas do projeto de Praticas Pedagodgicas Antirracistas e possuir
disponibilidade de tempo para responder as perguntas. Isso justificou a diferenga do
numero de entrevistadas da etapa diagnodstica para a que foi realizada na fase
posterior a concretizagdo das atividades praticas uma vez que, algumas estudantes,
por motivos pessoais, deixaram de frequentar as aulas durante a aplicabilidade do
projeto e outras por nao dispor de tempo para a entrevista, uma vez que essa era
realizada no momento em que as estudantes chegavam na escola ou nos intervalos
das aulas, o que dificultou a participagcao de todas as estudantes que participaram das

atividades praticas.
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As perguntas estiveram relacionadas a percepc¢ao das estudantes sobre o que
significou as agdes pedagdgicas do projeto para sua vida pessoal e para o coletivo de
mulheres da EJA, bem como a contribuicdo e impactos dessas praticas pedagogicas
antirracistas em relacdo as questdes da autoestima da pessoa negra, o entendimento
histérico, as condigbes e a realidade do contingente da populagdo negra, sobretudo
da mulher negra no tocante as raizes historicas que estruturam o racismo e as
desigualdades praticadas no Brasil contra essas pessoas. Ademais, foi avaliada e
eficacia dos recursos didaticos pedagodgicos utilizados durante as atividades no
tocante a contribuicdo desses para a construcdo do conhecimento adquirido no
processo de autoaceitagcao, autorreconhecimento e autovalorizagado de si mesmo. Por
fim, foi coletada informagdes sobre a importancia da continuagao desse tipo de projeto
envolvendo praticas pedagodgicas antirracistas na EJA no formato em que foi realizado

naquele contexto.

6.1 Percepcao sobre praticas pedagogicas antirracistas na EJA — efeitos e

sentidos

Visando compreender os efeitos e sentido atribuidos pelas estudantes as
praticas pedagogicas antirracistas solicitou-se que as entrevistadas relatassem o que
foram os encontros pedagdgicos antirracista, o que foi mais significativo para elas
nessas praticas, de que forma sesses encontros marcaram suas vidas.

Organizou-se as respostas dessa categoria em trés topicos. O primeiro refere-
se as impressdes e os impactos que as estudantes tiveram sobre o que foram essas
praticas. O segundo diz respeito aos aprendizados e experiéncias adquiridos. O
terceiro se relaciona os tipos de atividades que possibilitaram o empoderamento da
mulher negra, o papel da escola enquanto agente mobilizador de praticas
pedagdgicas antirracistas. Quarto, a reflexdo acerca da contribuicdo dos temas e
materiais didaticos no processo de entendimento das raizes historicas, culturais sobre
a condicao de subalternidade em que os negros/negras sdao submetidos no contexto
social brasileiro. Por fim, foram tecidas consideragdes, coletadas nas entrevistas com
as estudantes, sobre motivos e possibilidades para a continuagdo das praticas
pedagdgicas antirracistas no formato das que foram desenvolvidas a partir da

realizacao desse projeto no contexto escolar da EJA.
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6.1.1 Impressdes e impactos

Em relagdo as impressdes sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas, as
estudantes afirmaram em suas respostas que tais atividades se constituiram em
espaco de acolhimento, de fortalecimento e oportunidade para o processo de
reconhecimento enquanto sujeito de direito, em que as atividades que constituiram o
projeto contribuiram para que elas se visem de forma positiva e ressaltaram que: [...]
o acolhimento foi muito forte pra mim. Também que a gente ndo pode desistir,
inclusive, nas palestras que teve sempre diziam que nos negras tém direito a tudo e a
gente nunca pode desistir (G 9).

A narrativa de Gérbera 9 traz uma perspectiva de entendimento das praticas
como forma de encorajamento e de desenvolvimento da crenga para a valorizagao de
seu potencial como mulher negra para o enfrentamento das barreiras. Vale ressaltar
que, conforme descrito na primeira parte desta pesquisa, as narrativas das
entrevistadas evidenciaram uma realidade de vida marcada pela falta de cidadania
em relacdo ao acesso a direitos considerados basicos e de alijamentos e
descontinuidade dos estudos e que a falta de apoio e consciéncia critica sobre os
processos de dominagao porque passam pode comprometer seu desenvolvimento e
permanéncia na escola em que, devido ao sentimento de baixo autoestima e falta de
crenga em seu potencial, as estudantes podem ter seu progresso educacional
comprometido por ndo se reconheceram capazes. O que no tocante aos estudantes
negros/negras, na concepcgédo de hooks (2020, p. 56), justifica-se pois “sem uma
mentalidade descolonizadora, estudantes inteligentes, vindos de contextos
desprovidos de direitos, frequentemente pensam ser dificil ter sucesso em instituicoes
educacionais da cultura do dominador”.

A autora enfatiza o fato de que os individuos negro/negras sao “bombardeados
diariamente pela mentalidade colonizadora” e que poucos sdo 0S que conseguem
escapar desse bombardeio e que esse tipo de mentalidade “molda consciéncias e
acdes”. Por conta disso, € preciso que os educadores sejam convocados a montarem
estratégias para desenvolvimento de “novas maneiras de pensar e de ser”. Tarefa
nada facil, uma vez que, as pessoas passam boa parte dos dias trabalhando dentro
da cultura do dominador, afirma hooks (2020, p. 57), isso por sua vez, causa uma
espécie de incorporagdao de valores colonialistas. No caso do Brasil, o mito da

democracia racial, enquanto corrente ideolégica nega as desigualdades entre negros
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e brancos e por consequéncias chegando a situacdo como a que foi descrita por

Gérbera 10, que em sua narrativa nos contou que so a partir de sua participagao nas

praticas foi que se deu conta da realidade acerca do racismo que se reverbera em

diversos contextos pois até aquele momento ela [...] ndo sabia que as pessoas eram

téo discriminadas desse jeito, mas a gente estudando a gente aprende e entende o
que é o racismo. A gente sabe o nosso direito (G 10).

Portanto, foi no espago “transgressor” e ‘transformador” das Pratica
Pedagadgicas Antirracistas que Gérbera 16 conseguiu:

[...] refleti muitas coisas, que muitas coisas eu nao sabia. Tem coisas que

encaixou na minha cabecga, sobre o0 negocio do racismo, que eu sei que existe

racismo, mas ninguém nunca tinha conversado sobre isso de forma clara.

Entao, aqui na escola, através da explicagdo de vocés é que a gente vai

descobrir muitas coisas do que significa o racismo, porque existe o racismo,
é isso. Ou seja, clareou bastante coisa na minha cabecga.

O relato de Gérbera 16 trouxe em sua percepcao um dado importante sobre o
papel da escola enquanto agente propagador do debate sobre o racismo, segundo ela
foi no espaco escolar, através da explicacao feita, que ela passou a compreender o
significado do racismo. A fala daquela estudante, apontou para um processo de
mudanc¢a causada pela sistematica com que foi realizada o trabalho pedagogico sobre
a questao racial naquele contexto, o que se pode considerar um passo importante. No
entanto, para que de fato haja rupturas em relagdo ao racismo institucional e para que
se consolide praticas antirracista de fato e de direito é preciso uma postura politica
contra os preconceitos e resisténcias em relagao a esse tipo de trabalho. Nesse caso
tanto instituichio como os professores precisam adotar uma postura politica
comprometida com a liberdade do contrario o refor¢o da cultura do dominador e dos
preconceitos poderdo permanecer inalterados. Porém, também pode acontecer caso
em que o estudante ndo possua uma abertura aos processos de mudangas o que
visdo de hooks (2020, p. 57) se constitui em dificuldade que ocorre quando se tem
que “Compartilhar conhecimento a partir de um ponto de vista sem preconceito e/ou
descolonizado com estudantes que estao profundamente envolvidos com a cultura do
dominador que nao se abrem a aprender novas formas de pensar e de saber”.

Sobre o impacto das atividades, as entrevistadas, demonstraram que as
vivéncias e experiéncias vividas em casa encontro foram preciosas em que foi
possivel ver o alcance do trabalho em que segundo Gérbera 28, ao expressar suas

impressdes sobre os momentos dos encontros realizados através das oficinas afirmou
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que: “[...] foi demais, achei muito bonito e me senti muito feliz. Eu me sinto que vou
aprender mais. Eu gostei e eu ndo tenho palavras para dizer nada porque todos eles
foram 6timos!” (G 28).

Tal concepcéao contribui para o entendimento da necessidade de desenvolver
no interior das escolas uma educacdo como pratica da liberdade a partir da
perspectiva de descolonizagao das mentes, seja do professor quanto do estudante de
forma a possibilitar o

[...] respeito das pessoas, que as pessoas tém o direito de ir fazer o que quiser
com seu corpo, com seu cabelo. A roupa, vestir a roupa do jeito que gosta.
Isso foi muito importante, gostei muito! Se a pessoa quer colocar uma pince

uma coisa assim pode colocar, que é a pessoa que gosta e ela tem o seu
direito de fazer (G 2).

Ha que considerar que “na escola, no curriculo e na sala de aula, convivem de
maneira tensa valores, ideologias, simbolos, interpretag¢des, vivéncias e preconceitos”
(Gomes, 2012, p.104) por conta disso, na concepgédo de Gérbera 7, participar de
encontros como esses se constitui em algo fundamental pois € preciso: “[...] ter mais
coragem, n&o ligar muito para o que as pessoas falam e ir em frente”. Uma vez que
“[...] é muito maravilhoso, muito importante” (G 26).

Ainda sobre os encontros realizados durante as praticas pedagdgicas
antirracistas as entrevistadas consideraram esses como espacgos de superagao dos
medos, concepg¢ao ressaltada por Gérbera 21 quando comentou que:

Antes [..] tinha vergonha até de abrir a boca para falar. Agora néo, depois
dessas aulas eu me sinto mais leve. Nao tenho mais aquela timidez. Foi muito
proveitosa, muito boas mesmo essas aulas. Tudo que eu vi e ouvi empodera

a gente. Foi tudo maravilhoso, eu me apeguei bastante no que eu vi, no que
eu ouvi, até, no meu dia a dia para saber lidar melhor com a situagéo.

A fala de Gérbera 21, evidenciou as Praticas Pedagdgicas antirracista se
constituiram em lugar privilegiado de construgao transformadora da histéria em que,
‘independentemente, dos modos de compreender o sentido da pratica politica seu
exercicio é representado para o negro como o meio de recuperar a autoestima, de
afirmar sua existéncia e de marcar o seu lugar” (Souza, 2021, 77).

Nesse sentido, os efeitos das praticas parecem atingir um campo sensivel e
importante para o ser humano em sua trajetéria de vida, sobretudo a mulher negra
que, historicamente traz consigo uma carga de estereotipos negativos que atingem

sua autoimagem, o0s quais sdo capazes de desencadearem um sentimento de
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incapacidade e o ndo reconhecimento de sua beleza. Efeito que pode ser sentido nas

narrativas como as de Gérbera 2, 10, 17, 28 que em seus relatos evidenciaram que:
Antes eu me sentia uma pessoa menor devido a tantos preconceitos, entao
pra mim era mais dificil como encarar, assim, a sociedade. Mas depois desses

encontros aqui, essas palestras, isso fez com que eu me sentisse melhor,
mais forte. Em outras palavras, mais corajosa, tudo isso (G2).

Antes eu me sentia com vergonha. A pessoa se sente com vergonha. Mas
hoje eu me sinto feliz (G28).

Minha autoestima valorizou. Eu me senti mais mulher e com coragem e com
forga (G10).

No caso foi a minha autoestima que melhorou. tem dias que a gente se olha
e se ver uma pessoa importante. A forma de me vestir, de arrumar o cabelo
(G17).

Sobre os impactos das praticas no processo de tomada de consciéncia sobre
a realidade porque passa a o individuo negro sobretudo, no tocante a configuragéo de
um rosto préprio e da luta contra o racismo, esse deve ocorrer a partir do entendimento
da histéria em que os sujeitos sdo levados a se perceberem em sua identidade e
valores, fato evidenciado na fala de Gérbera 26 a qual afirmou que: Dai eu vendo de
perto olhando com os meus olhos e vendo a realidade das coisas, os ensinamentos,
na sala de aula também aprendi bastante. Ai que eu cai em si e vi como € importante
lutar contra o preconceito (G26).

Embora reconhega que as Praticas Pedagdgicas antirracistas ndo possuam
forga politica suficiente para acabar com o racismo, Gérbera 26, acredita que
trabalhos pedagdgicos como os que foram desenvolvidos durante esse projeto podem
inibir as praticas racistas, bem como oferecer oportunidade de desenvolver estratégias
de enfrentamento do racismo para que as pessoas que sao vitimas do racismo
possam se fortalecer. Segundo ressaltou na narrativa abaixo que: Talvez o racismo
nao acabe, mas eu acho que maneira um pouco, eles ficam assustados, fica assim

com medo e a gente tem mais forga e argumento para enfrenta-lo (G26).

6.1.2 Aprendizados e experiéncias significativas

Dentre os aprendizados e as experiéncias vivenciadas, os depoimentos das

entrevistadas indicam que as praticas pedagdgicas antirracistas “contribuiram para

entender o que é o preconceito” (G9), bem como para:
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Experiéncia que estao relacionadas a se tornar: firme no objetivo que a gente
quer e nao desistir de nada (G9) e a ter mais “coragem, porque as vezes a gente sofre
um racismo e a gente ndo sabe nem como lidar” (G27).

Ademais, Gérbera 21 ressaltou: [...] aprendi a lidar mais com os meus medos,
e saber lidar também com o preconceito das pessoas que a gente enfrenta no dia a
dia. para mim foi muito bom (G21).

As atividades desenvolvidas também tiveram como foco possibilitar as
estudantes a oportunidade de tomada de consciéncia sobre o racismo e seus
desdobramentos nas praticas cotidianas, trabalho que exigiu o que Munanga (2005,
p.18) chamou de “atitude de coragem”, uma vez que, segundo o autor esse € um
processo que “exige uma transformacéao radical de nossa estrutura mental herdada
do mito de democracia racial’, visto que, devido a esse mito no Brasil, se alimenta a
crenca de que “nao existe preconceito étnico-racial e por conta disso, ndo existem
barreiras sociais baseadas na existéncia da nossa diversidade étnica e racial”.

Porém, no campo da educagao escolar, para se alcangar o propoésito de
garantir aprendizagens transformadoras que permitam a reflexao sobre as realidades
aqui ressaltadas, é preciso enfrentar o desafio de articular as estratégias educativas
e pedagogicas de combate ao racismo o0 que para essa pesquisa foi utilizada as
oficinas, palestras, bem como os trabalhos desenvolvidos em sala de aula, cujos
resultados demonstraram que o trabalho gerou: [...] um aprendizado, coisas que eu
nunca participei tive a oportunidade de participar agora. Eu gostei muito. E porque eu
sabia que tinha o racismo, eu sabia. Mas é assim de perto, assistir palestra, assistir
video sobre isso eu nunca tinha. Nunca tinha (G14).

A narrativa de Gérbera 4, evidencia a perspectiva de que as praticas
pedagdgicas foi uma oportunidade de realizar um trabalho de combate as artimanhas
da estrutura racista em que os momentos foram considerados: [...] muito importante,
porque muitas coisas eu descobri que eu ndo sabia que era racismo. Ai com essa
participacdo descobri muita coisa. Pra mim foi muito importante, gostei muito. Foi
muito interessante (G4).

E a importancia dos encontros se deram exatamente por permitir que fosse
gerado aprendizagens significativas que dialogaram com a vida dos individuos,
sobretudo dos negros e negras, que em seu dia a dia passam por situagdes de
racismo, mas que nem sempre conseguem identificar, entdo estar participando de

momentos como os que foram vivenciados:
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[...] deu pra entender bastante coisa, porque é muito sofrimento sobre a
gente. Ha muito preconceito (G 8).

[...] eu aprendi muitas coisas sobre o racismo (G 17).

Afala das entrevistadas, evidencia o efeito do trabalho pedagdgico no processo
de reversdo do quadro preconceituoso que prejudica a formagdo do verdadeiro
cidadéo e que conclama a educagao a “oferecer tanto aos jovens como aos adultos a
possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade
entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura racista na qual foram
socializados” (Munanga, 2005, p.17). Sobretudo os “membros dos grupos étnicos,
vitimas do preconceito e da discriminagao racial” (Munanga, 2005, p.17).

Em relacdo as aprendizagens, permearam o caminho da educagao enquanto
perspectiva transformadora para o processo de autoaceitacao e autoestima enquanto
mulher negra, as respostas foram interessantes indicaram a inovagéo com o trabalho
sobre ERER e permitiram narrativas que atestam que esse tipo de agédo pedagogica
permite que haja [...] mudancga, porque eu ndo sabia de muita coisa. Essas palestras
que estdo dando ajuda as pessoas a enxergarem o mundo melhor e saber que
ninguém é melhor que ninguém (G 29).

Gérbera 9, em seu relato reforca que esse € um trabalho que: Muda
completamente, principalmente o raciocinio da gente. O raciocinio pra crescer, pra

néo desistir, pra entender a realidade (G 9).

6.2 Contribuicbes das praticas pedagogicas antirracistas para o

empoderamento da mulher negra

No tocante a construcdo da identidade da mulher negra, o resultado da
pesquisa demonstrou o impacto das atividades pedagdgicas desenvolvidas tendo
como tema o “cabelo crespo”, que foi uma das tematicas trabalhadas durante as
praticas pedagogicas antirracistas na escola. Nesse sentido, quando questionadas
sobre os efeitos dessas atividades no processo de autoafirmagdo enquanto mulher
negra as respostas indicaram uma ruptura com o alisamento capilar. Percebeu-se que
as entrevistadas passaram a compreender que a transi¢cao capilar se constitui em uma

forma de recompor a afirmacédo da identidade mulher negra, conforme se pode
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perceber na fala de Gérbera 9 que em sua narrativa relata que viveu varias coisas,
mas:
[...] a mudanga do cabelo eu tinha um cabelo cacheado, hoje em dia, ndo
tenho mais, queria muito que voltasse mais nem tao cedo. Mas a gente tem

que se aceitar como a gente somos, principalmente o cabelo da gente que
diz a raga que a gente somos, nos identifica.

Porém, romper com os impactos do racismo na construgéo da identidade negra
da mulher a partir da afirmagédo do cabelo crespo como postura politica se constitui
um desafio em que elas se veem desafiadas a vencer os velhos e ultrapassados tabus
sobre o padrao de beleza e, portanto, a aceitacdo de si mesmas processo que
segundo as entrevistadas:

Néo é facil, € muito dificil a gente aceitar, no mundo que a gente vive, [...] a
gente aceitar o nosso cabelo, aceitar a nossa cor. Pelo preconceito e tudo.

Foi muito bom a palestra que ela deu, me abriu muitos olhos sobre tudo que
ela falou. Pra mim foi muito proveitoso (G21).

Porém esse fato se deve porque no cenario brasileiro, se contrapor a légica
hegemonica, ou seja, se decidir usar o cabelo sem alisamento nao é tarefa facil visto
que a estética da mulher negra € estigmatizada negativamente, e nesse caso, “o
cabelo carrega uma forte marca identitaria e, em algumas situagdes, é visto como
marca de inferioridade” (Gomes, 2003, 173).

Nessa direcao, faz sentido o fato de as entrevistadas destacarem em suas
narrativas que as atividades que mais a empoderaram foi a que se relacionaram com
o: turbante e quando fala dos cabelos (G9), como sendo a que mais: [..] focou mais
por conta que, como eu ja disse anteriormente, eu tinha o cabelo de tal jeito, nasci
com cabelo natural meio liso meio cacheado e hoje em dia ndo tenho mais os meus
cachos, ai isso me marcou (G9).

A realidade ressaltada na fala de Gérbera 9, se deve ao fato de que a estrutura
social do Brasil foi alicercada nos padrdées eurocéntricos, nesse sentido, a estética
negra sempre foi renega e ridicularizada causando uma interferéncia da construcao
da subjetividade dos sujeitos negros, sobretudo da mulher negra, que ao longo do
processo histérico sofre com as inUmeras formas de exclusao, inclusive, em suas
caracteristicas fisicas, dentre as quais o cabelo, visto de forma pejorativa pela
sociedade que insiste em perpetuar praticas racistas. No entanto, segundo Gomes
(2003, p. 174), “[...] em torno da manipulagédo do corpo e do cabelo do negro existe

uma vasta histéria. Uma histéria ancestral e uma memoaria. Ha, também, significagcoes
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e tensdes construidas no contexto das relagdes raciais e do racismo brasileiro”. Isso
significa que na perspectiva de trabalho pedagdgico que tem como foco a
desconstrugdo do racismo o trato sobre o cabelo se constitui em um caminho na
concretizagdo de uma educacgao antirracista no espago escolar.

As evidéncias em torno dos resultados do projeto no tocante ao
empoderamento da mulher negra na perspectiva de resgatar a identidade como algo
significativo no processo de rompimento com o poder do racismo na subjetividade dos
individuos negros/as, foi demonstrada nas narrativas a seguir nas quais se observa
que as estudantes destacaram dentre o que chamou atencdo estda a questio da
estética em que o cabelo continuou aparecendo como algo que marcou e as deixou:
encantada com a dos cabelos também, eu queria fazer, mas tem quimica no meu
cabelo (G16).

E seguiram com as afirmagdes de que:

Foi a dos cachos. Porque acho muito bonito cabelos tem cachos. Acho
interessante (G7).

Foi sobre o cabelo. Porque, assim, falou que a pessoa tem que ser a pessoa
mesma. Poder usar o cabelo da maneira que a pessoa quer, essas coisas ai
(G8).

[...] uma delas foram os meus cachinhos, que antes eu chapeava, hoje eu ja
ndo quero mais de jeito nenhum. Eu sempre tenho dito que, onde ha cachos
que chapinha néo reine. E isso que me motiva. Eu gosto muito dos meus
cachinhos agora. Gostei de tudo um pouco (G1).

Aquela dltima oficina que noés tivemos do cabelo. Falando sobre o cabelo. Ela
me trouxe muita coisa, foi porque ela fala onde a gente tem que se aceitar o
cabelo. Também a valorizagdo. Porque tem muitas pessoas que alisa por
conta do preconceito. Eu acho que ndo é uma maneira muito agradavel, acho
que a gente tem que se ver do jeito que nés somos, do jeito que Deus fez.
Entdo acho que é bonito (G27).

Eu gostei de todos, mas essa parte do cabelo para mim ficou marcado. A fala
sobre o cabelo. Eu mesma se for para eu deixar o meu cabelo natural como
ele é, que ele é crespo, eu aceito (G21).

A questao do cabelo. O meu cabelo, eu sé uso ele preso, mas agora eu estou
usando mais ele solto. Quando eu vou pra igreja s6 saio com ele solto. Agora
quando saio pra os cantos s6 saio com ele solto. Porque antes eu o achava
muito cheio e agora ndo, eu nem ligo. Agora é todo livre mesmo (G 15).

O meu cabelo é uma coisa que eu sempre quis ter. Ja era uma coisa que eu
tenho e ja valorizava muito bem (G17)

E interessante como a oficina do cabelo crespo como instrumento de

empoderamento foi importante e uma oportunidade para que as estudantes tivessem
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um encontro consigo mesma e com suas raizes conforme o relato de Gérbera 27 que

ressalta em sua fala que:

Na verdade, eu ndo me enxergava como mulher negra, sou filha de mée
negra, tenho parentes negro, mas ndo me identificava assim. Hoje em dia me
identifico com uma mulher negra por conta do cabelo cacheado e porque
tenho em mim sangue da mulher negra.

As falas das estudantes confirmaram o que Gomes (2003, p.174) em seus

estudos afirma que:

O cabelo é um dos elementos mais visiveis e destacados do corpo. Em todo
e qualquer grupo étnico ele é tratado e manipulado, todavia a sua simbologia
difere de cultura para cultura. Esse carater universal e particular do cabelo
atesta a sua importancia como simbolo identitario.

Ademais, sobre a questao da identidade negra as estudantes destacaram ainda

que apos sua participagao neste projeto sentiram-se:

[...] mais valorizada, porque nés s6 por ser mulheres sofremos preconceito
(G26).

[...] mais liberta, apesar, assim, tinha muitas coisas que eu analiso e
aguardava pra mim e hoje em dia eu pratico, como a minha origem, néo ter
vergonha da minha cor, ndo ter vergonha de estudar, antigamente, as
pessoas falavam nessa idade ndo precisa estudar mais ndo. Mas eu ndo vou
desistir. Por exemplo, a emponderacao da mulher em casa com o
companheiro, como ele proibir dela fazer o que ela quer. Mas ela ndo pode
baixar a cabeca, ela tem que seguir no que ela deseja (G9).

O sentimento de valorizagcédo da cultura negra foi uma linha que permeou as

praticas e que foram enaltecidas pelas estudantes que nao sé durante as atividades

das praticas pedagogicas, mas também durante a entrevista buscaram enfatizar o

guanto sentiram-se autovalorizada e relataram falas como:

Eu hoje me sinto melhor mesmo. Eu aprendi a me dar mais valor. (G1)

Antes mesmo, minha autoestima era muito baixa. Porque eu hdo me achava
bonita (G15).

Eu sé tenho a dizer que cada vez mais eu estou me sentindo segura de mim
mesmal...] (G26).

Ajudou a gente a se valorizar mais. A se cuidar melhor. Ah, me sinto bem
melhor, bem melhor mesmo (G1).

N&o me valorizava. Agora ndo, agora eu me valorizo e me acho bonita. Amo
a minha cor. Isso foi muito importante pra mim (G15).

Procurei a me valorizar mais porque a gente ndo deve ser o que as pessoas
pensam a gente deve ser o que a gente é (G4).
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Para hooks (2019, p.173,185), parafraseando Paulo Freire, afirma que a

educagao como “pratica da liberdade” [...]:

[..] s6 sera uma realidade para as mulheres quando
desenvolvermos uma metodologia voltada as necessidades de
todas as mulheres”. A autora segue afirmando que a grande
maioria das mulheres negras e pobres dessa sociedade se sente
continuamente desrespeitada. (hooks, 2019, p. 173, 185).
Nesse sentido, o debate étnico-racial que vise investir em aprendizagens
significativas em relagéo a valorizagao das caracteristicas das mulheres negras, deve
caminhar na contraposicdo em varias frentes sociais, mas também nos
questionamentos sobre a padronizacdo da estética e fortalecer os individuos
negros/as no tocante a realidade que contribui para se estabelecer instrumento de
construcdao de uma negritude consciente de sua identidade e de sua poténcia
enquanto sujeitos. Perspectiva que foi confirmada pelas estudantes entrevistadas
cujas narrativas indicaram que:

As mulheres ficam mais forte quando elas participam de uma coisa assim
dessas palestras (G14).

[...] mais experiente porque eu ja vivi muitas situagbes assim no dia a dia (G8).

[...Jcom mais garra, com mais seguranga toda emponderada. Podemos sair
mais a vontade para gritar a realidade, conversar, olhar na cara, olhar no olho
(G26).

Contudo, na visédo de hooks (2019, p.119) “o compartilhamento de informacdes
e conhecimento entre mulheres negras sao cruciais para o desenvolvimento da
subjetividade radical da mulher negra”, situagéo que ocorre, sobretudo em relagao as
estudantes, porque no processo de busca de respostas sobre a formagao social da
identidade, a mulher negra quer saber sobre como pensam outras mulheres e a forma
de ser dessas mulheres numa perspectiva mais humanizadora criando ai uma
identificagcdo com as narrativas proferidas. Nesse sentido, dentre as falas das
estudantes entrevistadas, foi interessante a fala de Gérbera 27 que traz o
entendimento que o processo de interagdo realizado a partir da fala de mulheres
negras militantes dos movimentos sociais e/ou profissionais negras pode produzir um
conhecimento mais fluido e consistente no tocante ao processo de conscientizagao e
mudanga causando um identificagdo com o ser mulher negra, o que segundo Gérbera

27 quanto mais: “convivo com mulheres negras eu me identifico mais”.
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Na visao de hookss (2020, p. 226), “o pensamento critico em sala de aula é
uma forma de ampliar a consciéncia”. Em consonancia com esse pensamento,
percebeu-se que a realizagdo de um trabalho pedagdgico voltado a compreensao da
realidade da mulher negra no contexto da EJA, € essencial para o entendimento ainda
maior de algo que as proprias mulheres conhecem por experiéncia propria, portanto,
a escola como espagco de compartilhamento de conhecimento deve oferecer a
oportunidade para o crescimento e ampliagdo da maneira de pensar uma vez “a
libertacdo € um processo continuo, portanto, € preciso buscar todas as oportunidades
de descolonizar as nossas mentes e a dos estudantes” (hooks, 2020, p. 59) foi o que
ficou demonstrado na narrativa de Gérbera 2 sobre o entendimento da realidade social
em que vive a mulher negra, em que afirmou:

Tinha consciéncia e esperei [...] essas oportunidades de falar sobre os
negros, claro em geral homens e mulheres, e mais ainda pelas mulheres
porque sao as mais afetadas. Sdo as mais discriminadas, sem qualificagdo
perante os brancos, perante a sociedade e eu vejo que, digamos, de 30 anos
pra ca tem mudado, mas muito pouco. Mas acredito que daqui pra frente isso
mude e venha melhorar. Delas terem direito, nés mulheres, a gente ter mais
direito quanto as brancas. E, direito de uma qualificagdo de trabalho melhor,

de ser vista com bons olhos ndo com tanta indiferenca. Porque a qualificagao
de trabalho é vocé ter uma igualdade como as brancas tém (G2).

Evidencia-se a tomada de consciéncia movida pela esperanca de dias
melhores sdo motivagdes para que as mulheres se libertem das herangas do
patriarcalismo e machismo que ainda impera na sociedade de forma que para Gérbera
16: A mulher tem que ser liberal. Liberal de forma que a pessoa ndo seja tao
prisioneira do marido [...].

Nessa perspectiva, direcionar um olhar positivo sobre a cultura negra, com
intersecgcao com a questao ligadas a realidade da mulher, permitem as “mulheres
negras construir sua personalidade e identidade contrariando esteredtipos negativos”
(hookss, 2020, p.159), o que nao significa eliminar a forma preconceituosa como sao
vistas, mas que acreditamos que através de praticas pedagogicas na perspectiva
decolonial é possivel possibilitar o empoderamento da mulher negra, em que no
contexto desta pesquisa as oficinas de turbante, a palestra sobre estética negra e a
oficina de cabelo crespo foram apontadas como instrumento para o empoderamento.

A aula de campo que se constituiu na viagem a Serra da Barriga, local que
abrigou o Quilombo dos Palmares, na cidade de Unido dos Palmares—AL, as

palestras, bem como os trabalhos sobre a cultura popular realizada a partir da reflexao
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dos valores afrodiaspérico, também foram citadas como importantes nesse processo.
Nessa diregao as narrativas destacam-se de forma a ressaltar que:
Das atividades [...] a mais forte foi aquela que teve o turbante e o videos que

foi passado daquela mulher negra que teve o filho que sofreu racismo, o
Dudu. (G4).

As palestras sdo boas, porque ajuda muito a gente a ter um conhecimento e
ajuda mais nés como mulher a conhecer mais ainda. A gente aprende dar
mais valor a nés mesmas. (G14).

O turbante, realmente, foi fantastico. Aquela palestra foi marcante. Até agora
estou sentindo-a. (G14).

[...Jo que mais motivou e me emocionou foi a viagem pra Serra, pois fui
relembrando o que os meus antepassados passaram. O lugar que eles
conseguiram se refugiar até chegar a liberdade deles. Ndo houve momento
melhor. Foi muito lindo, 6timo! (G15).

A oficina de artesanato enquanto atividade significativa também foi considerada
positiva em que Gérbera 15 ressaltou que essa foi uma: [...] oficina da gente]...] mexer
com coisa, ah, eu acho muito bom! Todo mundo ali reunido, com a m&o na massa, foi
bom demais!

O reconhecimento e a identificagdo com os elementos da cultura e sua histéria
do povo africano também foram situagdes demonstradas durante as entrevistas
através de atividades como a aula de campo a Serra da Barriga, antigo Quilombo dos

Palmares, em que as estudantes descreveram como

Ir 1& pra Serra da barriga, foi muito importante (G10).

[...] muito bom! [...] inesperado, porque eu néo sabia que tinha aquela cultura
toda. Foi tudo muito lindo. Aqueles desenhos, aquele artesanato, aquelas
casas, que faz tempo s6 no interior que eu vi aquilo e renovou tudo sobre a
minha experiéncia no interior. Voltei de novo (G27).

A viagem pra Serra da Barriga, era o meu sonho. Porque é um canto muito
interessante. Pra mim além de ter muitas coisas pra ver é um lugar bonito e
porque marca a histéria do Zumbi e a histéria dos escravos. A nossa a histéria
(G16).

No caso da oficina de turbante, foi muito forte a relagdo com a questdo da
religiosidade de matriz africana, posto que os sujeitos participantes da pesquisa que
estdo inseridos nessa cultura estabeleceram uma identificagdo com o tema, fazendo
emergir um sentimento de valorizagdo de sua realidade conforme demonstra o relato
da Gérbera 27 quando afirma:

[...] que aquela oficina de turbante, aquela questdo que a Lu traz, o que ela
passou, e também por conta do candomblé, eu acho que me identifica porque



236

eu tenho parentes assim. Sou desse meio. Entdo, eu acho que a gente tem
que estar uma apoiando a outra e ndo fazendo uma coisa racista e
machucando uma outra. Eu acho que aquela aula foi 6tima (G27).

Narrativas positivas em relagdo ao turbante foram reforcadas nas falas de
outras estudantes, com afirmagdes do tipo:

Entao, quando eu vi o turbante eu disse: ah agora vou usar, pois eu ja usava
e agora passei a usar pois pra me valorizar mais (G4).

O turbante foi a parte que eu preferi mais pra mim. Eu gostei muito do
turbante.

Eu gostei muito da moga do turbante, [...]. Dar um valor a gente e deixa a
gente bem valorizada e sabendo nosso direito. Mas foi mais forte a moga do
turbante (G10).

Também gostei muito do turbante, porque eu ndo uso turbante, eu uso pano,
mas eu sou da Africa (G28).

Eu achei muito interessante o turbante, até eu tentei fazer em minha cabeca
e em minha netinha (G16).

No tocante a atividade em que foi exibida o filme do “Dudu e o lapis cor da pele”,
as narrativas demonstraram identificacdo das estudantes com o filme a partir das
realidades o curta metragem que buscou evidenciar a situagao de racismo sofrida no
ambiente escolar e no racismo de modo geral sofrido pelas pessoas em que Gérbera
8 ressaltou que das atividades que gostou esse: Foi o primeiro que teve um video do
Dudu. Eu me senti mais forte, mais experiente porque eu ja vivi muitas situagées assim
no dia a dia (G 8).

Na opinido de Gérbera 2, “esses videos ajudaram muito e vai continuar
ajudando”. Sobretudo no processo de autoconsciéncia do ser negro conforme
demonstra a fala de Gérbera 28 a qual afirma com énfase que: Pode me chamar de

negra, pode chamar de preta, pode chamar do que quiser eu me aceito como negra.

6.3 O papel da escola enquanto agente mobilizador de praticas pedagodgicas

antirracistas

Embora a escola enquanto tema ndo tenha sido alvo das perguntas contidas
no roteiro, durante as entrevistas a tematica emergiu na narrativa das estudantes que
ressaltaram o papel da escola como sendo importante no cumprimento desse debate.
estudantes: [...] s6 tem a escola pra gente trabalhar isso. A escola e os bons

professores que é interessam por essa causa (G10).
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Com base em Gomes (2003), podemos afirmar que a escola foi vista pelas

[...] como uma instituico em que aprendemos e compartilhamos n&o s6
contelidos e saberes escolares, mas, também, valores, crencas e habitos,
assim como preconceitos raciais, de género, de classe e de idade. E essa
visdo do processo educativo escolar e sua relagdo com a cultura e a
educacgédo — vista de uma maneira mais ampla — que nos permite aproximar
e tentar compreender melhor os caminhos complexos que envolvem a
construgéo da identidade negra [...] (Gomes, 2003, 173)

Contexto em que, segundo afirma Gomes (2005, p.60):

Os (as) professores(as) ndo devem silenciar diante dos preconceitos e
discriminagdes raciais. Antes, devem cumprir o seu papel de educadores(as),
construindo praticas pedagodgicas e estratégias de promocéo da igualdade
racial no cotidiano da sala de aula.

A escola foi apontada, como espago de redescoberta da identidade e de

autoafirmacgao enquanto mulher negra, segundo relatou Gérbera 2 que:

Foi aqui na escola, através dessas palestras, dessas oficinas, dos passeios
isso me fortaleceu muito, levantou muito a autoestima e nunca baixo n&o.
Cada vez mais vai aumentando. E aprendi mais sobre a mulher negra. Fui
entendo aos poucos, mas demorou muitos anos.

Sobre isso, Gomes (2003, p.180) afirma que,

O estudo sobre o corpo e o cabelo como icones da identidade negra
presentes nos processos educativos escolares e ndo-escolares podera nos
apontar outros caminhos além da denuncia da reproducéo de preconceitos e
esteredtipos. Ver a manipulagdo do cabelo do negro e da negra como
continuidade de elementos culturais africanos ressignificados no Brasil
podera nos pér em contato com a histoéria, memodria e heranga cultural
africana presente na formacgéao cultural afro-brasileira.

A narrativa das estudantes evidencia a importancia do papel da escola,

enquanto instituicdo educacional, no debate racial, em que Gomes (2003, p.180)

ressalta que a escola ao conduzir o processo de ensino que possibilita “entender a

importancia da simbologia do corpo negro, a manipulagédo do cabelo e dos penteados

usados pelos negros de hoje como formas de recriacdo e ressignificacao cultural

daquelas construidas pelos negros da diaspora”. Nesse sentido, Gérbera 27 ressalta

que:

[...] porque eu néo sabia o que era isso e vim aprender aqui na escola. Se
cada escola tivesse consciéncia de fazer isso, eu acho que todo mundo
respeitaria o proximo do jeito que é pra respeitar. Diminuiria a possibilidade
de preconceitos e redescoberta da identidade, assim como eu descobri a
minha. Até de aceitagdo e hoje isso.
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Nessa mesma linha de pensamento, Gomes (2003, p. 180) se referindo sobre
a tematica racial, “ressalta que esse papel de problematizacédo, reconstrugdo e
discusséao sobre a identidade negra também deveria ser feito pela escola”.

Nesse contexto, a escola enquanto lugar de construcdo de conhecimento,
através de praticas de ensino como as que foram desenvolvidas durante a realizacao
deste projeto, demonstrou ser uma estratégia capaz de dialogar com a vida dos
individuos negros/negras e trouxe para o centro do debate a questao racial e suas
reverberagdes nos processos identitarios e das realidades sociais e raciais. Tais
praticas demonstraram ainda que podem se constituirem em uma ferramenta que
pode contribuir com produgao do conhecimento pratico que se torna significativo para
os estudantes e ndo apenas reproducdo de informagdes e conceitos. Nessa
perspectiva, através de praticas pedagogicas ndo convencionais como as que aqui
foram desenvolvidas podera se constituir como um caminho na (des)construcéo de
valores racistas e de vivéncias escolares mais humanizadas. Espago em que a
educagao pode ser mais vivenciada do que pensada. E, nesse caso, constituir-se-a
em lugar de esperancga e de luta por uma vida mais digna em que os sujeitos vao se
descobrindo enquanto cidaddos e pessoas dotadas de dignidade e de vivéncias
inusitadas e inovadoras, como a descrita por Gérbera 28: Aqui na escola foi uma
oportunidade que tive para ir la na Serra da Barriga.

Porém, na visdo das estudantes o tipo de praticas pedagdgicas nos moldes
como foi desenvolvido na escola: Deveria outras escolas, em outros lugares, eu acho
que se eles procurassem mais ONG que fizesse isso ensinasse, eu acho que pararia
(racismo) na escola também [...] (G 10).

Nessa perspectiva, sobre praticas pedagdgicas antirracistas, Gomes (2005, p.
60) ressalta que:

[...] a escola ndo precisa fazer isso sozinha! Atualmente, além da lei 10.639/03
e das diretrizes curriculares para a educacao das relagdes étnico-raciais e
para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, existe uma
producdo mais consistente sobre a tematica racial que deve ser incorporada
como fonte de estudo individual e coletivo dos(as) educadores(as). Além
disso, existe uma quantidade significativa de grupos culturais, grupos juvenis,
entidades do Movimento Negro, ONG’s e Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros que podem ser chamados para dialogar e trabalhar conjuntamente
com as escolas e com as secretarias de educagdo na construcido e
implementacao de praticas pedagdgicas voltadas para a diversidade étnico-
racial. Pensamos que o diadlogo, a discussdo, a convivéncia respeitosa e
digna entre os segmentos sociais supracitados, entre outros, sdo, de um lado,

formas de superagao do racismo e, de outro lado, formas de construgéo de
uma verdadeira democracia racial.
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Nesse sentido, ndo € sobre saber e sim compreender porque se deve evitar a
pratica do racismo e tornar o espacgo escolar em lugar reflexdao e de empoderamento
coletivo, através da tomada de consciéncia sobre a realidade do racismo na forma
especifica como ocorre no cenario brasileiro. Dessa forma, provocar nos/as
estudantes a vivenciarem experiéncias como essas em que as estudantes, se
referindo a cultura afro e o racismo que estrutura as relagdes sociais no contexto
brasileiro, afirmaram que:

[...] nunca tinha pensado nisso, foi a primeira vez. Nunca, nunca, nunca tinha

pensado nessas coisas. Hoje, penso que a gente ndo deve ter racismo com
ninguém e que cada um deve viver a sua maneira (G 14).

Meu Deus! Antes eu me sentia uma leiga ndo sabia o que era tudo isso.

Agora, as vezes, eu escutava, assim, meu filho falar alguma coisa mais por
alto.

6.4 Temas e materiais didaticos e as contribuicoes para ampliar o

conhecimento

Quanto as respostas sobre a contribuicdo das Praticas Pedagdgicas para o
processo de valorizacdo pessoal e de autoestima das mulheres, recomendamos

verificar o grafico abaixo.

Grafico 7 — Contribuicdo do conhecimento adquirido

Contribuicdo do conhecimento adquirido
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autoaceitacao, da posicdo social em que sobre a realidade em que
autoconhecimento e a mulher é colocada vive a populacdo negra
autovalorizacdo de si
mesmo

B Sim, contribuiram muito, bastante ™ Sim, me valorizei mais. ® Acredito que sim. ® Ajuda muito. ® Com certeza

Fonte: Autora, 2023.
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Indagadas se as atividades contribuiram para os estagios de autoaceitagao,
autoconhecimento e a valorizagao pessoal, bem como o entendimento historico da
posicdo social em que a mulher é colocada dentro de uma cultura patriarcal e
machista, a maior parte das estudantes entrevistadas responderam que “contribui
muito, bastante”, a énfase no uso da expressao “muito” e “bastante” da indicacéo de
que, a forma como as abordagens foram realizadas, produziram um efeito significativo
no desenvolvimento de aprendizagens que dialogaram com a realidade das
participantes. Na mesma direcio, a contribuicdo das praticas para o entendimento
acerca da realidade em vive a populagao negra em relagao as desigualdades sociais,
as respostas seguiram a mesma direcado com respostas enfaticas de que “contribui
bastante”.

Segundo Gomes (2005, p. 43),

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que,
historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser aceito é
preciso negar-se a si mesmo € um desafio enfrentado pelos negros e pelas
negras brasileiros(as).

Nesse sentido, a autora segue fazendo indagagdes aos que atuam nos espacos
escolares para dirigirem atengao as questdes raciais de maneira a desmitificar o mito
da democracia racial, entendendo nesse caso o0 quao € necessario oferecer aos
estudantes negros e negras, a partir do seu contexto existencial, as condigdes de
aprendizagens na perspectiva de formacao positiva sobre sua identidade entendendo
nesse caso que, afirma Gomes (2005, p. 44)

a identidade negra também é construida durante a trajetéria escolar desses
sujeitos e, nesse caso, a escola tem a responsabilidade social e educativa de
compreendé-la na sua complexidade, respeita-la, assim como as outras

identidades construidas pelos sujeitos que atuam no processo educativo
escolar, e lidar positivamente com a mesma.

Contudo, para as mudangas o ocorrerem € necessario articular praticas
pedagogicas que possibilitem novas formas de atitudes antirracistas com o
envolvimento de todos. Nessa diregcdo, durante a execugao das praticas pedagdgicas
antirracistas aqui descritas foram utilizadas atividades pedagdgicas com metodologias
do ensino e materiais didaticos em que se discutir a existéncia do racismo e, por
conseguinte, a desigualdade racial entre os negros e os brancos. Sobre esses
aspectos os estudantes afirmaram que tais estratégias cumpriram com o propdsito a

que se destinaram, conforme grafico 8.
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Grafico 8 — Contribuicao das atividades, materiais e metodologia utilizada para desenvolvimento dos
encontros pedagoégicos antirracistas

Contribuicdo dos materiais e metodologia utilizada nos encontros
pedagogicos antirracistas
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Fonte: Autora, 2023.

Sobre os materiais utilizados para o desenvolvimento das praticas pedagodgicas
com a contribuicdo no processo de aceitacdo dos tracos fisicos, Gérbera 4 ressaltou
ainda que [...] muitas dessas pessoas que ndo se aceitavam, depois desse projeto
aqui na escola, muitos estdo se aceitando.

Em relagdo, ao entendimento critico acerca do historico e da realidade das
condi¢cdes da populagao negra, a atividade mais evidenciada foi a oficina de Turbante
como sendo a que mais contribuiu para esse entendimento. Foi o que afirmou Gérbera
10 em sua narrativa e destacou que: Foi a daquela mocga do turbante, ela explica
tudinho aquilo ali, de onde vem, como vem a origem.

Quanto a compreensao do racismo existente na sociedade brasileira, que se
estabelece principalmente sobre as relagdes desiguais, em que os espagos de poder
sdo reservados aos brancos e aos negros a subalternidade (Almeida, 2019) e que no
caso das mulheres negras, o local de subalternidade em que se encontram
confinadas, € muito mais dificil de ser ultrapassado (Ribeiro, 2016).

Indagadas sobre o entendimento dessa realidade a partir do que foi vivenciado
durante as praticas antirracistas, as estudantes indicaram que, os encontros foram
eficazes e inovadores para o entendimento desse viés, sobretudo para a tomada de

consciéncia sobre a interseccao entre raga, género e classe social. Segundo Gérbera
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14, sobre essas questdes ela nunca tinha pensado, e o debate foi indicado como
sendo importante: [...] porque tem pessoas que nem sabem que foram vitimas do
racismo. Porque tem gente que sofre racismo e ndo ta nem ai, ndo se importa [...].

Sobre o processo de empoderamento relacionado a consciéncia critica das
mulheres, Gérbera 10, ressaltou que esse tipo de encontro: ajuda porque a gente vai
sabendo onde é nosso lugar, [...] e vamos buscar na ra¢a. Entendendo o “lugar” como
uma posic¢ao social que ndo o da subalternidade e que advém como conquista, como
resultado de luta.

Os questionamentos sobre a contribuigdo das praticas pedagogicas acerca do
desenvolvimento de atitudes antirracistas, como demonstrado no grafico 8, em que a
maior parte dos estudantes entrevistados indicam que sim, contribuiram. Inclusive
sobre esse tema, Gérbera 8, em sua narrativa apontou que sua participacdo nas
praticas pedagdgicas possibilitam a compreenséo sobre atitudes racistas de forma
qgue ela consegue até identificar aquelas em “que as pessoas disfarcam, mas a gente
percebe que é racismo.”

Em referéncia a participacdo de encontros como os que foram desenvolvidos
durante este estudo, as estudantes responderam que nao haviam participado antes

desse tipo de atividade conforme demonstrado no grafico 9.

Grafico 9 — Participacdo em projetos com a tematica étnico-racial

Participou em algum outro projeto com a tematica étnico-racial ?

= Nao = N&o, de jeito nenhum
N&o, s6 aqui N&o , essa foi a primeira vez

= Nao, nunca tinha tido aula sobre isso

Fonte: Autora, 2023.
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6.5 Possibilidades para a continuagao das praticas pedagdgicas antirracistas
na EJA

Sobre a continuidade das Praticas Pedagogicas Antirracistas, as estudantes,
consideravam importantes seguir com essas atividades e os motivos que norteiam a
permanéncia dos trabalhos nessa perspectiva. Dentre as justificativas para a
continuidade deste tipo de trabalho encontram-se: n&o desistir e continuar na luta.

Uma vez que se faz necessario a: [...] volta a raiz da gente, da gente mulher
negra. Ali mostra a raiz que a gente somos. Voltar a essas raizes, essa realidade deu
forca ainda mais para lutar e que ndo devemos desistir. Forga! (G 9).

Bem como o manter-se firme para: lutar até o fim sobre o racismo. (G 10). Uma
vez que para as entrevistadas os encontros pedagogicos antirracistas sao: [...]
importante por falar sobre o preconceito pois tem gente que fala que ndo tem
preconceito, mas na pratica a gente percebe que tem. Conhego muitas pessoas assim
(G8).

Na concepcao das estudantes esse € um trabalho muito bonito [uma vez que]
tém pessoas que sofrem o racismo e ndo sabe nem o que é. [Que] as vezes por uma
simples brincadeira leva uma piadinha, mas ndo sabe que aquilo é racismo (G17).
Nesse sentido,

A gente sO precisa mesmo ftrabalhar mais isso, porque a gente vive nhuma
sociedade tdo preconceituosa que a gente sabe que a gente pode, mas a
gente tem medo. Que a gente temos que correr atras do que a gente quer.
Que a gente ndo é melhor do que ninguém, nés somos iguais a todo mundo,

a gente a mulher negra, a gente somos igual a todo mundo. A gente sé precisa
se aceitar mais|...] (G 21)

Contudo, apesar das estruturas sociais serem consideradas ainda muito
desiguais e preconceituosas as estudantes entrevistadas afirmam que:

[...] jamais vamos baixar nossa cabeca. Vamos agir de cabega erguida e

vamos lutar contra o racismo (G2) [e que] antes ndo sentia uma forga, hoje

eu sinto que eu nao vou deixar ninguém me pisar nem me chamar de negra,
nem me humilhar. (G10)

Mas que é necessario; [...] ser nés em todo momento, independentemente,
do cabelo, cor de pele. (G27).

No geral as praticas pedagdgicas foram vistas pelas estudantes como algo:
Muito bom e que continue.

No tocante aos ministrantes das oficinas. Na opinido das entrevistadas:
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Como vieram buscar aqui na escola, eles poderiam também ir para outros
lugares mostrar que a pessoa negra sdo também, pessoas que bota a gente
pra frente. Mas se pode oferecer muito mais. Se puder trazer mais para a sala
de aula sera melhor ainda porque cada vez que a gente vai tendo aula sobre
o racismo a gente aprende mais, tanto a gente aluno, quanto os professores,
todos nés. Porque a gente queria mesmo um ensinamento para a gente que
é aluno. (G 4)

Sobre a continuidade das praticas as entrevistadas ressaltaram que:

[...] se desse continuagéo a esse projeto seria maravilhoso porque tudo o que
foi dito, falado e explicado serviu muito, muito mesmo. Deveriam abordar
mais, nas escolas existem muito racismo. Preconceito e falta de aceitagéo.
(G 21)

[...Jessas praticas sdo maravilhosas! Que cada vez mais venham aqui pra
escola, nao deixe, e nao fique sé nessa. outras escolas merecem receber
essas praticas. (G 2)

Sim eu acho que cada vez mais venham encontros assim dessa natureza. Va
ser melhor.

Para além da EJA é preciso avancar para outras modalidades sendo
necessario: Fazer mais esse projeto com as criangas eu acho que as criangas ja iriam
crescer vendo um projeto desses e ja iam crescer ja aprendendo e entendendo melhor
(G 17).
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta tese que buscou realizar praticas pedagogicas que possibilitassem o
empoderamento da mulher negra no contexto da EJA, desde o momento da
elaboragao do projeto até sua finalizagdo, constituiu-se como um desafio, visto que
muitas das agdes foram acordadas com os sujeitos-participantes, mas estavam
atreladas a adesao de todos/as, portanto dependiam de apoios e mobilizagdes que
tiveram que ser feitas de forma constante, sobretudo, na parte das intervencdes das
praticas pedagogicas realizadas no interior da escola. Com efeito, a proposta envolveu
o apoio da gestdo, dos/as professores e da acolhida e disponibilidade dos/das
estudantes da instituichio em que foi realizada a pesquisa, bem como os/as
parceiros/as convidados/as para contribuir na realizagao das atividades.

Nada foi facil, cada fase da pesquisa exigiu varias “frentes de batalha” para que
se conseguisse o0 acolhimento e envolvimento de todos e todas, o que se fez
necessario para viabilizar a realizagao das atividades, principalmente aquelas que se
incluiam como agdes consideradas pouco convencionais pelo campo da educagao,
como as que envolveram atuacéo da cabeleireira de um saldo étnico-racial.

As tendéncias de estudos evidenciados nos trabalhos analisados durante a
revisdo de literatura séo valiosas e contribuem para reflexdo sobre a tematica ligadas
as diferengcas étnico-raciais na escola, incluidas na discussdo dos principais
resultados encontrados pelos/as autores/as que, em sua maioria, estao relacionadas
as narrativas criticas das herancas coloniais e pos-coloniais. Essas proposi¢cées se
consolidaram e buscam se perpetuar nos discursos e nas praticas sociais que
permeiam o0s espacos educacionais escolares no Brasil na perspectiva de manter a
invisibilidade dos sujeitos colonizados tidos como “subalternos”.

A pesquisa permitiu examinar e compreender que, mesmo tendo em nivel
nacional uma politica que dispde da obrigatoriedade da inclusdo da questao étnico-
racial nos curriculos da educagao basica, na pratica, percebe-se que as mudangas
politicas “andam a passos lentos” em relacdo a formacado dos/as profissionais da
educacao acerca da ERER. No entanto, destaca-se que nessa proposta a adesao foi
contagiante.

Ademais, mesmo reconhecendo que a questéo racial exige varias frentes de
trabalho, a realizagao de praticas pedagdgicas antirracistas na escola é fundamental

para a transformacdo das mentalidades em relacdo ao racismo e seus
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desdobramentos. Porém, € preciso reconhecer que sozinha a educagao nao tem
como alcangar a mudanga necessaria, uma vez que a estrutura existente da
manutenc¢ao do sistema racista € bem consolidada. Portanto, quebrar os paradigmas
estruturais do racismo na educacio escolar se constitui em uma luta que precisa de
estratégias que permitam alteracéo nas logicas escolares e nas praticas docentes, as
quais devem estar centradas no dialogo com as diversas areas e valorizar a cultura
negra que se faz presente na escola e nos espagos sociais e politicos.

Em relagdo aos objetivos da investigagdo houve empenho para descrever a
identidade das mulheres negras matriculadas na EJA a partir da narrativa de suas
historias de vida. As analises demonstraram que sao identidades marcadas por uma
singular capacidade de luta e de resiliéncia diante das trajetérias de sofrimentos
decorrentes da negacgao de direitos. Em relagdo ao acesso a educagao escolar, foi
evidenciado que a realidade de pobreza e a escassez econdmica da familia foram
motivos que levaram a interrupgcao dos estudos e, consequentemente, ao abandono
escolar, porém, em alguns casos, nem sequer tiveram acesso a escola na fase de
escolarizacdo, quando o trabalho na rogca ou nas casas de familias foram as
alternativas encontradas para sobreviver. Sdo condi¢ées de negacédo de direitos
sociais a essas pessoas.

Ainda, dentre as realidades em que vivem as estudantes, a violéncia foi outra
marca ressaltada durante as entrevistas, contudo, chamou atengao que mesmo diante
das adversidades da vida, as mulheres que entrevistamos evidenciaram em suas
narrativas que a coragem e a vontade de vencer |Ihe caracterizam e as tornam
invenciveis na luta pela sobrevivéncia. Em seu cotidiano, precisam manter uma atitude
de forca e determinacao diante dos desafios que enfrentam para retornar aos estudos.

A crenca na educacdo escolar como ferramenta de insercédo social € um dos
principais motivos para o retorno a escola. Além disso, a possibilidade de atualizagéo
em torno das demandas da atualidade, como a insergdo na cultura digital, & outra
razao para retomar a escolarizagcédo. Para além das aprendizagens de conhecimentos
escolares, as mulheres participantes da pesquisa demonstram que as condi¢cdes
socioemocionais sdo as que mais elas precisam para vencer os sentimentos de
cansago, desanimo e os preconceitos que surgem em suas trajetorias de vida como
estudante da EJA. Essas questdes desafiam, ndo s6 as estudantes, mas também as
professoras que precisam manter uma metodologia dialégica para favorecer uma

aproximacao com as realidades de vida das estudantes.
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Como mulher, uma das caracteristicas fortes destacada pelas entrevistadas
foi a maternidade como uma das principais marcas do “ser mulher”; outra, é a busca
pela autonomia que implica em ndo dependéncia financeira, como sindnimo de
mudang¢a na condicdo de vida da mulher, apesar de reconhecerem que os
preconceitos em relagdo ao género ainda seja uma das principais barreiras para a
maioria das mulheres avangarem rumo a igualdade.

O retorno a escola também se constitui como uma forma de “retomada de
sonhos” que foram deixados para tras, devido a necessidade de trabalhar e ao cuidado
com a familia, que também s&o impedimentos para se manterem ativas como
estudantes. Nessa trajetéria como estudante da EJA, a escola tem sido uma
referéncia em que o acolhimento e atengao dos/as professores/as sdo motivagoes
para que elas permanegam e progridam em seus processos de libertagdo a partir de
experiéncias educacionais que lhe possibilitam enxergar a vida de forma diferente.

Para os/as professores/as, atuar na EJA, diante da heterogeneidade dos/das
estudantes e da falta de formacao, constitui um desafio. Contudo, a pratica
pedagdgica advinda do contexto tem sido encarada pelo coletivo de professores/as
de forma comprometida, os/as quais buscam manter uma atitude de escuta dos/as
estudantes e de seus pares no sentido de melhor compreender o contexto para
encontrar caminhos que orientem o ensino na perspectiva dialogica.

Outro objetivo do estudo se refere a promover intervengdes por meio de oficinas
de praticas pedagdgicas em encontros antirracistas a partir dos elementos da arte e
cultura afro-brasileiras, permitindo identificar os elementos que possibilitam o
empoderamento das mulheres. As atividades desenvolvidas durante a realizacdo do
projeto possibilitaram perceber que as pessoas sao capazes de se empoderar a partir
de acgdes voltadas a autoconfianca e a autoestima. Atividades comunitarias que
dialogam com as realidades de vida demonstram que as relagbes desumanas e
desiguais existentes na sociedade advém de uma estrutura social marcada por uma
cultura que busca manter a subalternidade de grupos sociais, como o das mulheres
negras, como alternativa de perpetuacdo do poder e da cultura machista. Nesse
sentido, as reflexdes criticas acerca das realidades sociocultural-historicas permitiram
a criacao de espacos de percepcao de realidades nao identificadas até entao pelas
participantes, como no caso do racismo e da relacdo desse com a questdo da

diferenca de género.
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Nessa direcdo, a proposito das atividades pedagogicas que mais
empoderaram, foram destacadas aquelas que tém fundamento comunitario e que se
relacionam com a identidade negra, como no caso a oficina de cabelo crespo, em que
o cabelo foi visto numa categoria de revalorizagdo da negritude. As indumentarias que
trazem em si representagdes da negritude como o turbante, também foi ressaltada
como forma de preservagdao da memoria ancestral africana.

A escola, enquanto espago social, a partir da vivéncia das praticas
pedagogicas antirracistas desenvolvidas durante esta pesquisa, passou pelo
processo de ressignificagcdo tornando-se um espago de encontro e inclusdo de
saberes advindos do movimento negro e da cultura popular, de afirmacao de
identidades étnico-raciais, de valorizagao da estética e do corpo negro, bem como de
empoderamento negro.

Ademais, estar dentro de uma sala de aula significa colocar a postos, na
interacdo com o/a outro/a, todos os nossos sentidos. Afinal de contas, somos sujeitos
corporeos e usamos 0 nosso corpo como linguagem, como forma de comunicagao
que potencializa o aprendizado e estabelece um vinculo afetivo entre os sujeitos.
Numa relacdo de interagdo em que, ao mesmo tempo, 0 que se ensina se aprende e
apreende aquilo que nao se fala com palavras, mas que expressa no olhar ou mesmo
no siléncio das palavras que nem sempre saem, mas que sao demonstradas pelos
gestos. Portanto, para as pessoas serem vistas e reconhecidas precisam de alguém
que se aproxime e as veja nas entrelinhas de suas agbes o que precisa ser
transformado para que de fato seja realizado.

De toda forma, as atividades desenvolvidas também nos possibilitaram
observar que, do ponto de vista do racismo contra a cultura africana, as praticas
pedagdgicas antirracistas se constituiram em momentos reveladores no que diz
respeito as resisténcias em relagdo a cultura afro-brasileira no ambiente escolar,
sobretudo no que diz respeito as questdes religiosas.

Nesse sentido, a comunidade escolar, sobretudo as pessoas que se dizem
evangélicas movidas pelo sentimento de rejeigdo evitaram se envolver nas atividades
pedagdgicas durante o desenvolvimento das praticas pedagodgicas antirracistas por
associa-las a praticas mistico-religiosas ligadas a cultura africana, em alguns casos,
nao hesitaram em demonstrar atitude de intolerancia religiosa, o que significou a

negacao da possibilidade de coexisténcia entre a cultura religiosa de matriz africana
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com as demais, sobretudo com o cristianismo que se prega nas igrejas
neopentecostais.

Vale ressaltar que a transformacao, tdo aclamada pelas estudantes durante as
entrevistas apds a realizagao das praticas pedagogicas antirracistas, sem duvida, ndo
se deu apenas pelas agdes dos/as educadores/as da escola, mas também decorreu
como resultado da participagao das liderangas negras que durante o desenvolvimento
deste projeto se fez presente trazendo uma perspectiva decolonial que empoderou as
pessoas negras. Ficou evidenciado que a agdo da comunidade negra organizada em
movimentos sociais, dos grupos culturais negros, de liderangas das comunidades de
terreiro dentro do contexto escolar, faz-se importante no processo de empoderamento
os individuos negros, em que, no caso desta tese, as mulheres negras que
participaram das agdes do projeto.

Ressalta-se que o trabalho de denuncia do racismo, bem como a afirmagao da
identidade negra presente nas palestras e debates proferidos pelos convidados/as,
constituiu-se em contribuicdes significativas nas ag¢des pedagogicas antirracistas
deste projeto e foram fundamentais para o desenvolvimento do empoderamento das
mulheres negras. Trabalho que tornou possivel a realizagdo desta tese sem o qual,
certamente, o resultado poderia ndo acontecer da forma como esperado.

A interagcdo entre escola e movimento negro durante a realizagdo desta
pesquisa foi algo siginificativo e evidenciada pelos/as professores/as. A lacuna na
formacao dos/as professores em relacao a tematica étnico-racial, essa situagao € uma
das barreiras para o avango em ag¢des pedagdgicas, bem como o desenvolvimento de
uma proposta sobre o tema do racismo e, consequentemente, da mulher negra na
EJA. A aproximacao da escola com as liderancas dos movimentos e pesquisadores/as
negros/as se constitui em uma oportunidade formativa, ndo so6 para os/as estudantes,
mas para toda a equipe pedagdgica da escola, bem como de uma oportunidade para
elaborar de forma mais efetiva a constru¢do de uma proposta pedagogica coerente
com o que o Movimento Negro vem reivindicando ao longo do processo historico. A
luta pela educacdo nao se limita a questdo de cotas, mas que passa por uma
perspectiva de uma educacido democratica, inclusiva e afro referenciada.

Diante do exposto, a tese propde que as praticas pedagogicas antirracistas se
realizem como caminho de autoafirmagao e na perspectiva decolonial a partir de uma
pedagogia critico-emancipatéria que, para além de inserir 0 tema racial na sala de

aula, cria possibilidades de reconhecimento de saberes produzidos fora da escola e
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estabeleca de forma insurgente contribuindo para manutencao da cultura, histéria e
identidade de povos historicamente marginalizados. Esse € modo de produzir
impactos no processo de tomada de consciéncia sobre a realidade porque passa o
individuo negro. A configuragdo de um rosto proprio ocorre a partir do entendimento
da historia e cultura em que se encontra inserido. As praticas pedagogicas sao
importantes para possibilitar os agentes assumam a sua identidade étnica de forma
consciente dos valores civilizatorios afrocentrados para a libertagdo dos preconceitos,
estereodtipos, discriminagcao e permita o reconhecimento como estudantes ativos no
processo de ensino-aprendizagem, singulares e dotados de potencialidades.

E, no que diz respeito a esta tese, houve uma significativa contribuicao do
trabalho pedagdgico desenvolvido no contexto da escola para a formatacdo do
material didatico de praticas pedagdgicas sobre as diferengas étnico-raciais no
processo de ensino-aprendizagem no contexto de ensino da EJA. Uma proposta que
busca contribuir para a superacao dos limites da falta de formagao apontados pelos
professores, em que se percebeu que as praticas pedagogicas desenvolvidas
ocorrem, na maioria das vezes, por iniciativa individual e militante, por isso que
apresentamos aqui uma proposta de pratica antirracista, a qual, pode se constituir
como uma ferramenta no sentido de contemplar uma proposta pedagdgica de
combate ao racismo e que direcione o olhar para as mulheres negras em seu processo
de empoderamento.

Este trabalho foi realizado a partir do processo de escuta dos agentes da
pesquisa e a luz dos escritos de pesquisadores(as) que vieram antes de mim e com
suas “obras de arte”, expressas através de pesquisas académicas, abriram caminhos
para outras pessoas como eu, que pude “beber” de uma fonte que acredito ainda tem
muito a oferecer, pois a sede de conhecimento sobre a cultura afro-brasileira ainda
esta longe de ser saciada. Portanto, deixo aqui mais uma gota d’agua no meio de um
oceano de ideias que ainda virdo para enriquecer nosso saber que é inesgotavel.

Dentre os limites desta pesquisa encontra-se a abordagem sobre o historico e
politicas educacionais para EJA, tema que embora se reconhecga a relevancia sua
abordagem, neste estudo se recorreu a alguns episédios e marcos histéricos sobre a
educacéo brasileira de jovens e adultos com intuito de contextualizagdo sobre a EJA,
modalidade de ensino em que os participantes da pesquisa estado inseridos/as. Nesse

sentido, deu-se prioridade ao problema da pesquisa que focalizou a investigagao
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sobre das praticas pedagogicas e a questdo relacionada ao empoderamento das
mulheres negras da EJA.

Finalizo esta tese com o sentimento de alegria por ter conseguido chegar até
aqui, como sujeito da EJA, como mulher negra e professora, como filha e como mae...
quanta luta, quanta peleja nessa trajetéria! Por isso, sinto vibrar em meu ser algo que
nem sei explicar, mas que me impulsiona a seguir acreditando que a educagao € o
unico caminho para nés mulheres negras alcangarmos o poder que nao fere, que nao
manda, antes se traduz em luzes e em amor para que outras mulheres se sintam
iluminadas e empoderadas. E por se sentirem amadas e valorizadas, apenas pelo fato
de existirem como mulheres e poderem acessar uma sala de aula em que se deparam
com uma professora que dialoga com elas e cuja experiéncia de vida muitas vezes
coincide com as suas, e, nesse encontro, elas se comunicam e experimentam a
completude que se da através da coragem de todas as noites estarem ali
compartilhando saberes da vida cotidiana para se transformarem em pessoas mais

autbnomas e, mais que isso, em humanidades que se amam/valorizam.
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INTRODUCAO

A proposta para experiéncia e reflexdao sobre praticas pedagogicas antirracistas
na EJA, emerge da pesquisa intitulada Praticas pedagogicas antirracistas na Educacdo
de Jovens e Adultos (EJA): empoderamento da mulher negra — e se constitui como um
produto educacional materializado da pesquisa de doutorado, desenvolvida no
Programa de Pds-graduacdao em Educacdo e Inovagdes Tecnoldgicas (PPGENT) do
Centro Universitario Internacional (UNINTER).

O objetivo deste produto educacional é contribuir para o fomento de praticas
pedagodgicas antirracistas no contexto da EJA a partir da interseccionalidade entre raca
e género, sobretudo na problematizacao de praticas educacionais antirracistas que
evidenciem a questdao do racismo e as realidades socioculturais sobre a identidade,
estética e corporeidade da mulher negra.

Esta proposta se fundamenta na bibliografia estudada durante a pesquisa e
conta com as contribuicdes do trabalho realizado durante o desenvolvimento das
praticas pedagdgicas antirracistas na instituicdo-participante desta pesquisa.

Durante a pesquisa foi evidenciada a falta de institucionalizacao de agdes que
garantam a formagao especifica para o trabalho sobre a educacao das relacoes étnico-
raciais. Fato que nos remete a Valentim (2019), quando ressalta que uma formagao
profissional na area étnico-racial “deve ser direcionada no sentido de alcangar a
melhoria da qualidade da educacao através da reflexao critica dos professores sobre
sua prépria pratica pedagdgica”. Seguindo nessa reflexdo, Figueiredo (2023) enfatiza
a “necessidade de uma acao institucional e sistematizada nessa direcao” uma vez que
“um trabalho informal fragiliza a formagdo de profissionais antirracistas” e que é
preciso formar professores/as comprometidos/as com a educacao antirracista, por isso
€ necessario intensificar acdes de formacao que objetivem ir além de formar pessoas
cidadaos conscientes (Figueiredo, 2023, p. 141).

A formacao de professores/as e os saberes docentes relacionados a educagao
antirracistas surgem como uma marca de praticas pedagdgicas transgressoras e
insurgentes. Esses tipos de praticas devem promover o deslocamento das praticas
pedagdgicas do lugar tradicional para pensar outras educagdes dentro da perspectiva
afro-centrada, as quais devem ser capazes de combater a invisibilidade epistémica,
cultural e social de outras raizes étnicas e abrir espacos para outras metodologias
necessarias em contextos de luta, marginalizacdo e resisténcia do povo negro. De
modo a quebrar os paradigmas “insercao de praticas pedagdgicas que promovessem
aprendizagens “outras” de significacdes de pertencimento étnico e as relacdes entre
0S espagos corpo, natureza e tempo” em que a escola se torna um lugar de
trans(formacgao) da pratica docente em favor do antirracismo (Silva, 2019, p. 58).

Nesse sentido, esse Produto Educacional (PE), caminha na direcao de contribuir
para uma acao concreta e para o alargamento da visao sobre as atividades educacao
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das relagcdes étnico-raciais de forma ampliada que respeitem as diferencas étnico-
raciais e de género, e possam operacionalizar acdes de combate ao racismo em suas
diversas formas: institucional, individual e coletiva, de modo que possibilite o
empoderamento da mulher negra em seus processos de consciéncia individual e
coletiva.

Dessa forma, € importante frisar a necessidade de ampliar o olhar para além da
visdo colonialista que busca relacionar a identidade do individuo negro apenas a
escravidao, evidenciando uma perspectiva pejorativa e desempoderadora. Nesse caso,
cabe ressaltar que esta proposta entende que reconfiguracbes das praticas
pedagdgicas antirracistas, realizadas nas instituicoes escolares a partir da
decolonialidade, constituem-se em um passo importante para libertar e transformar
os individuos, em especial, as mulheres negras, esperando-se que os processos de
aprendizagem antirracista ocorram de forma significativa e que suas vidas sejam
marcadas por uma perspectiva que as valorizem em suas marcas identitarias, estéticas
e corporeas.

Sendo assim, a funcionalidade deste material é possibilitar o fomento reflexivo
que permita a compreensao do que sao praticas pedagdgicas antirracistas a partir de
encontros pedagdgicos que permitam a participagao ativa dos sujeitos que atuam na
EJA no processo de ensino-aprendizagem, que os fagam se reconhecer em suas
realidades de forma a surgir reflexdes e experiéncias criticas que promovam o
empoderamento individual e coletivo no contexto da EJA.

CONTEXTUALIZANDO A EJA

A EJA gque tem sua génese com a educacao dos/as indigenas ministradas pelos
padres Jesuitas, em que se buscava transmitir normas e comportamentos necessarios
ao funcionamento da sociedade colonial, ao longo da histéria essa modalidade de
ensino foi se modificando, passou por varias mudangas politico-sociais e quase
colapsou. Contudo, demonstrou sua capacidade de resisténcia chegando aos dias
atuais com uma tarefa de pensar a educacdo ao considerar as caracteristicas
socioculturais, bem como as necessidades e interesses dos individuos que nela chegam
(Arroyo, 2017).

No contexto das hierarquias escolares, a EJA se constitui como ocupante do
ultimo lugar, uma porta de emergéncia por onde deve passar a esperanca de reversao
dos processos hierarquicos escolares, sociais, raciais, género e sexuais, em que jovens,
adultos/as e idosos/as, sdo vitimas historicas de um sistema excludente que os/as
conduziu aquele lugar. Porém, a tarefa de desconstrucdo dessas hierarquias se
constitui em um desafio a ser vencido a partir de um trabalho que possibilite os sujeitos
a consciéncia de sua realidade e o contexto social em que estdo inseridos, bem como
de serem protagonistas em seus percursos sociais e escolares (Arroyo, 2017).
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Em relacao aos sujeitos que compdem a EJA, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) n° 9.394/96 em conformidade com a Constituicdao Federal
de 1988 expressa em seu art. 37 que:

A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
prépria e constituird instrumento para a educagao e a aprendizagem ao longo
da vida. §1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames. §2° O Poder Publico viabilizarda e estimulardé o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acOes integradas e
complementares entre si. §3° A educacdo de jovens e adultos devera
articular-se, preferencialmente, com a educacao profissional, na forma do
regulamento (Brasil, 1996).

No tocante ao perfil, os/as jovens, adultos/as e idosos/as dessa modalidade
tém, como forte caracteristica, a diversidade e multiplicidade dos sujeitos que a
compdem, em seus trés segmentos cuja predominancia segundo dados do censo
escolar da educacdo basica (Brasil, 2023) evidenciou que prevalece o “maior
percentual de pretos e pardos”. Em que,

[...] percebe-se que os alunos identificados como pretos/pardos representam
77,7% da EJA de nivel fundamental e 70,7% da EJA de nivel médio em relagdo
a matricula dos alunos com informagao de cor/raga declarada. Os alunos
declarados como brancos representam 19,6% da EJA de nivel fundamental e
26,9% da EJA de nivel médio (Brasil, 2023, p. 45).

Os dados sdo justificados pelos fatores historicos, pela falta de universalizacao
e questOes estruturais que persistem e mantém as margens da educagdo formal
pessoas advindas de grupos sociais, étnico-raciais subalternizados segregados
socialmente do direito a educacao, o que, na atualidade, refletem nos dados referentes
as desigualdades e as condicOes de acesso e permanéncia na escola. E que mesmo
com as politicas educacionais que visam avancar na garantia do direito a educacao,
ainda assim, esse processo tem sido realizado de forma lenta e, portanto, o resultado
ainda se mostra insuficiente, sobretudo, ao analisar esse tipo de politica do ponto de
vista dos resultados com base na coletividade (Arroyo, 2015).

No que diz respeito a faixa etaria e ao sexo dos/as estudantes, o censo escolar
traz a informagao de que,

A EJA é composta, predominantemente, por alunos com menos de 40 anos,
que representam 65,1% das matriculas. Nessa mesma faixa etaria, os alunos
do sexo masculino sdao maioria: 52,1%. Por outro lado, observa-se que as
matriculas de estudantes acima de 40 anos sdo predominantemente
compostas pelo sexo feminino: 59,2% (Brasil, 2023, p. 44).

Os dados acima retratam uma realidade marcada por um perfil singular e
complexo em que os sujeitos em suas trajetdrias de vida sdo marcados por
interrupcdes e exclusdes da educacdo basica por questdes de ordem social e
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econdmica na maioria das vezes. Nesse sentido, percebe-se que a EJA se constitui em
um espaco de resgate ao tempo e as oportunidades educacionais que foram perdidas
e que devem favorecer aos estudantes a retomada de sua trajetdria escolar e
recuperacao das aprendizagens, respeitando os contextos e percursos formativos
formais e nao formais, bem como a criacao de oportunidades de aprendizagem em
conformidade com suas necessidades, potencialidades e que respeitem suas
diferencas individuais e a pluralidade dos contextos de vida (Arroyo, 2017).

Em ambito nacional, a EJA ainda tem se mantido na agenda da politica de
educacao por muitas razoes, dentre as quais se encontra a necessidade de
alfabetizacao e da elevacao da escolaridade dos/as jovens, adultos/as e idosos/as do
pais (Di Pierro; Haddad, 2015). O reconhecimento subjetivo do direito a educagdo
aos/as jovens, adultos/as e idosos/as e a garantia desse direito afirmada pela
Constituicao Federal de 1988 e LDB, impulsionou a instituicao de leis e normativas
com definicOes que reafirmaram o direito a educacdo ao longo da vida.

Contudo, apesar de terem sido instituidos varios documentos normativos e
fixado metas ousadas para a EJA no Plano Nacional de Educacao (PNE), na pratica,
pouco se tem efetivado. Nesse sentido, o governo federal por meio do Decreto n°
12.048, instituido em junho de 2024, langou o pacto entre os entes federados e
instituicdes com apoio de instituicoes e organismos internacionais, em que se visa
efetivar agdes em prol da superacao do analfabetismo e da valorizacao dos/as
profissionais da EJA. Com isso, ha uma expectativa de que esse pacto possibilite que
haja maior empenho dos entes federados e que, em parceria com outros organismos
institucionais, possam atuar na melhoria e ampliacao das ofertas de vagas na EJA. E
que os investimentos a serem destinados possibilitem agdes efetivas para superacao
dos desafios histdricos e persistentes da politica educacional brasileira de descaso com
essa modalidade de ensino e, consequentemente, com o0 povo brasileiro, sobretudo
que a populacao pobre e negra tenha de fato a oportunidade de acesso a uma
educagao que lhes garanta o pleno exercicio da cidadania e emancipagao.

PRATICAS PEDAGOGICAS ANTIRRACISTAS

Pensar acOes praticas para combater o racismo é de fundamental importancia,
visto que, no Brasil, a raca, em varios contextos, atua articulada com “questOes
histdricas, sociais, culturais, politicas e econdomicas mais amplas” (Gomes, 2012, p.
730), e acaba configurando relagdes sociais de poder baseadas na cultura colonialista
e que atuam em varias situacOes e de formas estratégicas nos processos educacionais
e civilizatorios. Nesse contexto, a ressignificacao da raga, proposta pelo movimento
negro, busca trazer a tona indagacdes tedricas e ideoldgicas da historia do Brasil de
forma a explicar a forma como o racismo brasileiro opera através das estruturas de
Estado, na vida e no cotidiano nas pessoas negras. Ao mesmo tempo, a visibilidade
dada as questdes étnico-raciais é disposta no sentido de construir uma sociedade mais
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democratica em que os individuos sejam reconhecidos em suas diferengas e tratados
igualmente como sujeitos de direitos, bem como na operacionalizagdo das ideologias
étnico-raciais que possibilite a construcao de identidades negras enquanto poténcia
emancipadora e nao como uma “regulacao conservadora” (Gomes, 2012, p. 731).

Nessa direcao, a Lei 10.639/2003, na concepcao de Gomes (2012, p. 105) abre
caminhos para uma:

educagdo antirracista que acarreta uma ruptura epistemoldgica e curricular,
na medida em que torna publico e legitimo o “falar” sobre a questdo
afrobrasileira e africana. Mas ndo € qualquer tipo de fala. E a fala pautada no
didlogo intercultural. E ndo é qualquer dialogo intercultural. E aquele que se
prople ser emancipatdrio no interior da escola, ou seja, que pressupde e
considera a existéncia de um “outro”, conquanto sujeito ativo e concreto, com
quem se fala e de quem se fala. E nesse sentido, incorpora conflitos, tensdes
e divergéncias. Nao ha nenhuma “harmonia” e nem “quietude” e tampouco
“passividade” quando encaramos, de fato, que as diferentes culturas e os
sujeitos que as produzem devem ter o direito de dialogar e interferir na
producao de novos projetos curriculares, educativos e de sociedade.

No entanto, a escola enquanto organismo social, tem sido um ambiente em que
ocorre diversas praticas discriminatdrias com destaque para as “concepgoes hostis em
relacdo a estética natural negra, sobretudo o cabelo crespo, um dos mais expressivos
simbolos da identidade negra” (Panta; Silva, 2024, p. 13). Conforme Gomes (2005, p.
147), para que a escola avance na relagdo entre os saberes relacionados a diversidade
étnico-cultural é necessario que “educadores(as) compreendam que O processo
educacional também é formado por dimensdes como a ética, as diferentes identidades,
a diversidade, a sexualidade, a cultura, as relacOes raciais, entre outras”.

Para Gomes (2005, p. 147), inserir a dimensdo étnico-racial nas praticas
pedagdgicas nao significa apenas transforma-la em “contetidos escolares ou em temas
transversais”, antes, € preciso “ter a sensibilidade para perceber como esses processos
constituintes da nossa formagdo humana se manifestam na nossa vida e no préprio
cotidiano escolar” para que se possa “construir coletivamente novas formas de
convivéncia e de respeito entre professores, alunos e comunidade”. O que exige que
a escola esteja consciente de seu papel de atender a sociedade em suas demandas
sociais emergentes e ndo um mero organismo governamental ou uma instituicdo que
visa atender aos anseios dos/as educadores/as.

A pratica pedagdgica antirracista também se constitui em oportunidade de
ressignificacdo do espaco-tempo e da pratica docente, uma vez que a “revalorizacdo
extrapola o individuo e atinge o grupo étnico/racial a que pertence. Ao atingi-lo, acaba
remetendo, as vezes de forma consciente e outras ndo, a uma ancestralidade africana
recriada no Brasil” (Gomes, 2005, p. 173). Além disso, a “revalorizagdo da estética, do
corpo negro e do cabelo crespo” (Gomes, 2005, p. 173), realizada a partir de praticas
pedagdgicas em ambiente escolar, permite que o lugar ocupado até pouco tempo pelos
ambientes familiares, de militancia politica e saldes étnicos sejam ampliados. Além
disso “a relagdo pedagdgica nao se desenvolve s6 por meio da légica da razdo
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cientifica, mas, também, pelo toque, pela visao, pelos odores, pelos sabores, pela
escuta” (Gomes, 2005, p. 173).

PLANEJAMENTO E EXECUGAO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS ANTIRRACISTAS

O planejamento de praticas pedagdgicas antirracistas exige, antes de tudo, um
clima de didlogo e, ao mesmo tempo, de consciéncia politica sobre a tematica étnico-
racial, pois segundo Gomes (2021, p. 436), “o processo de descolonizacao das mentes
e das praticas como agao de combate ao racismo nas sociedades é tenso e conflituoso.
A educacao talvez seja o espaco em que essa tensdo é mais visivel”. Isso ocorre porque

No Brasil, o racismo ainda é insistentemente negado no discurso do brasileiro,
mas se mantém presente nos sistemas de valores que regem o
comportamento da nossa sociedade, expressando-se através das mais
diversas praticas sociais (Gomes, 2005, p. 148).

Portanto,

[...] antes de pensarmos em quais estratégias poderemos adotar, é
importante que estejamos atentos ao seguinte ponto: se todos nds estamos
de acordo com a necessidade de se desenvolver estratégias de combate ao
racismo na escola (que é o objetivo desse livro), concordamos com o fato de
que o racismo existe na sociedade brasileira. E mais, concordamos que
racismo estd presente na escola brasileira. Esse € um ponto importante
porque rompe com a hipocrisia da nossa sociedade diante da situacdo da
populacdo negra e mestica desse pais e exige um posicionamento dos(as)
educadores(as) (Gomes, 2005, p. 147).

De forma a se considerar um ambiente em que:

Esse “outro” devera ter o direito a livre expressdao da sua fala e de suas
opinides. Tudo isso diz respeito ao reconhecimento da nossa igualdade
enquanto seres humanos e sujeitos de direitos e da nossa diferenga como
sujeitos singulares em género, raca, idade, nivel socioeconémico e tantos
outros. Refere-se também aos conflitos, choques geracionais e entendimento
das situacdes-limite vivenciadas pelos estudantes das nossas escolas,
sobretudo aquelas voltadas para os segmentos empobrecidos da nossa
populacdo.

Para tanto, o processo de execugao de praticas pedagdgicas antirracistas exige
que se adote: “uma postura pessoal, profissional, politica e epistemoldgica, que recusa
toda e qualquer forma de racismo e discriminacao, e que produz mudancas efetivas
na vida dos sujeitos com o rompimento das hierarquias raciais” (Gomes, 2021, p. 442).

Como ressalta Santos (2022, p. 122/123), para que se consiga desconstruir o
racismo no ambiente escolar “é necessario investir em novas formas de abordagens
dos contetdos”, partir do questionamento das “memorias forjadas nas salas de aula”
as quais nao dialogam com as “memorias dos grupos étnico-raciais presentes nela,
assim como a historia ensinada que ndo é a destes grupos e também os livros didaticos
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que falam de um universo que nao é o dos estudantes”, além disso, é preciso “dar
vozes a personagens silenciados na historia, investir em formacao dos educadores”.

Para Passos e Santos (2018, p. 4), “as praticas pedagdgicas para a educacao
das relagdes étnico-raciais, reinem ndo somente a teoria e a pratica, ou a reflexao
sobre uma pratica pedagdgica genérica, mas, sobretudo, é reflexao e pratica
antirracista”.

PROPOSTA E VIVENCIAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS
ANTIRRACISTAS NA EJA

As atividades pedagdgicas antirracistas propostas emergiram do contexto da
pesquisa intitulada “Praticas pedagdgicas antirracistas na Educacao de Jovens e
Adultos (EJA): empoderamento da mulher negra”, em que foram desenvolvidas
oficinas de praticas pedagdgicas antirracistas voltadas para o publico da EJA.

Como estratégia de formacao, recomenda-se que as oficinas sejam realizadas
pelos/as professores/as em conjunto com os/as estudantes, e também podem ser
realizadas em parceria com liderancas do movimento negro organizado,
pesquisadores/as da ERER ou por outros/as voluntarios/as que tragam um saber
voltado para as questoes étnico-raciais.

O objetivo das oficinas € oferecer aos sujeitos da EJA um espaco de reflexao e
pratica antirracista em que os/as participantes tenham a oportunidade de refletir sobre
o racismo. A reflexdao pode ocorrer a partir de uma palestra ou um contetido advindo
de material audiovisual como, por exemplo, um filme ou um documentdrio que se
refira as diferengas étnico-raciais no Brasil. E importante que, apds a exposicao tedrica,
seja realizada uma roda de conversa em que os/as participantes exponham suas
impressOes e experiéncias acerca de situacdes de racismo ou algo correlato. Além
disso, sejam estimulados/as, de forma ludica, a refletirem sobre suas relacdes sociais
e culturais com as questOes raciais. O grupo pode ser orientado a realizar trabalhos
pedagogicos sobre a questao racial que pode ser produzido de forma pessoal ou
coletiva.

ENCONTRO 1: Oficina - Cultura negra, empoderamento
da cor, orgulho ancestral

Objetivo: Refletir sobre a identidade racial negra

Publico-alvo: professores/as e estudantes da EJA, 1° e 2° seguimentos

Esta oficina se refere as abordagens sobre a identidade, o racismo e a
discriminacao racial nos moldes como se reverberam na sociedade brasileira.
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Os trabalhos podem ser iniciados pela exibicao do curta-metragem “Dudu e o
lapis cor da pele” (2018, 19min03s), disponivel na plataforma do Youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=-VGpB 8b77U.

Apos a exibicao do filme, o/a educador/a conduzird o debate entre os/as
estudantes através da metodologia de roda de conversa, em que a partir de perguntas
norteadoras, os/as participantes podem emitir suas impressdes de forma oral sobre o
filme.

Durante o encontro, também podera ser realizada uma palestra, ministrada por
voluntarios/as convidados/as, que podem ser liderancas negras fazendo exposicao
sobre sua experiéncia de vida e o processo da autoafirmacao da negritude.

Como exemplo do que aconteceu na referida pesquisa, para essa oficina foi
convidada uma graduanda em danca que é militante do movimento negro, integrante
do candomblé. Na oportunidade, ela relatou sua experiéncia enquanto mulher negra,
moradora da periferia e candomblecista. Ministrou uma oficina de turbante em que,
além de realizar uma exposicao oral sobre origem e histdrico do turbante e sua relacao
com processo de autoafirmacdo da identidade negra, também realizou uma pratica de
como fazer uma amarracao de turbante, explicando os diversos tipos e o sentido da
pratica do uso de turbante nas diversas culturas. Essa pode ser uma pratica a ser
reproduzida, assim como convidar pessoas que atuam na cultura e religiao de matriz
africana para explicar origens e caracteristicas pouco conhecidas no espago escolar.

ENCONTRO 2: Oficina - Embelezamento com
empoderamento consciente da beleza negra

Objetivo: Refletir sobre os saberes identitarios e estético-corporeos negros

Publico-alvo: professores/as e estudantes da EJA, 1° e 29 seguimentos

A proposta pedagdgica desta atividade pode ser desenvolvida a partir da criacao
de um espaco de relato de experiéncia em que a cultura e a corporeidade negras,
como as questdes relacionadas a estética como o cabelo crespo possa ser visto de
forma positiva, de forma a combater os esteredtipos negativos que tém se perpetuado
no imaginario social e cultural brasileiro (Gomes, 2003).

A experiéncia da acao vivenciada com essa tematica deve ser composta por dois
momentos, 0 primeiro uma palestra sobre o embelezamento com empoderamento
consciente da beleza negra. O segundo momento se consistira de uma atividade
pratica de cuidados com hidratacao e soltura de cabelos que possuem cachos a partir
da técnica de fitagem. O encontro pode ser ministrado por uma cabeleireira
especialista em cabelos afros que conduzira sua narrativa buscando articular educacao,
cultura e identidade negras, realidades que, segundo Gomes (2003, p. 171), consiste
em falar de

processos densos, movedicos e plurais, construidos pelos sujeitos sociais no
decorrer da historia, nas relacdes sociais e culturais. Processos que estdo
imersos na articulacdo entre o individual e o social, entre o passado e o
presente, entre a memdria e a historia.


https://www.youtube.com/watch?v=-VGpB_8b77U
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ENCONTRO 3 — Oficina sobre valores civilizatorios afro-
brasileiros - Eu, o Outro e a Cultura Popular

Objetivo: Refletir sobre os valores civilizatorios e a cultura popular afro-brasileira

Publico-alvo: professores/as e estudantes da EJA, 1° e 2° seguimentos

Os trabalhos desta oficina podem ser realizados em dois momentos, sendo o
primeiro, uma palestra sobre os valores civilizatdrios afro-brasileiros na perspectiva de
desconstrucao dos estigmas, preconceitos e da discriminacao e a reflexao da postura
individual e coletiva em relacao aos elementos da cultura popular oriunda da influéncia
afro-brasileira presente na arte, musica e danca nos diversos contextos brasileiros.
Cultura que, ao longo do processo histdrico, sofreu/sofre com a desvalorizacao de suas
manifestacdes devido ao racismo cultural presente no contexto social brasileiro. O
segundo momento, pode ser a realizagdo de uma atividade pratica antirracista a partir
da experiéncia com a musica e a danca popular.

Para Gomes (2003, p. 77),

Discutir sobre a cultura negra também exigird de nés um posicionamento
sobre o que realmente queremos dizer quando apelamos para a construgao
de projetos e praticas multiculturais [...] € nos direcionara a um compromisso
politico explicito diante da questdo racial, entendida aqui como
indissoluvelmente ligada ao conjunto de questbes sociais, culturais, histdricas
e politicas do nosso pais (Gomes, 2003, p. 77).

Para a experiéncia desta atividade, podem ser convidadas pessoas da
comunidade, mestres de manifestacdes da cultura popular ou alguma pessoa
ativista/militante do movimento negro organizado.

Na ocasido da pratica da pesquisa, o ministrante foi um professor experiente
em pesquisa sobre valores afrobrasileiros e cultura popular. Durante o trabalho, foi
proporcionada a vivéncia do poder que emana da ancestralidade africana presente na
oralidade  circularidade, religiosidade,  corporeidade, = musicalidade, no
cooperativismo/comunitarismo, na memoria, ludicidade e energia vital (axé),
expressos a partir da arte e da cultura populares dos povos originarios e africanos e
nas formas de resisténcias e permanéncias dessa cultura no cotidiano social das
pessoas.

ENCONTRO 4 - Oficina - Racismo ambiental

Objetivo: Refletir sobre o mito da democracia racial e os racismos brasileiros

Puablico-alvo: professores/as e estudantes da EJA, 1° e 2° seguimentos
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Os trabalhos realizados visam conduzir a reflexdao em torno do mito da
democracia racial e dos racismos que, no Brasil, manifestam-se de modo singular como
estruturante nas condigdes de vida da populacao negra, bem como nas iniquidades,
nos determinantes ambientais, socioecondmicos, judiciais, culturais, politicos e sociais.
Em que se faz importante “problematizar o lugar da educacdo das relacdes étnico-
raciais e da histéria e cultura afro-brasileira e africana como perspectiva para a
compreensdo da sociedade atual bem como das trajetdrias dos sujeitos da EJA”
(Passos; Santos, 2018, p. 24).

Com reflexdes sobre as situagdes de vulnerabilidade social, condicoes de
saude, educacao, moradia, seguranca publica e trabalhos da populacao negra, espera-
se gque os sujeitos tomem consciéncia sobre os efeitos do racismo que, no Brasil, é
“insistentemente negado”, porém se faz presente nos “sistemas de valores que regem”
o comportamento da sociedade e se expressa através de praticas sociais excludentes
estruturadas para manter os individuos negros na subalternidade.

Para a vivéncia da pratica pedagdgica desta oficina propde-se envolver os
componentes curriculares ligados as areas de ciéncias humanas, linguagens e trabalho.

Inicialmente, exibe-se o video intitulado “Direitos humanos: racismo ambiental”
(2020, 8min22s), que se encontra disponibilizado no Canal Preto, disponivel no
Youtube: https://www.youtube.com/watch?v=hTRuVRXLwz0.

Logo ap0s a exibicao do video, abre-se para o debate trazendo para o centro
questionamentos sobre o racismo gerado pelo sistema socioeconOmico em seus
processos de exclusdao da populacdao negra, desde o periodo colonial até o processo
pos-abolicdo, e as crises ambientais decorrentes dos processos de globalizacdo
econdmica (Pacheco; Faustino, 2013).

Apds assistirem ao video, os/as estudantes sdo convidados/as a se
posicionarem de forma critico-reflexiva, a partir das imagens exibidas sobre a realidade
social em que vive a populagao negra. E importante conduzir o debate de forma que
0s sujeitos consigam compreender a ideia do que seja o racismo que, para além de
acoes e xingamentos, possam se manifestar nas situacdes de injusticas sociais e
ambientais que impactam de forma negativa sobre a vida dos grupos étnicos
vulneraveis, como no caso da populagao negra (Pacheco; Faustino, 2013).

Como pratica para esta oficina, pode ser desenvolvida uma atividade de
producdo de artesanatos a partir da tematica racial feita com materiais de residuos
sélidos como garrafas de vidro e outros materiais. E em clima de liberdade, os/as
estudantes possam criar algo a partir do que considerarem possivel.

A partir da vivéncia dessas oficinas, outras acdes podem sem desenvolvidas
durante as atividades pedagdgicas realizadas na escola ao longo do periodo letivo, a
exemplo do que foi feito durante a realizacdo da pesquisa em que as praticas se
desdobraram em:

Produgao de cordel com o tema “beleza negra”;

Confeccao de uma boneca retratando os tracos da estética e cabelo afro;
Producao de cartazes com ideias, frases e palavras afirmativas;

Producao de painel com negros/negras que sao destaque na arte e cultura
brasileiras;

Visita a espagos étnicos, como o memorial Quilombo dos Palmares-AL;

o "Noite da Beleza Negra” com a exposicao de arte e cultura afro;

Mostra de fotografias com temas relacionados a espacos étnicos.
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