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deslocar diariamente até a capital, Curitiba, pois, a época, ainda nao havia cursos de
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experiéncia local, o dialogo entre saberes e a construgcéo coletiva do conhecimento,



sempre considerando a diversidade cultural, social e historica da comunidade em
que atuamos.

O contato direto com a cidade de Campo Largo, seus bairros, historias e
desafios permitiu-me reconhecer a importancia de articular os espacos formais da
escola com os espagos néo formais e informais de aprendizagem. Essa perspectiva
ampliou minha visdo sobre a educacao como instrumento de cidadania e
transformacao social, reforcando a necessidade de praticas que promovam a
reflexao critica, o respeito as diferengcas e a participacao ativa dos aprendentes em
seu proprio processo de conhecimento.

Inspirada por essas experiéncias e pela observacado da cidade como espaco
de aprendizado, apresento a dissertacdo INTEGRANDO SABERES E ESPACOS
PARA A CIDADANIA NO ENSINO MEDIO: UM OLHAR PARA A CIDADE DE
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aprendizagem significativas, participativas e cidadas.



RESUMO

Desenvolvida no ambito da Catedra UNESCO Cidade que Educa e Transforma, esta
dissertagdo investiga a concepcédo de Cidade Educadora como possibilidade de
integracéo entre escola e territorio, buscando compreender de que modo os saberes
locais e as praticas culturais podem dialogar com o processo educativo. Parte-se do
pressuposto de que a aprendizagem ultrapassa os limites da sala de aula,
manifestando-se em diferentes espacgos urbanos, como ruas, pragas e residéncias,
configurando a cidade como territério pedagogico. A pesquisa tem como questao
norteadora identificar quais elementos devem compor um material didatico capaz de
despertar, nos estudantes do Ensino Médio, a valorizagdo da cidade como espaco
vivo de aprendizagem, cidadania e participacdo. Evidencia-se que a articulagao
entre escola e territério favorece praticas pedagodgicas contextualizadas e contribui
para a formacao docente, ao ampliar a compreensao do professor sobre o territorio
como espacgo educativo. O objetivo geral consiste em organizar subsidios para a
elaboragdo de wum produto educacional voltado a praticas pedagogicas
territorializadas, fundamentadas nos direitos humanos, na participacéo cidada e no
desenvolvimento local. Como objetivos especificos, destacam-se: analisar a
perspectiva da Cidade Educadora como proposta politica e pedagdgica;
compreender os principios da Carta das Cidades Educadoras e sua relagcdo com o
Ensino Médio; planejar e aplicar uma atividade investigativa em Geografia; e
elaborar um caderno pedagdgico que sistematize a experiéncia. A pesquisa
vincula-se ao Programa de Pdés-Graduagao Profissional em Educacdo e Novas
Tecnologias (PPGENT/UNINTER) e adota abordagem qualitativa, de carater
exploratério e descritivo, articulando revisdo sistematica integrativa e pesquisa
empirica. A etapa pratica envolveu a aplicacdao de uma atividade investigativa em
Geografia, resultando no produto educacional “Territérios que Educam: Cidadania,
Bairro e Escola em Dialogo”. Os referenciais tedricos incluem Milton Santos, Paulo
Freire, Jaqueline Moll e Moacir Gadotti, que sustentam a compreensao da cidade
como territério vivo e da educacdo como pratica emancipatéria. Conclui-se que
reconhecer a cidade como espago educativo favorece a construcdo de uma
cidadania ativa e participativa, ampliando as possibilidades de aprendizagem
significativa e contextualizada para os estudantes do Ensino Médio.

Palavras-chave: Cidades Educadoras; Direito a cidade; Educacéo; Protagonismo
juvenil; Territorio.



ABSTRACT

Developed within the framework of the UNESCO Chair “City that Educates and
Transforms,” this dissertation examines the concept of the Educating City as a
means of integrating school and territory, aiming to understand how local knowledge
and cultural practices can interact with the educational process. It is grounded in the
assumption that learning extends beyond the classroom, manifesting in diverse
urban spaces such as streets, squares, and homes, thereby configuring the city as a
pedagogical territory. The study is guided by the research question of identifying
which elements should compose a didactic material capable of fostering, among
secondary school students, an appreciation of the city as a dynamic space for
learning, citizenship, and participation. The findings indicate that the articulation
between school and territory promotes contextualized pedagogical practices and
contributes to teacher education by expanding teachers’ understanding of the
territory as an educational space. The general objective is to provide guidelines for
the development of an educational product focused on territorially grounded
pedagogical practices, based on human rights, civic participation, and local
development. The specific objectives include: analyzing the Educating City
perspective as a political and pedagogical approach; understanding the principles of
the Charter of Educating Cities and their relationship with secondary education;
planning and implementing an investigative activity in Geography; and developing a
pedagogical handbook to systematize the experience. This research is linked to the
Professional Graduate Program in Education and New Technologies
(PPGENT/UNINTER) and adopts a qualitative, exploratory, and descriptive approach,
combining an integrative systematic review with empirical research. The practical
stage involved the implementation of an investigative activity in Geography, resulting
in the educational product “Territories that Educate: Citizenship, Neighborhood, and
School in Dialogue.” The theoretical framework draws on Milton Santos, Paulo Freire,
Jaqueline Moll, and Moacir Gadotti, supporting the understanding of the city as a
living territory and education as an emancipatory practice. It is concluded that
recognizing the city as an educational space fosters the development of active and
participatory citizenship, expanding opportunities for meaningful and contextualized
learning among secondary school students.

Keywords: Educating Cities; Right to the city; Education; Youth protagonism;
Territory.
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INTRODUGAO

Ao longo de quase trés décadas de atuagdo como pedagoga em Campo
Largo, constatei, na pratica cotidiana, que o processo educativo transcende os
limites fisicos e simbodlicos da sala de aula. A experiéncia direta com as turmas
possibilitou compreender que muitos conteudos sdo apresentados aos estudantes
de forma previamente estruturada, mas frequentemente dissociada da realidade em
que estdo inseridos. Nessas circunstancias, a aprendizagem tende a tornar-se
restrita, reduzida a mera memorizagado e a repeticdo mecanica, comprometendo a
construcéo de saberes significativos e contextualizados.

Foi nesse percurso, ao observar minha pratica e as multiplas realidades que
atravessam o cotidiano escolar, que identifiquei, na concepgdao de Cidade
Educadora, um caminho possivel e coerente com os principios que orientam minha
atuagdo. Tal conceito despertou meu interesse justamente por compreender a
cidade como um territério pedagoégico — um espago dinamico, impregnado de
historia, cultura, memodria e experiéncias capazes de potencializar tanto os
processos de aprendizagem quanto a formacao cidada. A partir dessa perspectiva,
esta dissertacdo emerge do propdsito de investigar de que modo nos ambientes
urbanos, os saberes locais e as praticas culturais podem dialogar com a instituicdo
escolar, contribuindo para a construgao de uma educacao mais participativa, critica e
vinculada a realidade concreta dos estudantes.

Com o decorrer do tempo, foi possivel perceber que os processos educativos
nao se restringem as paredes das instituicdes formais. Eles se manifestam nas ruas,
nas residéncias, nas pragas, nos encontros informais e nos trajetos cotidianos que
cada sujeito percorre na cidade. Nos contextos urbanos, essa dimensao se revela
com maior intensidade: a cidade nao desempenha apenas fungbes econémicas ou
sociais; ela também educa. Educa por meio das experiéncias vividas pelos
moradores, dos desafios enfrentados por eles diariamente, das interacbes
estabelecidas entre as pessoas e das marcas inscritas no territério. O conceito de
uma Cidade Educadora deve vislumbrar esse potencial e valorizar o protagonismo
de todos — criangas, jovens, adultos e idosos — reafirmando, assim, que o direito a

educacao e o direito a cidade sao indissociaveis e se fortalecem mutuamente.
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Quando os estudantes passam a compreender o territério em que vivem e a
estabelecer vinculos de identificagcdo com ele, ocorre um movimento significativo:
eles comegcam a se reconhecer como sujeitos capazes de intervir e transformar a
realidade. Essa percepc¢ao constitui um elemento essencial para a construgcdo de
uma cidadania ativa e participativa. Nesse contexto, emergiu a questdo norteadora
deste estudo: quais elementos devem compor um material didatico que desperte,
nos estudantes do Ensino Médio, a valorizag&o do territorio, reconhecendo a cidade
como espaco vivo de aprendizagem, de cidadania e participagao?

Para responder a essa indagacao, definiu-se como objetivo geral identificar e
organizar elementos que subsidiem a elaboragao de um produto educacional voltado
a praticas pedagogicas territorializadas, fundamentadas nos direitos humanos, na
participacdo cidada e no desenvolvimento local. A proposta busca favorecer a
analise critica de problemas urbanos e estimular que os jovens formulem solugdes a
partir de suas proprias vivéncias, fortalecendo, assim, seu protagonismo e sua
consciéncia cidada.

A partir desse objetivo geral, a pesquisa estrutura-se em quatro objetivos
especificos:

a) analisar a perspectiva da Cidade Educadora como proposta politica e
pedagdgica, destacando sua relevancia para o planejamento e a gestdo das
cidades;

b) compreender os principios da Carta das Cidades Educadoras e sua relagéo
com o desenvolvimento de competéncias e habilidades previstas para o Ensino
Médio;

c) planejar e aplicar uma atividade investigativa em Geografia que possibilite
aos estudantes observar criticamente a cidade, identificar problemas e propor
solugdes, integrando espacos formais, ndo formais e informais de aprendizagem;

d) elaborar um caderno pedagogico que sistematize essa atividade,
registrando as descobertas e propostas dos estudantes, e oferecendo aos
professores um recurso que fortaleca o protagonismo juvenil e a integragcdo dos
territérios com a escola.

Cumpre destacar que esta dissertagdo integra a producdo académica do
grupo de pesquisa Educacéao e a Cidade (EDUCIDADE), vinculado ao Programa de
Po6s-Graduagao Profissional em Educacéao e Novas Tecnologias
(PPGENT/UNINTER). O referido grupo investiga de que maneira a cidade pode
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participar da educacdo, contribuindo para a formacio inicial e continuada de
educadores, para a aprendizagem ao longo da vida e para o fortalecimento dos
vinculos entre escola e comunidade.

Este estudo dialoga com a area de concentragdo “Educacdo e Novas
Tecnologias” e com o projeto de pesquisa “A cidade como curriculo e a cidade como
negocio”, articulando-se as discussdes sobre educagcdo de qualidade (ODS 4),
formagao docente, tecnologias educacionais e modelos pedagdgicos que aproximam
a escola do territorio.

Metodologicamente, a investigagdo adota uma abordagem qualitativa, de
carater exploratério e descritivo, combinando revisdo bibliografica com pesquisa
empirica. A etapa tedrica fundamenta-se na revisdo sistematica integrativa, que
possibilita a analise de diferentes tipos de estudos relacionados ao tema. A etapa
empirica consistiu na aplicagdo de uma atividade investigativa no componente
curricular de Geografia do Ensino Médio, articulando escola, bairro e cidade como
espagos de aprendizagem. Dessa experiéncia resultou o produto educacional
Territérios que Educam: Cidadania, Bairro e Escola em Dialogo, concebido e
validado em contexto escolar.

Os referenciais tedricos que sustentam esta pesquisa incluem autores como
Milton Santos, Paulo Freire, Jaqueline Moll e Moacir Gadotti, cujas contribui¢cdes
permitem compreender a cidade como territério vivo, a educagdo como pratica
emancipatdria e a escola como espaco de dialogo e participagao.

Assim, esta introdugao reune o percurso profissional, o problema investigado,
as bases tedricas iniciais, a metodologia adotada e a justificativa para a criagao do
produto educacional. Nos capitulos subsequentes, apresenta-se o itinerario da
pesquisa:

° Capitulo 1: escolhas metodoldgicas e descricdo dos procedimentos
utilizados na revisao integrativa;

° Capitulo 2: fundamentos tedricos que orientam o estudo;

° Capitulo 3: experiéncia da atividade investigativa desenvolvida e
respectivas analises;

° Capitulo 4: apresentacdo do caderno pedagdgico elaborado e suas

possibilidades de utilizagao por professores da educagao basica.
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1. REVISAO SISTEMATICA INTEGRATIVA

A Revisao Sistematica Integrativa (RSI) foi adotada como metodologia central
deste estudo por possibilitar a reunido, a sintese e a analise de produgdes cientificas
de diferentes naturezas — qualitativas, quantitativas, empiricas e tedricas —
compondo um panorama abrangente e consistente acerca do tema investigado.
Diferentemente das revisdes tradicionais, de carater mais restritivo, a RSI admite
multiplas abordagens e amplia o alcance da investigagdo ao integrar perspectivas
diversas presentes na literatura recente (Dantas et al., 2022; Grupo Anima
Educacéo, 2014).

No campo da Educagdo, essa flexibilidade metodoldgica revela-se
particularmente relevante, considerando que os fendmenos relacionados as praticas
pedagodgicas, as politicas educacionais, a formagédo docente e a organizagao dos
territérios educativos sao complexos e multirrelacionais. Nesse sentido, a RSI
contribui para a identificacdo de tendéncias, recorréncias, lacunas e convergéncias
entre autores, oferecendo suporte consistente para praticas fundamentadas em
evidéncias, favorecendo, assim, o desenvolvimento de analises rigorosas (Costa,
2023).

A condugédo da revisdo seguiu etapas sistematicas: definicdo da questao
norteadora; estabelecimento dos critérios de inclusao e exclusao; levantamento nas
bases de dados; selecdo dos estudos pertinentes; extracdo das informagdes; e
sintese dos resultados. Esse processo estruturado permitiu organizar o corpus
tedrico de forma transparente e confiavel, orientando tanto a compreensao da
literatura quanto a elaboragédo do material didatico apresentado no capitulo final.

Na sequéncia, sdo descritas as etapas da Revisao Sistematica Integrativa:
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Figura 1 — Etapas da Revisao Sistematica Integrativa
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Fonte: Grupo Anima Educagao (2014, p. 11).

1.1 Identificagao do tema e selegao da questao de pesquisa

A definicdo do tema constitui a etapa inicial da revisao integrativa, orientando
a selegcdo das producdes cientificas e delimitando o foco analitico. Este estudo
fundamenta-se na concepcado de Cidades Educadoras e em seu potencial de
integrar escola, territério e formagao cidada.

O tema geral — “INTEGRANDO SABERES E ESPACOS PARA A
CIDADANIA NO ENSINO MEDIO: UM OLHAR PARA A CIDADE DE CAMPO
LARGO/PR NA PERSPECTIVA DA CIDADE QUE EDUCA E TRANSFORMA” —
conduziu a elaboracdo da seguinte questdo norteadora: quais elementos sao
essenciais para compor um material didatico que estimule, nos estudantes, a
valorizagcado do territério, permitindo-lhes reconhecer sua cidade como um espago
dindmico de aprendizagem, de cidadania e participagao social ativa?

A formulacdo dessa questdo decorre da compreensdo de que a cidade,
reconhecida como territério educativo, favorece praticas pedagogicas mais
significativas e articuladas as vivéncias dos estudantes. Nesse sentido, identificar os

elementos que devem compor um material didatico territorializado torna-se
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fundamental tanto para orientar a concepcido do produto educacional quanto para
subsidiar a analise da literatura.

A coleta de dados foi realizada por meio de busca sistematica no Portal de
Periodicos da CAPES, utilizando trés conjuntos de descritores: “Cidade Educadora,
Escola”, “Cidade Educadora, Direito a Cidade” e “Cidade Educadora, Territorio”.
Esses agrupamentos possibilitaram localizar estudos que relacionam a cidade as
praticas escolares, ao direito a cidade e ao territoério enquanto espago formativo.

O recorte temporal adotado abrangeu publicagées entre 2000 e 2024, de
modo a contemplar tanto obras fundadoras do movimento das Cidades Educadoras

quanto produgdes contemporaneas que aprofundam o debate.

1.2 Estabelecimento dos critérios de inclusdo e exclusao

Para assegurar rigor e consisténcia na selecdo dos estudos, foram
previamente estabelecidos critérios de inclusdo e exclusdo. A busca concentrou-se
exclusivamente no Portal de Periddicos da CAPES, realizada durante o ultimo
trimestre de 2025, garantindo a atualizagdo dos resultados e a uniformidade do

procedimento de coleta.

Quadro 1- Critérios de Inclusdo Adotados na Revisédo Integrativa

Critério Descrigao

1. Tematica Estudos que abordem diretamente Cidades Educadoras
ou discutam cidade, territério, cidadania e praticas
pedagégicas.

2. Nivel de ensino Pesquisas relacionadas a educagdo basica,
especialmente ao Ensino Médio.

3. Tipo de material Artigos, dissertagbes e teses disponiveis integralmente
nas bases consultadas.

4. Recorte temporal Publicagdes entre 2000 e 2024, periodo correspondente
a consolidagao do movimento das Cidades Educadoras.

5. Acesso Materiais disponiveis em acesso aberto.

6. Local de produgéao Produgdes nacionais.

7. Idioma Portugués.

8. Contribuicao para a | Estudos que apresentem discussbes, fundamentos ou

elaboragao de material didatico experiéncias que auxiliem na construgao de materiais
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didaticos relacionados ao territério, cidadania e
educagéao na perspectiva das Cidades Educadoras.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Quadro 2-Critérios de Exclusdo Adotados na Reviséo Integrativa

Critério Descrigao

1. Uso superficial do tema Produgbes que mencionaram “cidade educadora”
apenas superficialmente, sem aprofundamento
conceitual.

2. Foco exclusivamente urbano Estudos voltados apenas a politicas urbanas ou
planejamento territorial, sem relagdo com processos
educativos.

3. Acesso e qualidade Textos indisponiveis na integra, com falhas de acesso

metodoldgica (como redirecionamento para paginas externas).

4. Idioma Textos publicados em inglés ou espanhol.

5. Editorial ou texto nao cientifico | Materiais como editorial, nota técnica, apresentacdo de
dossié, resumo expandido ou textos sem carater
cientifico.

6. Artigos duplicados Textos recuperados mais de uma vez nas buscas,
repetidos entre bases ou em diferentes formatos;
apenas a versao mais completa e acessivel € mantida.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A aplicacdo desses critérios possibilitou a selecdo de estudos que
contribuiram parcialmente para a resposta a questdo norteadora e para a
compreensao das bases conceituais que sustentam o produto educacional. Esse
processo garantiu que as analises foram realizadas com base em fontes

reconhecidas e consistentes, em consonancia com o foco da investigagao.

1.3 Identificagao dos estudos pré-selecionados e selecionados

A etapa de identificagdo dos estudos pré-selecionados e selecionados
consistiu na organizagdo e na triagem inicial dos resultados obtidos a partir das
buscas realizadas no Portal de Periddicos da CAPES. Apdés a definicdo dos
descritores e a aplicagao dos filtros metodolégicos, foram recuperados materiais que
apresentavam relagao potencial com o tema investigado.

Os estudos foram sistematizados em trés categorias tematicas principais:
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Categoria 1 — Cidade Educadora e Direito a Cidade

Categoria 2 — Cidade Educadora e Escola

Categoria 3 — Cidade Educadora e Territorio

Cada categoria foi submetida as seguintes etapas: levantamento inicial,

triagem por titulo e resumo, leitura integral, aplicagdo dos critérios de incluséo e

exclusao e, por fim, selecao definitiva.

CATEGORIA 1 — Cidade Educadora e Direito a Cidade

Resultados da busca: A busca sistematica resultou inicialmente em 20 publicagdes.

Foram excluidos na triagem preliminar: 3 artigos com erro de acesso (“Not Found”),

1 editorial e 2 artigos sem relagao tematica. Total pré-selecionado: 14 estudos.

Tabela 1-Tabulag&o Inicial (Categoria 1 — Cidade Educadora e Direito a Cidade)

N° Autores Ano Titulo Objetivo / Tema Observagoes
Central
1 Ribeiro et al. | 2020 | Cidade, cultura e Direitos humanos, Incluséo e
acessibilidade acessibilidade, participagao
direito a cidade,
cidades educadoras
2 | Vieira & 2023 | Direito a cidade Utopias, participagcédo | Reflexao critica
Silva educadora na social, democracia
(anti)democracia
brasileira
3 | Rocha 2022 | Educacgao integral Educacéo integral e | Politicas publicas
cidade educadora
4 Guara 2006 | E imprescindivel Escola e territério Texto classico
educar integralmente
5 Menegat et | 2019 | Comunidades Direito a educagéao Perspectiva
al. educadoras em multiplos internacional
espagos
6 | Aderoqui 2006 | Educacao na cidade | Cidade como direito | Fundamental
7 | Bettinietal. | 2022 | Cidade educadora e | Desigualdades e Interdisciplinar
humanizadora cidadania
8 Donato et 2020 | Programa Linhas do | Representagdes Educacéo infantil
al. Conhecimento sociais
9 | Roga 2019 | Cidade educadora Participagao social, Freire
na fronteira contexto amazdnico
amazonica
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10 | Rocha 2006 | Tempo, cidade, Cidade como Tedrico
educacao processo educativo
11 | Bogus & 2022 | Politicas para Participagao, Politica publica
Magalhaes imigrantes imigrantes
12 | Soares & 2022 | Cidades Educadoras | Principios, cidadania | Conceitual
Almeida
13 | Bacinetal. | 2023 | Cidade educadora Integracao Préticas
na construgao da escola—comunidade
cidadania
14 | Tercariol & 2023 | Principios e Gestédo democratica | Aplicacao
Vercelli oportunidades

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Selecgao final da Categoria 1

ApoOs a aplicagédo dos critérios de inclusdo e exclusdo, dez artigos foram

descartados por ndo apresentarem contribuicdo relevante para a articulagao entre

territorio, cidadania e praticas pedagodgicas. Em seguida foram selecionados quatro

artigos, considerados pertinentes ao escopo da investigagao e capazes de subsidiar

a analise tedrica e metodoldgica proposta.

Tabela 2-Artigos selecionados (Categoria 1 — Cidade Educadora e Direito a Cidade)

NO

Referéncia
(Autores/Ano)

Titulo do Artigo

Tema central / Enfoque

Conhecimento:

1 Ribeiro, Silva, Coelho | Cidade, cultura e | Acessibilidade, direitos
da Silva & Pinto | acessibilidade: notas iniciais [ humanos e direito a cidade
(2020) da relacédo entre cidades | como fundamentos da Cidade

educadoras e direitos | Educadora.
humanos
2 | Vieira & Silva (2023) | Direito a cidade educadora na | Tensdes entre democracia,
(anti)democracia brasileira: | politicas urbanas, direito a
entre utopias e contrautopias cidade e potencial
emancipador das Cidades
Educadoras.

3 Menegat, Sarmento & | Comunidades educadoras: | Comunidade educadora,

Rangel (2019) perspectivas para a defesa do | educacao como direito
direito a educacgéo humano e multiplicidade de
espagos formativos.

4 Donato, Ens & Jesus | Cidade Educadora e o | Representagdes sociais
(2020) Programa Linhas do | sobre Cidade Educadora,

cidadania infantil e direito a
cidade.
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representagdes
professoras

sociais de

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

CATEGORIA 2 — Cidade Educadora e Escola

Resultados da busca: A busca sistematica resultou

inicialmente em 35

publicagdes. Foram excluidos na triagem preliminar. 3 artigos “Not Found”, 1

editorial, 4 duplicados, 2 com erro de acesso. Total pré-selecionado: 25 estudos.

Tabela 3-Tabulacgéo Inicial (CATEGORIA 2 — Cidade Educadora e Escola)

N° Autores Ano Titulo Objetivo / Tema Observacgoes
Central
1 Vieira, M.S; 2023 Direito a cidade Discutir cidade Reflexao critica
Silva, I.M.M. educadora na educadora e sobre territorio e
(anti)democracia democracia no participagao social
brasileira Brasil

2 Rocha, 2022 Educacgéo integral Relacao entre Conexao entre

D.R.C. na perspectiva da | educacao integral, | politicas publicas
cidade educadora cidade e direito a e cidade
participacao educadora

3 Guara, 2006 E imprescindivel Educacéo integral Texto classico

I.M.F.R. educar e territério como sobre integragéo
integralmente espago formativo | escola—comunida
de

4 Menegat, J.; 2019 Comunidades Educagao como Perspectiva
Sarmento, educadoras direito em multiplos internacional e

D.F.; Rangel, espacgos local
M.

5 Costa da 2022 | Formacgao docente Compreender Relagao direta
Silva, M.T;; via mapas formacao docente com praticas
Mizukami, narrativos no CEU no territorio territoriais

M.G.N;
Andrade,
M.F.R.

6 Roga, R.F. 2019 | Cidade Educadora Desafios e Contexto
na fronteira possibilidades no periférico e de
amazodnica contexto fronteira

amazobnico

7 Mendes, 2019 Argentina P. Analise historica Relevéancia

M.C.F, Gomes e de praticas histdrica, pouca
Fialho, L.M.F.; inovacgoes docentes relacao direta
Machado, didaticas
C.J.S.
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8 Paula, L.C,; 2010 Formacgéao Investigar efeitos | Contribui na parte
Silva, A.L. continuada e da formagéao docente, ndo no
mudangas no continuada territério
ensino
9 | Santos, M.F,; | 2022 Percepcao infantil Analisar valores e Relagao com
Mourao, sobre valores da cultura percebidos | educagéao cidada
A.R.T; Lapa, cidade por criangas
L.G.
10 Chiarello, 2023 Cidades Sinergia entre Relevante para
APR; Educadoras e PAR | politicas publicas e politicas
Sudbrack, cidades educacionais
E.M. educadoras
11 Moio, I.S.F,; 2014 | Cidade educadora Formagéo cidada Enfase cultural
Mendes, e habitos culturais por meio de
A.C.P. praticas culturais
12 Tercariol, 2023 | Cidade Educadora: Principios e Atual e alinhado
AA.L; principios e estratégias para ao tema
Vercelli, oportunidades implementacgéo
L.D.CA.
13 | Ostetto, L.E.; | 2019 Escola, cidade e Relacao entre arte, | Forte integragao
Melo, M.I.V. museu ha territério e museu cidade—escola
Educacgao Infantil
14 | Franco, F.C,; 2016 Cultura, cidadania Relacao entre Enfase territorial
Prados, e patriménio patrimonio cultural
R.M.N; e cidadania
Bonini,
L.M.M.
15 | Franco, F.C; 2015 | Cultura, cidadania | Versao anterior do Conteudo
Prados, e patrimbnio artigo de 2016 praticamente
R.M.N,; idéntico
Bonini,
L.M.M.
16 Hammes, 2022 Para além dos Cidade como Relagao direta
L.J.; Selau, muros da escola | extensao educativa | com espagos néo
B.; Maciel, escolares
A.S.
17 | Menegat, J.; 2019 Comunidades Educagéo em Complementar ao
Sarmento, D.; Educadoras espagos ampliados n°5
Rangel, M.
18 Rocha, S. 2006 Tempo, cidade, Cidade como Texto fundamental
educacao processo educativo no campo
continuo
19 Freitas, 2019 Multibase e Avaliar app de Nao apresenta
R.C.O; matematica matematica relagao direta com

Franzosi, V.R.

a tematica das

25



Cidades

cidade de Patos

cidade

Educadoras
20 Adami, A. 2023 Radio Educadora Estudo histérico N&o dialoga com
Paulista sobre a radio o tema central
21 Campos, 2000 Prémio Helena Historico e Nao relacionada a
R.H.F. Antipoff memoria educativa | cidade educadora
22 Costa, 2020 Alimentagéao Praticas Tema de saude e
ZL.CM; saudavel e educativas com educacéao
Costa, A.M.F. contexto familiar familias
23 Rodrigues, 2020 | Desafios no ensino | Inclusdo escolar e Relacionado a
J.M.; Sales, para estudante praticas docentes inclusao
E.R. com deficiéncia
visual
24 | Fialho, L.M.F.; | 2020 Memodrias de Formacgao, racismo | Tema identitario
Hernandez docente e resisténcia
Diaz, J.M. universitaria negra
25 Calegari, 2020 Educacao Acoes educativas Educacao
C.CAetal Ambiental na ambientais na ambiental em

territério urbano

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Sele¢ao final da Categoria 2

ApOs a aplicacédo dos critérios de inclusdo e exclusdo, dezoito artigos foram

descartados por ndo apresentarem contribuicdo significativa para a articulagéo entre

territério, cidadania e praticas pedagodgicas. Foram selecionados sete artigos,

considerados pertinentes ao escopo da pesquisa e capazes de subsidiar a analise

tedrica e metodologica proposta.

Tabela 4-Artigos selecionados (CATEGORIA 2 — Cidade Educadora e Escola)

NO

Referéncia
(Autores/Ano)

Titulo do Artigo

Tema Central

Bataglin, A. S.; Becker,
E. L. S.; Silva, M. T.

(2021)

Para além das

cidades educadoras no Rio
Grande do Sul, Brasil

escolas:

Cidade educadora como
movimento
participacao social; cultura
e direito a cidade.

territorial;
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2 Perrella, C. S. S. (2021) | CRECE: a experiéncia de | Gestao democratica;
gestdo democratica de um | participagdo  comunitaria;
bairro educador na capital | territério como  espago
paulista educativo.

3 Costa da Silva, M. T;

Desenvolvimento profissional

Formacgao docente; praticas

Mizukami, M. G. N.; | docente via mapas narrativos | narrativas; comunidade e
Andrade, M. F. R.|no contexto da cidade | territério educativo.
(2022) educadora
4 Dutra, T.; Barcelos, R.; | Cidades Educadoras e gestao | Gestao escolar
Almeida, L. H. (2022) escolar democratica democratica; participagao
social; cidade como espaco
formativo.

5 | Oliveira, M. A. K. (2022) | Bem-estar subjetivo e Cidade | Saude, bem-estar e Cidade

Educadora Educadora; territérios de
cuidado; determinantes
sociais da aprendizagem.

6 Ostetto, L. E.; Melo, M. | Na escola, na cidade, no | Cidade como espago de

I. V. (2019) museu: fazer e pensar artes

visuais na educagao infantil

aprendizagem; cultura;
experiéncias artisticas e
exploragao urbana.

7 Franco, F. C.; Prados,
R. M. N.; Bonini, L. M.
M. (2016)

Cultura, cidadania e
patrimbnio cultural: interfaces
entre a escola, a cidade e as
politicas culturais

Educacao patrimonial;
cidadania cultural;
articulagdo entre escola,
cidade e politicas publicas.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

CATEGORIA 3 — Cidade Educadora e Territorio

Os resultados da busca referentes a esta categoria identificaram catorze
publicacdes relacionadas a tematica Cidade Educadora e Territorio. Para esta etapa,
o recorte temporal adotado foi de 2006 a 2024. Diferentemente das Categorias 1 e 2,
cujo periodo de analise abrangeu 2000 a 2024, o intervalo inicial mais amplo n&o
pdde ser utilizado nesta categoria, em razdo de uma limitagao técnica da propria
Plataforma CAPES, que restringiu o acesso aos resultados anteriores a 2006 para
os descritores empregados. Essa restricdo determinou o recorte temporal adotado
para a composicao do corpus de analise.

Durante a triagem preliminar, sete estudos foram descartados, sendo: um
editorial, um estudo sem acesso ao texto completo (“Not Found”), um sem relagao
tematica e quatro ja contemplados nas categorias anteriores. O total de estudos

pré-selecionados para esta categoria foi de oito.
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Tabela 5-Tabulagéo Inicial (CATEGORIA 3 — Territorio)

N° | Autores Ano | Titulo Objetivo / Tema | Observagoes
Central
1 Oliveira, 2021 | Farol do Saber e | Territério educativo; | Analise das
S.G; Inovagao: territorialidade; relagdes entre
Bastos, Z.K; interlocugbes com | cidade educadora equipamentos
Labiak, S. o] territorio culturais e praticas
educativo educativas
2 Parente, 2020 | Politicas de | Educagdo integral; | Discussao
C.M.D. ampliacao da | cidade educadora; | conceitual sobre
jornada  escolar: | intersetorialidade politicas e
fundamentos e organizagao do
proposi¢oes territério educativo
3 Santos, 2021 | Estado do | Representagbes Mapeamento de
S.JAS,; conhecimento sociais; ensino de | produgdes
Donato, S.P. sobre matematica; cidade | académicas e
representagoes educadora tendéncias de
sociais e 0 ensino pesquisa
da matematica no
marco da Cidade
Educadora
4 | Zuin, ALLA,; | 2020 | A Cidade | Bases tedricas da | Sistematizagdo de
Dias, M.L. Educadora para a | cidade educadora; | fundamentos
Educacao Cidada | cidadania; Carta das | conceituais e
Cidades principios da cidade
Educadoras educadora
5 Laranjeira, 2018 | Art as politics of | Praticas culturais | Interpretagao
D.H.P.; Iriart, resistance juvenis; participacdo | cartografica de
M.F.; Luedy, urbana; educacgao | praticas culturais
E. na cidade como formas de
resisténcia
6 Friede, R. 2021 | Seguranga Seguranga humana; | Discussdo tedrica
humana no | ODS; cidade | sobre protecdo
contexto de uma | educadora social e
cidade educadora desenvolvimento
humano
7 | Ribeiro, 2020 | Cidade, cultura e | Acessibilidade; Reflexado sobre
G.S.; Silva, acessibilidade direitos  humanos; | inclusdo e
K.A.; Silva, direito a cidade; | participagdo a partir
M.T.C,; cidade educadora da acessibilidade
Pinto, T.F. urbana
8 | Freitas, G.L.; | 2021 | Cidade Cultura; identidade; | Andlise da
Levinski, Educadora: a | territério educador; | influéncia da cultura
E.Z. dimensdo cultural | cidades educadoras | na identidade local
no processo e no territério
identitario de educador
Soledade

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Selecgao final da Categoria 3

Apo6s aplicagéo dos critérios de inclusdo/excluséo, 3 artigos foram excluidos por nao

contribuirem para a articulagéo entre territorio, cidadania e praticas pedagdgicas.

Foram selecionados 5 artigos.

Tabela 6-Artigos selecionados (CATEGORIA 3 — Territorio)

NO

Referéncia
(Autores/Ano)

Titulo do Artigo

Tema Central

Oliveira, S. G.; Bastos,
Z. K,; Labiak, S. (2021)

Farol do Saber e Inovacao:
interlocugcdes com o territério
educativo

Territorio educativo;
territorialidade; cidade
educadora.

E. Z. (2021)

dimensao cultural no
processo identitario de
Soledade

2 Parente, C. M. D. Politicas de ampliacéo da Cidade educadora; educacao
(2020) jornada escolar: formal e ndo formal;
fundamentos e proposi¢des | intersetorialidade; territério
educativo.

3 | Friede, R. (2021) Seguranga humana no Seguranga humana; defesa
contexto de uma cidade do territério; ODS; aplicagao
educadora do conceito de cidade

educadora.

4 Ribeiro, G. S.; Silva, K. | Cidade, cultura e Acessibilidade; direito a

A.; Silva, M. T. C;; acessibilidade: notas iniciais | cidade; cidades educadoras;
Pinto, T. F. (2020) da relagédo entre cidades direitos humanos.
educadoras e direitos
humanos
5 Freitas, G. L.; Levinski, | Cidade Educadora: a Cultura; identidade; territério

educador; cidade educadora.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

1.4 Categorizagao dos estudos selecionados

Apos a selegao final dos estudos que compdéem o corpus da revisao
integrativa, procedeu-se a etapa de categorizacao, considerada fundamental para
organizar o material de forma sistematica e favorecer a identificacdo de padrdes,
convergéncias e lacunas presentes na literatura sobre Cidades Educadoras. Essa

etapa consistiu na leitura analitica e aprofundada dos textos completos, buscando
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compreender como cada producdo abordava a relacdo entre cidade, territorio,
escola e cidadania.

Durante esse processo, conferiu-se atengcao especial aos estudos que
apresentavam exemplos concretos, experiéncias reais ou praticas pedagogicas
territorializadas, uma vez que o objetivo da pesquisa inclui a elaboragdo de um
material didatico que articule o conceito de cidade e a formacao cidada.

Contudo, observou-se que a maior parte da produgao cientifica identificada
concentra-se em discussdes de carater tedrico, abordando sobretudo:

e a origem e evolugao historica do movimento das Cidades Educadoras;

e 0s principios defendidos pelos documentos orientadores internacionais;

e fundamentos conceituais como direito a cidade, participagao social e justica
urbana.

Assim, trabalhos que descrevem praticas aplicadas, projetos implementados
ou agdes pedagogicas territorializadas revelaram-se escassos. Esse achado mostra
uma lacuna significativa na literatura nacional: embora o conceito de Cidade
Educadora seja amplamente discutido em termos normativos e tedricos, ainda s&o
poucas as pesquisas que sistematizam experiéncias concretas desenvolvidas em
escolas e territorios brasileiros.

A categorizagdo dos estudos buscou, portanto, considerar tanto a
predominéncia das abordagens tedricas quanto as contribuigbes praticas — ainda
que menos numerosas — identificadas no conjunto analisado. Para isso,
adotaram-se critérios como: objetivos dos estudos, perspectivas tedricas
mobilizadas, compreensao do papel educativo da cidade, concepg¢des de territorio e
possibilidades de articulagédo entre escola e espaco urbano.

Com base nessa analise, os estudos foram agrupados em trés categorias
tematicas principais, que representam os eixos nos quais a literatura se mostrou
mais concentrada:

e Categoria 1 — Cidade Educadora e Direito a Cidade: reune estudos
voltados para acessibilidade, justica urbana, direitos humanos e participagao
social como dimensdes estruturantes da Cidade Educadora.

e Categoria 2 — Cidade Educadora e Escola: engloba produgdes que
discutem a articulagdo entre escola, cidade e praticas pedagodgicas, incluindo
experiéncias institucionais e reflexdes sobre gestdo democratica e educagéo

integral.
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e Categoria 3 — Cidade Educadora e Territério: contempla pesquisas que
exploram territorialidade, identidades locais, cultura, espacgos educativos
ampliados e o papel das praticas sociais no territério.

A organizagado do corpus nessas categorias permitiu construir uma sintese
articulada da literatura, destacando contribuicdes relevantes, tendéncias
interpretativas e lacunas ainda existentes — entre elas, a necessidade de maior
producao empirica sobre experiéncias praticas de aplicagdo do conceito de Cidade
Educadora nas redes de ensino. Essa estrutura tematica orienta as analises
apresentadas nos capitulos seguintes e fundamenta a elaboracdo do produto

educacional proposto.

1.5 Anadlise e interpretagao dos resultados

A analise e interpretacdo dos estudos selecionados possibilitaram
compreender como a literatura nacional tem abordado a tematica das Cidades
Educadoras a partir de trés eixos centrais: Direito a Cidade, Escola e Territorio. A
leitura integral dos artigos revelou tendéncias tedricas relevantes, aprofundamentos
conceituais e lacunas persistentes no campo aplicado, especialmente no que se
refere a implementacao de praticas pedagodgicas territorializadas no contexto
escolar.

De modo geral, constatou-se que a produgao cientifica brasileira sobre
Cidades Educadoras apresenta carater predominantemente teérico e reflexivo, com
reduzida presenca de estudos empiricos, relatos de experiéncias ou propostas
metodoldgicas que demonstrem como os principios defendidos pela literatura podem
ser traduzidos em praticas concretas na Educacéo Basica. Essa constatacao reforca
a necessidade de instrumentos didaticos que aproximem a tematica da realidade
dos estudantes — motivagao central para o desenvolvimento do produto educacional
proposto nesta pesquisa.

A seguir, apresenta-se a analise organizada por categorias.

1.5.1 Categoria 1 — Cidade Educadora e Direito a Cidade

Os estudos reunidos nesta categoria enfatizam que a Cidade Educadora

configura-se como um projeto politico vinculado a garantia dos direitos humanos, a
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promog¢ao da acessibilidade e ao fortalecimento da participacdo democratica.
Observa-se uma forte articulagdo entre os conceitos de direito a cidade, justica
social e formagao cidada, sendo recorrente a compreensao de que a cidade deve
ser reconhecida como espaco coletivo, inclusivo e democratico.

Ribeiro et al. (2020) destacam a acessibilidade como condig&o estruturante
para a efetivacéo do direito a cidade, enquanto Vieira e Silva (2023) problematizam
as tensbes entre politicas urbanas, democracia e modelos de desenvolvimento
urbano. Outras producdes analisadas abordam a construcdo de comunidades
educadoras, ressaltando a participagdo de grupos historicamente marginalizados —
como criangas e imigrantes — nos processos de democratizagéo dos territorios.

Menegat, Sarmento e Rangel (2019) ampliam o debate ao situar a escola
como instituicdo estratégica da Cidade Educadora, concebida como espago de
pesquisa, convivéncia, participacdo comunitaria e articulagao intersetorial. Para os
autores, aprender “na cidade, com a cidade e sobre a cidade” constitui principio
formativo essencial, articulado a uma gestao publica que integre saberes, servigos e
agentes sociais.

Apesar da robustez tedrica, os estudos ainda revelam escassez de praticas
pedagogicas documentadas ou de politicas educacionais que operacionalizem o
direito a cidade no cotidiano escolar. A literatura aponta diretrizes normativas
relevantes, mas carece de experiéncias aplicadas que materializem praticas
territorializadas no Ensino Médio. Concluida esta etapa, passa-se a analise da

categoria seguinte.

1.5.2 Categoria 2 — Cidade Educadora e Escola

Os estudos reunidos nesta categoria sinalizam que a escola assume papel
central na formacgao cidada e no fortalecimento da relacédo entre estudantes, territorio
e comunidade. Franco, Prados e Bonini (2016) descrevem que as instituigdes
escolares vém ampliando sua atuacdo diante das demandas contemporaneas,
especialmente por meio do dialogo com o patriménio cultural, material e imaterial.

As pesquisas analisadas ressaltam que a escola pode atuar como mediadora
entre o estudante e a cidade, integrando praticas de educagéo formal e n&o formal.
Atividades como visitas a espacos publicos, instituicbes culturais e equipamentos

comunitarios emergem como possibilidades de promover aprendizagens
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contextualizadas, criticas e sensiveis as realidades locais. Estudos sobre formacgao
docente — incluindo aqueles que utilizam mapas narrativos — reforcam a
importancia de praticas reflexivas que aproximem educadores dos territérios em que
atuam.

Ostetto e Melo (2019) defendem que a escola precisa romper com seu
isolamento histérico e reconhecer-se como parte de uma rede educativa ampliada,
na qual a cidade oferece experiéncias estéticas, culturais e investigativas com
elevado potencial formativo.

Entretanto, grande parte da literatura permanece restrita a reflexdo conceitual,
sem avangar na proposicao de metodologias aplicadas, sequéncias didaticas ou
orientagdes praticas que demonstrem como o curriculo pode integrar, de forma
sistematizada, o territorio e suas multiplas dimensdes. Essa lacuna justifica a
elaboragdo de materiais didaticos que traduzam as concepcgdes tedricas em acdes
concretas voltadas ao Ensino Médio.

Concluida esta etapa, passa-se a analise da categoria seguinte.

1.5.3 Categoria 3 — Cidade Educadora e Territério

A terceira categoria aborda o territorio educativo como elemento estruturante
da Cidade Educadora, enfatizando que a aprendizagem ocorre em multiplos
espacos e envolve dimensbes sociais, culturais e politicas que ultrapassam os
limites da escola.

Os estudos analisados destacam conceitos como territorialidade, identidade
cultural, seguranca humana, intersetorialidade e participacdo social. Freitas e
Levinski (2021) relatam como manifesta¢des culturais contribuem para a constituicao
do territorio educador e para o fortalecimento de identidades coletivas. Friede (2021)
relaciona seguranga humana, desenvolvimento social e educagéao, ressaltando que
condigdes dignas de vida sao fundamentais para que a cidade se configure como
espaco formativo.

Intervengbes urbanas também emergem como estratégias relevantes.
Oliveira, Bastos e Labiak (2021), ao analisarem os Fardis do Saber em Curitiba,
demonstram que tais equipamentos ampliam o acesso ao conhecimento, estimulam
a convivéncia e transformam os espagos publicos em ambientes educativos,

reforcando a ideia de cidade como territério de aprendizagens.
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Assim como nas categorias anteriores, observa-se escassez de experiéncias
sistematizadas de uso pedagdgico do territério. Embora os estudos apresentem
fundamentos conceituais significativos, avancam pouco na elaboracido de

orientacdes praticas voltadas aos professores, especialmente no Ensino Médio.

1.5.4 Sintese Geral da Analise

A comparagéao entre as trés categorias analisadas indica tendéncias consistentes:

e Predominancia de estudos tedricos: a maior parte das publicagbes
concentra-se em principios e fundamentos, com reduzida presenca de relatos
praticos.

e Pouca sistematizacido de experiéncias aplicadas: observa-se escassez de
estudos que apresentem projetos escolares territorializados, praticas
pedagdgicas ou intervengcdes em escolas.

e Enfase transversal em cidadania, participacdo e territorio: os estudos
convergem na compreensdo de que a cidade deve ser reconhecida como
espaco educativo e formativo.

e Lacunas relevantes: persistem limites quanto a oferta de propostas didaticas,
orientagdes metodoldgicas ou analises de impacto voltadas ao Ensino Médio.

De modo geral, constatou-se que a literatura nacional sobre Cidades Educadoras
apresenta forte densidade tedrica, mas carece de sistematizacbes de praticas
aplicadas, especialmente no Ensino Médio. Esse cenario mostra a necessidade de
materiais didaticos capazes de traduzir os principios do movimento em propostas
pedagogicas concretas — demanda que orienta a elaboragcdo do produto

educacional desenvolvido nesta pesquisa.

1.6 Apresentacao da sintese do conhecimento

A sintese do conhecimento resultante da revisao integrativa possibilitou reunir
e organizar as principais contribuigcdes teoricas e empiricas produzidas sobre a
tematica das Cidades Educadoras no Brasil. A partir da analise dos estudos
selecionados, identificaram-se trés eixos centrais que estruturam a discussao:
Direito a Cidade, escola como espago ampliado de aprendizagem e territério

educativo.
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Os trabalhos dedicados ao Direito a Cidade indicaram que a concepgao de
Cidade Educadora esta fortemente vinculada a promogéo dos direitos humanos, da
acessibilidade, da participagao social e da justi¢ga urbana. Esses estudos ressaltam a
importancia de compreender a cidade como um espago democratico, comprometido
com a inclusao e com a formagao cidada de seus habitantes.

No eixo referente a escola, a literatura demonstra consenso quanto a
necessidade de aproximar a instituicdo escolar do territorio, reconhecendo a cidade
como extensdo do curriculo. Os estudos discutem formagdo docente, gestdo
democratica e praticas educativas que articulem aprendizagem, cultura e
participacdo comunitaria. Apesar disso, observa-se predominancia de reflexdes
tedricas, com poucos relatos de praticas sistematizadas.

Ja o conjunto de pesquisas agrupadas no eixo territério educativo destaca as
dimensdes culturais, identitarias, politicas e sociais do espago urbano. Os artigos
analisam a territorialidade, a producado de sentidos sobre o lugar, a relacéo entre
cultura e identidade e a articulagdo entre servigos publicos e politicas educacionais.
Assim como nas demais categorias, prevalecem analises conceituais e discussdes
ampliadas sobre o papel da cidade no processo formativo.

De modo geral, a sintese do conhecimento revela que, embora a literatura
apresente conceitos solidos e fundamentos consistentes sobre Cidades Educadoras,
ha escassez de estudos aplicados, especialmente no que diz respeito a praticas
pedagogicas territorializadas no Ensino Médio. Essa lacuna sinaliza a necessidade
de materiais didaticos que traduzam os principios da Cidade Educadora em acgdes
concretas, contextualizadas e acessiveis aos estudantes.

A consolidagdo desse conhecimento serviu de base para orientar a
elaboracdo do produto educacional desenvolvido nesta pesquisa, permitindo
identificar elementos conceituais, metodoldgicos e pedagdgicos que devem compor
materiais voltados a valorizacio do territério e a formacgao cidada.

A Revisado Sistematica Integrativa, portanto, cumpriu o objetivo de mapear a
amplitude e a diversidade do debate sobre Cidades Educadoras, expondo sua
complexidade e relevancia sob multiplas lentes — pedagodgicas, sociologicas e
urbanisticas. Contudo, o levantamento também revelou a caréncia de investigagdes
voltadas a aplicagdo do conceito no Ensino Médio, especialmente aquelas que

utilizam o territério como recurso pedagogico e instrumento de critica.
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Dessa forma, foram realizadas pesquisas adicionais para suprir essa lacuna.
O Capitulo 2 apresenta o referencial tedrico central que sustenta a investigacgéao,
oferecendo os fundamentos conceituais indispensaveis para a leitura da realidade e

para a formacéo critica dos estudantes.
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2. ABORDAGENS TEORICAS CENTRAIS DA PESQUISA

A revisao bibliografica realizada no Portal de Peridédicos da CAPES revelou a
existéncia de multiplos artigos que abordam o conceito de Cidades Educadoras sob
diferentes perspectivas tedricas — urbanisticas, sociolégicas, pedagogicas e
politicas. Essa diversidade revela a complexidade e a transversalidade do tema,
permitindo multiplas leituras sobre o papel da cidade na formagao cidada.

Entretanto, para sustentar o trabalho de investigagdo proposto — que busca
compreender como o territério pode ser valorizado como espaco educativo no
Ensino Médio, com foco na cidade de Campo Largo/PR — foram selecionadas
abordagens tedricas que dialogam diretamente com os objetivos da pesquisa. As
principais sao:

Educacdo como pratica emancipatéria — Paulo Freire A abordagem freiriana
€ central para este estudo, pois compreende a educacdo como processo de
conscientizacdo, didlogo e transformacdo social. A cidade, nesse contexto, é
concebida como espaco de vivéncia e aprendizagem, no qual os sujeitos constroem
saberes a partir da interagdo com o territorio. A valorizacdo da experiéncia local e o
estimulo a participacédo ativa dos estudantes constituem pilares dessa perspectiva
(Freire, 1996).

‘A educagcdao nao transforma o mundo. Educagcdo muda pessoas. Pessoas
transformam o mundo.” (Freire, 1996, p. 67).

Geografia critica e cartografia afetiva — Milton Santos e Passos et al. A
geografia critica contribui para a leitura do espago urbano como produto das
relacbes sociais, econdmicas e culturais. A cartografia afetiva, como metodologia,
possibilita que os estudantes reconhegam e atribuam significados aos lugares que
frequentam, fortalecendo o vinculo com o territério e ampliando sua consciéncia
cidada (Santos, 2014; Passos et al., 2009).

Educacao integral e contextualizada — BNCC A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) orienta a formagédo integral dos estudantes, valorizando
competéncias socioemocionais, pensamento critico e protagonismo juvenil. A
articulagao entre curriculo e territério € incentivada como estratégia para tornar a
aprendizagem mais significativa e conectada a realidade dos alunos (Brasil, 2018).

Essas abordagens tedricas foram escolhidas por oferecerem fundamentos

solidos para compreender a cidade como espacgo educativo e para construir praticas
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pedagogicas que promovam a cidadania ativa. Elas informam tanto a analise dos
dados quanto a elaboragéo de propostas didaticas que reconhecem o territério como
agente formador.

Diante dessas perspectivas, torna-se possivel compreender que a formagao
cidadd e a aprendizagem contextualizada somente se concretizam quando a
educagao reconhece a cidade como espago vivo, dindmico e plural. Essa
compreensao fundamenta a aproximacgado entre territorio, pratica pedagodgica e
politicas publicas, elementos essenciais para esta pesquisa. Nesse sentido, o
proximo topico aprofunda a concepcdo de Cidade Educadora como proposta
pedagdgica, revelando seus principios e sua relagdo com a formagao docente e com

a valorizacao dos espacos urbanos como territorios educativos.

2.1 A Cidade Educadora como proposta pedagégica

A concepcao de Cidade Educadora compreende a cidade como um territorio
educacional, no qual diferentes espacos, tempos e atores sdo reconhecidos como
agentes pedagogicos. Quando intencionalmente incorporam uma proposta
educativa, esses agentes ampliam o processo de formagao dos individuos para além
das fronteiras escolares, conectando-se as multiplas oportunidades de ensino e
aprendizagem oferecidas pela comunidade (Educacao e Territério, 2016).

Conforme defendem Moll, Barcelos e Dutra (2022), o maior desafio da
educacado contemporanea consiste em conceber um paradigma pedagdgico capaz
de (re)significar os processos de ensino-aprendizagem, articulando a escola a outros
espacos educativos potenciais e reconhecendo os diferentes territérios nos quais as
pessoas vivem e constroem sentido para suas vidas. Reimaginar a escola como
espaco que dialoga com o territério — integrando dimensdes formais, ndo formais e
informais de aprendizagem — nao se configura apenas como uma escolha
metodologica, mas como exigéncia para promover uma sociedade que educa e se
educa continuamente, valorizando a dignidade humana e fortalecendo relagdes
equilibradas entre cidadaos, governos, politicas publicas e instituicoes.

Para Milton Santos (2011), o territério ndo se reduz a soma dos sistemas
naturais e das estruturas sobrepostas a ele. Deve ser compreendido como espago
vivido, ou seja, territério utilizado. Esse conceito ultrapassa o aspecto fisico, pois

abarca identidade, sentimento de pertencimento e a relacdo das pessoas com o
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lugar. O territorio constitui a base do trabalho, da moradia, das trocas econémicas e
da vida em sociedade. No campo das ciéncias humanas, especialmente na
geografia, o foco de analise ndo é o territério em si, mas o territério usado, que
reflete as dindmicas sociais, econdmicas e culturais que nele se desenvolvem.

Ao refletir sobre a cidade como um produto historico e social, Carlos (1992, p.
68) afirma que:

Pensar a cidade dentro de uma totalidade a partir da qual ela é possivel de
ser apreendida. A cidade enquanto produto histérico e social tem relagoes
com a sociedade em seu conjunto, com seus elementos constitutivos, e com
sua histéria. Portanto, ela vai se transformando a medida que a sociedade
como um todo se modifica.

O avango das forgcas produtivas provoca transformacdes constantes no
espaco urbano, que se manifestam de forma cada vez mais acelerada e intensa. Na
contemporaneidade, tais mudancgas redefinem a configuragdo das cidades, o ritmo
de vida, as interagdes sociais e os valores. O espaco urbano adquire uma dimensao
global, sendo influenciado por decisbes tomadas a grandes distancias. O progresso
das comunicagdes, impulsionado pelo desenvolvimento da informatica, dos satélites
e dos transportes, reduz a influéncia da distdncia e amplia as conexdes entre os
individuos.

A discussao sobre o urbano ultrapassa a concepg¢ao da cidade como simples
aglomeracao de capitais, considerando-a um espago moldado por relagdes sociais e
disputas politicas. O ambiente urbano reflete as contradicdes da sociedade,
resultando de conflitos entre diferentes grupos e interesses. Essas tensées desafiam
a visdo da cidade como mero objeto de mercado, levantando questionamentos sobre
o direito a cidade e a cidadania.

Gadotti e Padilha (2004), apoiados no pensamento de Paulo Freire, destacam
sua relevancia e impacto transformador na educacdo. Muitos dos principios
pedagogicos freireanos estdo presentes nas experiéncias de educagado cidada
estruturadas em relacbes democraticas. Entre esses principios, ressaltam-se: partir
das necessidades dos alunos e da comunidade; estabelecer uma relagao dialdgica
entre professor e aluno; compreender a educagao como produg¢ao de conhecimento,
e nao mera transmissido; educar para a liberdade e a autonomia; respeitar a
diversidade cultural; adotar um planejamento comunitario e participativo; e

considerar a educagdo como ato de dialogo, critico e imaginativo.
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A cidade, enquanto espaco cultural e educativo, influencia e é influenciada
pela escola. No contexto de uma Cidade Educadora, a vivéncia urbana se torna
ambiente de aprendizado continuo. Para que esse potencial seja efetivamente
aproveitado, é necessario que a cidade seja intencionalmente educadora,
promovendo politicas e praticas que ampliem a formacgao cidada de seus habitantes.

O grande desafio da escola, nesse cenario, consiste em traduzir tais
principios em praticas pedagogicas inovadoras que capacitem a populagao para
assumir papel ativo na construgdo do destino da cidade. Com os novos espacos de
formagao proporcionados pela sociedade da informagédo, a escola deixa de ser
apenas uma instituicdo de ensino para se tornar gestora do conhecimento,
articuladora da cultura e mediadora entre diferentes atores sociais. Seu papel é nao
apenas transmitir saberes historicamente construidos, mas também criar novos
conhecimentos em dialogo com a realidade social.

Nesse contexto, o professor assume funcido essencial: dar sentido a sua
missdo de educador, inspirando seus alunos a construir uma sociedade mais
humana, justa e solidaria. O poder do professor reside tanto em sua capacidade de
interpretar a realidade para transforma-la quanto em sua habilidade de formar
coletivos solidarios e engajados. Para Freire, a escola transformadora € a escola do
companheirismo, do dialogo e da troca, onde as redes de solidariedade s&o
fortalecidas. O termo companheiro, de origem latina, significa “aquele que partilha o
pao”, simbolizando a postura critica e solidaria que deve fundamentar a pratica
educativa em uma Cidade Educadora.

A educacéo relacionada ao territorio propde novas formas de apropriagéo dos
espacgos urbanos, incentivando o uso humano e inclusivo de areas que hoje
parecem inacessiveis, como pontes, viadutos e margens de rios. A escola
desempenha papel relevante nesse processo, pois € um dos equipamentos publicos
mais difundidos no pais e pode articular diferentes realidades socioculturais,
promovendo interacdes significativas. A vivéncia fora da sala de aula permite que a
educacao transforme comportamentos, incentivando o uso do espacgo publico e a
convivéncia com a diversidade. Essa perspectiva promove uma educacao
democratica e solidaria, com impacto direto na mobilidade e na maneira como
ocupamos e transformamos os espagos urbanos.

Esse conceito consolidou-se com o movimento das Cidades Educadoras,

iniciado em 1990, durante o | Congresso Internacional de Cidades Educadoras,
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realizado em Barcelona, Espanha. Nesse evento, um conjunto de cidades firmou
compromisso com principios voltados ao desenvolvimento integral de seus
habitantes, orientando politicas publicas com base na Carta das Cidades
Educadoras. O movimento propde a educagao como elemento central na formulagao
de politicas urbanas e enxerga o processo educativo como continuo e inclusivo,
devendo ser assegurado a todos de forma equitativa.

Moll, Barcelos e Dutra (2022, p. 713) destacam que a inclusdo de todas as
pessoas € principio fundamental das cidades educadoras e da escola democratica:
‘A inclusdo de todas/es/os é um imperativo das cidades educadoras e da propria
escola de carater democratico, sendo fundamental a reflexdo sobre como as
diferencas humanas devem ser tratadas, de forma a constituir o direito de cada um
serquem ée.”

A escola do presente e do futuro precisa se reinventar a partir do
reconhecimento e da valorizacdo dos saberes e das possibilidades dos territérios e
das cidades. Nao pode estar fechada em si mesma, mas deve se constituir como
espaco em constante interagdo com a comunidade, envolvendo familias, ruas,
bairros e a cidade como um todo. Esse processo exige dialogo com estudos e
pesquisas de educadores e pesquisadores que refletem sobre pautas educativas
tanto dentro da escola quanto para além dela, ampliando horizontes e
compreendendo a cidade como espago vivo de aprendizagem.

Pensar a educagdo a partir das cidades implica reconhecer diferentes
possibilidades para que elas se tornem espacos policéntricos, capazes de articular
politicas, instituicdes e atores sociais. Dessa forma, fortalecem-se agbes educativas
voltadas a formacao cidada que se estende ao longo de toda a vida, garantindo
oportunidades continuas de aprendizado para todos os sujeitos que habitam esses
espacos. A cidade, quando compreendida como territério educativo, torna-se
ambiente dindmico e inclusivo, promovendo praticas que qualificam a vida urbana e
estimulam a participagao ativa dos cidadaos em sua transformacéo.

Gadotti e Padilha (2004) afirmam que o Movimento das Cidades Educadoras
impulsionou o Movimento da Escola Cidada, inaugurando nova trajetéria dentro da
Associagao. Essa relagdo pdde ser observada durante o X Seminario Nacional de
Educagao, realizado em Porto Alegre, de 13 a 15 de maio de 2002, com o tema
“Culturas e ciclos da vida: desafios da (re)invengdo da escola na Cidade

Educadora”. Nesse contexto, a cidade se apresenta como espaco de cultura que
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educa a escola, enquanto a escola se torna palco do espetaculo da vida, educando
a cidade.

Sobre cidadania, Azevedo (2000, p. 35) enfatiza que “cidadania é
incompativel com exclusdo social”. Nesse sentido, a cidadania ndo se limita ao
ambito juridico; trata-se também de uma questéo politica que envolve a conquista da
legitimidade social. Abrange um conjunto de direitos, valores e relagdes
socioculturais que garantem ao individuo acesso aos bens materiais, culturais e as
representacdes simbdlicas reconhecidas historicamente como patrimdnio coletivo.

Ainda segundo o autor, que traz a Escola Cidada, projeto educacional de

Porto Alegre, como:
Escola Cidada é um desafio permanente as “velhas” e as “novas” praticas;
seus avangos denunciam superagdes e inconcretude, cada passo anuncia o
“novo”, desafio o  “velho” que, dialeticamente, compde o processo,
opondo-se a forgca inercial, a tendéncia conservadora, ao processo
irreversivel da historicidade que o confronto do contraditério produz das
experiéncias e praticas cotidianas (Azevedo, 2000, p. 23).

A necessidade de formacdo continua constitui outro ponto destacado pelo
autor, tornando-se cada vez mais evidente diante das crescentes exigéncias tedricas
impostas pela complexidade das propostas educacionais que rompem com 0 padrao
tradicional. Essa demanda revela-se ainda mais intensa em escolas situadas nas
periferias, que atendem populacdes diretamente impactadas pela crise social e pela
exclusao.

Um dos desafios centrais consiste na superagdo da concepg¢ao de avaliagao
classificatéria e seletiva, avangando para abordagens emancipatorias que valorizem
o progresso continuo do estudante. Para tanto, € essencial compreender as
necessidades pedagogicas decorrentes das diversidades socioculturais das
comunidades, bem como desenvolver maior sensibilidade para buscar alternativas
educativas que incluam aqueles que ja chegam a escola marcados pela excluséao ou
gue sequer conseguem acessa-la.

Outro obstaculo significativo refere-se a resisténcia de alguns educadores em
adotar uma consciéncia cidada, refletida na dificuldade de reconhecer a legitimidade
social de seu trabalho. Muitos ainda se apegam a instrumentos punitivos e
excludentes, como a avaliacao classificatéria e a reprovacao, reforgcando, assim, um
modelo tradicional que perpetua desigualdades. Soma-se a isso a dificuldade de

atuacao coletiva, uma vez que posturas corporativistas frequentemente obscurecem
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a necessidade de oferecer a sociedade um ensino de qualidade como forma de
retribuicdo ao investimento publico na educacgéao.

Apesar desses desafios, a pratica dialégica tem possibilitado avancgos
significativos, permitindo a superagdo de barreiras e a concretizagdo de
transformacdes antes consideradas inalcangaveis. O professor, como sujeito de
mudanca, desempenha papel fundamental na construcdo de novos caminhos e
horizontes, garantindo uma mobilizagdo que rompe com o conservadorismo
pedagogico, com a repetigdo de rituais formais e com o automatismo da educagéao
tradicional.

Conclui-se este capitulo com a ideia de Alves e Vieira (2022, p.478-479):

A cidade educadora, nesse sentido, articula-se tanto como proposta politica
quanto pedagogica, pois visa ressignificar valores democraticos
participativos e de cidadania, assim como, expandir os campos formativos
em agbes pedagodgicas de rede promovendo valores culturais e a memoria
histérica que constitui a cidade como territério de aprender. Ao pensar a
cidade que educa como perspectiva politico-pedagdgica faz-se necessario
refleti-la como proposta que se avanga e deseja consolidar-se. Ou seja, néo
se trata apenas de um repertério que contém projetos com abordagens
distintas e atraentes ou um conjunto de experiéncias romantizadas
promovidas pelas cidades vinculadas a Associacao Internacional de
Cidades Educadoras — AICE. Faz-se necessario, portanto, refletir sobre as
possibilidades de construcdo de uma aprendizagem significativa que ocorre
no processo de criagdo do territério de aprendizagem, emergindo como
experiéncia que se constroi e é inerente a esse mesmo processo.

As reflexdes apresentadas indicam que a Cidade Educadora ultrapassa a
dimensao estritamente pedagdgica e se configura como uma proposta capaz de
redefinir as relagdes entre escola, territério e comunidade. A compreensao da cidade
como espacgo formativo exige, portanto, a implementagcédo de politicas publicas que
apoiem praticas democraticas, promova a inclusdo social e assegurem a
participacao efetiva dos cidadaos nos processos decisorios.

Dessa forma, o debate avangca para a dimensdo politica da Cidade
Educadora, discutida no topico seguinte, em que se analisa como o planejamento
urbano, a gestao participativa e a estruturagdo das politicas municipais contribuem

para a consolidagao de cidades mais humanas, educativas e democraticas.
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2.2 A Cidade Educadora como proposta politica para o planejamento e gestao

de cidades

Gehl (2013) compara as cidades aos livros, afirmando que elas podem ser
‘lidas” por meio de seus espagos publicos — ruas, pragas e parques — que
funcionam como uma linguagem urbana. Para que as cidades se tornem mais
acolhedoras e funcionais, € fundamental que sejam planejadas com foco nas
pessoas que as habitam. O desenho urbano influencia diretamente a forma como os
espacos sao utilizados, impactando o cotidiano e a qualidade de vida dos cidadaos.
Garantir boas condicbes para caminhar, fazer pausas, interagir e contemplar o
ambiente é essencial para a construcdo de cidades mais acessiveis e humanas.
Criar espagos urbanos socialmente viaveis significa oferecer opgdes de
permanéncia e convivéncia para todas as idades, promovendo inclusao e bem-estar
coletivo.

Nesse sentido, Gehl (2013) apresenta cinco principios fundamentais de
urbanismo que consideram a dimensé&o humana no planejamento urbano. Os quatro
primeiros enfatizam a promogao do encontro entre pessoas e eventos nas areas
construidas, enquanto o quinto destaca a melhoria da qualidade dos espagos
publicos para incentivar permanéncias mais prolongadas:

1. Distribuir cuidadosamente as fung¢dées urbanas — reduzir distancias entre
diferentes usos da cidade e garantir concentracédo adequada de pessoas e
atividades.

2. Integrar diversas fungdes — criar espacos urbanos versateis e dinamicos,
promovendo experiéncias ricas, sustentabilidade social e seguranga nos
bairros.

3. Projetar espagos urbanos acessiveis e convidativos — priorizar pedestres
e ciclistas, tornando a mobilidade mais fluida e agradavel.

4. Criar transicoes entre edificios e espagos publicos — permitir que a vida
urbana e os ambientes internos se complementem, estimulando a interacao
social.

5. Incentivar permanéncias prolongadas em espagos publicos — quanto
mais tempo as pessoas permanecem em um local, maior a vitalidade urbana,

tornando os espagos mais atraentes e seguros.
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Gehl conclui que o método mais simples e eficaz para fortalecer a vida urbana
€ criar condi¢des que favoregam a permanéncia das pessoas nos espacgos publicos.

A discussao sobre planejamento urbano conecta-se diretamente a importancia
da participacdo da sociedade civil nas politicas publicas e ao processo de
democratizacdo. A participacdo € compreendida como luta pelo acesso a direitos
sociais e melhores condi¢des de vida. Como afirma Gohn (2011, p. 29): “Em termos
de manifestagbes concretas, o tipo de participagdo politica mais citado, e valorizado
nas democracias, é o voto.”

Entretanto, a participacdo cidada vai além do voto, buscando fortalecer a
sociedade na construgao de alternativas que conduzam a uma realidade mais justa,
livre de desigualdades, exclusdes e discriminagdes. O pluralismo € elemento central
nesse processo, pois reconhece que os partidos politicos ndo detém primazia sobre
0os movimentos sociais. Diversos agentes desempenham papel fundamental na
organizagcdo da participagao social, incluindo associagdes de jovens, idosos e
moradores de bairros, que se configuram como instancias essenciais de mobilizagcao
coletiva.

Ainda segundo Gohn (2011), a participagdo deve ser entendida como
processo coletivo, no qual os individuos sdo considerados cidadaos ativos e nao
apenas membros isolados de uma classe social. O envolvimento popular deve ir
além de agdes pontuais, tornando-se uma co-responsabilidade compartilhada entre
comunidade e governo. Isso inclui a luta por uma linguagem democratica acessivel,
pelo direito a informacgao e pela criacdo de meios de comunicacéao inclusivos.

Nesse contexto, diversas iniciativas surgiram, como o Orgamento Participativo
e foruns de participacdo popular em areas como reforma urbana e meio ambiente.
Essas experiéncias demonstram a busca por formas mais democraticas e
colaborativas de tomada de decisdao, promovendo a participagdo cidada na
construcao das politicas publicas.

Sobre o Orgamento Participativo, Souza e Vilar (2004) descrevem, no livro
Cidade Educadora: principios e experiéncias, como esse mecanismo foi implantado
em Porto Alegre em 1989, tornando-se referéncia internacional de gestédo

participativa e de democratizagao das politicas urbanas.

De la para ca, nas suas estancias, inumeras questdoes tém sido debatidas,
reivindicadas, votadas, decidindo-se as prioridades de investimentos na
cidade; inclusive a prépria dinamica do OP, que ndo se mantém estatica,
influenciada por seus protagonistas, através de uma pratica em que o debate
coloca-se como elemento ndo necessariamente desagregador, ao reves,
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como constitutiva da cidadania, fato ilustrativo do seu potencial educador
(Souza e Vilar, 2004, p.46).

Os autores descrevem que a experiéncia do Orgcamento Participativo de Porto
Alegre rompe com a concepgao tradicional da politica, na qual a participagdo do
cidadao se restringe ao ato de votar, conferindo aos governantes eleitos ampla
liberdade para tomar decisbes, muitas vezes pautadas em politicas tecnocraticas,
populistas ou clientelistas. Nesse novo modelo, o cidadao deixa de ser mero
espectador e assume papel ativo na gestao publica.

O Orgamento Participativo teve impacto significativo na cultura da cidade,
fortalecendo o senso de cidadania e estimulando a participacdo em diferentes
instancias decisodrias. Sua implementacao representou um avancgo qualitativo, indo
além da pratica da cidadania ativa para consolidar uma dinamica de Cidade
Educadora.

A participacdo da populagcdo na definicdo das diretrizes para o
desenvolvimento local demonstra a importancia desse processo na construgao da
cidadania. Mais do que uma explicagdo detalhada, destaca-se a riqueza de seus
conteudos e a diversidade de formas de debate, como reunides, palestras,
conferéncias e encontros setoriais. Ao longo de suas edi¢des, ja foram realizados
trés congressos, com aumento progressivo no numero de participantes.

No contexto da educagdo municipal, o Or¢amento Participativo incentivou
novas formas de discussdo, articulagdo e organizagado das instituicbes escolares,
viabilizando financeiramente projetos educacionais. Assim, a participagdo popular
adquiriu carater emancipatorio, promovendo reflexdes criticas essenciais para a
transformacao social. A pratica da democracia participativa consolidou-se por meio
do ciclo acao-reflexao—acao, possibilitando a construcido de relagdes sociais menos
individualistas e mais justas.

Desde sua implantacdo em 1989, o setor educacional tem enfrentado o
desafio de construir, consolidar e democratizar o sistema de ensino, buscando
garantir uma gestdo mais participativa. Entre as a¢des implementadas, destacam-se
a criagao de conselhos escolares, a realizagao de eleigbes diretas para diretores e a
descentralizagdo dos recursos financeiros para as unidades de ensino. Como parte
desse processo, também foram instituidos os Congressos Municipais de Educagao,

consolidando o compromisso com uma gestao educacional mais democratica.
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No ambito da educagdo, o espago urbano abriga diversas iniciativas
educadoras, planejadas por diferentes agentes ou emergentes de dindmicas sociais
e mercadoldgicas. Quando articuladas de forma intencional e integrada, essas
iniciativas ampliam as possibilidades de aprendizagem ao longo da vida,
fortalecendo o papel da cidade como espaco educativo e contribuindo para a
formacéao cidada e o desenvolvimento humano em suas multiplas dimensdes.

Segundo Cabezudo (2004, p. 12), “a cidade educadora é uma cidade com
personalidade propria, integrada no pais onde se localiza”. A autora descreve que a
cidade proporciona aprendizado continuo, favorecendo o desenvolvimento pessoal e
a busca por solugdes solidarias. Uma cidade educadora € aquela que possui
identidade prépria e esta integrada ao territorio e a historia que a constituem. Ela se
conecta com outras localidades, promovendo trocas culturais e aprendizagens
compartilhadas. Além de suas fungbes econdémicas, sociais e politicas, assume o
compromisso de formar seus cidaddos — criangas, jovens, adultos e idosos —

incentivando a participagao ativa na sociedade.
Esse é o grande desafio do século XXI:” investir’ na educagdo, no
desenvolvimento de cada pessoa, de modo que esta seja cada vez mais
capaz de expressar, afirmar e potencializar suas capacidades e de se sentir
ao mesmo tempo, membro de uma sociedade capaz de didlogo, de fazer
frente é injustica e de ser solidaria (Cabezudo, 2004, p. 12).

A cidade em que vivemos é resultado do cotidiano e das experiéncias
individuais e coletivas. Transforma-la em uma Cidade Educadora exige o
envolvimento de todos — autoridades e cidadaos — em um processo continuo de
valorizag&o do passado, melhoria do presente e projegéao do futuro.

As experiéncias analisadas demonstram que a cidade somente se afirma
como educadora quando sustenta processos participativos, democraticos e
inclusivos, capazes de fortalecer a cidadania e ampliar as oportunidades formativas
no territério. Para orientar tais praticas e consolidar um marco conceitual comum
entre diferentes localidades, foi elaborada a Carta das Cidades Educadoras,
documento que reune os principios que fundamentam essa proposta em ambito
internacional.

No préximo topico, examinaremos esses principios, compreendendo como

estruturam a relagao entre cidade, politicas publicas e formacéao cidada.
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2.3 Os principios da Carta das Cidades Educadoras

As cidades, segundo Bacila (2021), constituem-se como espacgos coletivos
que pertencem a todos os seus habitantes, os quais vivenciam cotidianamente sua
complexidade. Cada cidade, com sua infraestrutura, populagdo, desafios e
conquistas, proporciona uma experiéncia singular para aqueles que nela residem.

A configuracdo desses espagos influencia diretamente a forma como os
cidadaos se relacionam com a cidade. Além disso, a participacdo ativa dos
moradores na organizagao do territorio esta intrinsecamente vinculada a aspectos
historicos e culturais. Essa dinamica tem sido objeto de crescente debate em
diferentes contextos académicos e formativos.

Um exemplo do impacto da municipalidade na vida das pessoas € o
movimento impulsionado pela Associagao Internacional de Cidades Educadoras,
criado em Barcelona na década de 1990, que reforgca a importancia da cidade como
agente educador e consolida principios voltados a promogédo da cidadania, da

inclusdo social e da aprendizagem ao longo da vida.

A cidade educadora é uma cidade com personalidade prépria, integrada no
pais, onde se encontra. Sua identidade, portanto, é interdependente com a
do territério, do qual faz parte. E, também, uma cidade que nao se fecha em
si mesma, mas sim, uma cidade que se relaciona com seu entorno: outros
nucleos urbanos do seu territério e cidades parecidas de outros paises, com
o objetivo de aprender, de trocar e, portanto, de enriquecer a vida dos seus
habitantes (AICE, 2020, p.4).

As cidades que participaram do Primeiro Congresso Internacional das
Cidades Educadoras, realizado em Barcelona em novembro de 1990, decidiram
reunir em uma Carta os principios fundamentais que orientam o papel educativo das
cidades. Essa iniciativa surgiu da compreensdo de que o desenvolvimento dos
cidadaos nao pode ser deixado ao acaso. A cidade, por sua propria natureza, abriga
uma diversidade de iniciativas educadoras, provenientes de diferentes intengdes e
responsabilidades, englobando tanto instituigbes formais de ensino quanto acdes
nao formais com propdsitos pedagdgicos.

A Carta das Cidades Educadoras fundamenta-se em importantes documentos
internacionais, como a Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948), a
Convencao Internacional sobre a Eliminagado de Todas as Formas de Discriminacao
Racial (1965), o Pacto Internacional sobre os Direitos Econémicos, Sociais e

Culturais (1966), a Convengao sobre os Direitos da Crianga (1989), a Declaracao
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Mundial sobre Educagédo para Todos (1990), a 4% Conferéncia Mundial sobre a
Mulher (1995), a Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural (2001), a Carta
Mundial pelo Direito a Cidade (2005), a Convengao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (2006), o Acordo de Paris sobre o Clima (2015) e a Agenda 2030
para o Desenvolvimento Sustentavel (2015).

Independentemente de seu tamanho, as cidades possuem vasto potencial
educador, podendo atuar como espagos de aprendizagem ou, inversamente,
reforcar desigualdades e inércias deseducadoras. Nesse contexto, a proposta da
Cidade Educadora busca transformar o municipio em um agente educativo
permanente, plural e dindmico, no qual “a educagdo transcende as paredes da
escola para impregnar toda a cidade” (AICE, 2020, p. 4).

Uma Cidade Educadora promove uma educacéao voltada para a cidadania, na
qual as administragdes publicas assumem a responsabilidade de transformar o
espaco urbano em ambiente de respeito pela vida, pela diversidade e pelo bem
comum. Essa perspectiva fomenta a construgdo de comunidades baseadas na
solidariedade e na convivéncia pacifica, preparando os cidadaos para enfrentar os
desafios globais com consciéncia critica e corresponsabilidade.

Além disso, a Cidade Educadora reconhece sua identidade singular dentro de
um territério mais amplo, mantendo relagées de interdependéncia com outros
espacos urbanos e rurais. O compromisso continuo com a inovagado, a
aprendizagem e a troca de experiéncias fortalece o desenvolvimento social e a
qualidade de vida da populagdo, promovendo cidades mais justas, seguras e
sustentaveis.

As Cidades Educadoras enfrentam desafios contemporaneos como mudangas
climaticas, desigualdades sociais, violéncia, consumismo e polui¢do, demandando
transformacgdes estruturais para garantir qualidade de vida e sustentabilidade.
Comprometem-se com a inclusdo, acolhendo cada individuo e promovendo a
participacado cidada. Nesse sentido, “o direito a Cidade Educadora deve afirmar-se
como uma extenséo do direito a educagdo” (AICE, 2020, p. 8).

A seguir, sdo apresentados os 20 principios que norteiam essa abordagem.
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Quadro 3-Principios da Carta das Cidades Educadoras

O DIREITO A CIDADE EDUCADORA

1.Educacéo inclusiva ao longo da vida

2 Politica educativa ampla

3. Diversidade e nao discriminagao

4. Acesso a cultura

5. Dialogo intergeracional
O COMPROMISSO DA CIDADE

6. Conhecimento do territorio

7. Acesso a informacéao

8. Governanca e participacao dos cidadaos

9. Acompanhamento e melhoria continua
10. Identidade da cidade

11. Espaco publico habitavel

12. Adequacgéao dos equipamentos e servigos municipais
13. Sustentabilidade
AO SERVICO INTEGRAL DAS PESSOAS

14. Promogao da saude

15. Formagéao de agentes educativos

16. Orientacao e insergdo laboral inclusiva

17. Inclusao e coesao social

18. Corresponsabilidade contra as desigualdades

19. Promog¢ao do associativismo e do voluntariado

20. Educagao para uma cidadania democratica e global
Fonte: AICE (2020, p. 9)

O direito a Cidade Educadora é concebido como uma extensdo do direito
fundamental de todas as pessoas a educacgao. Todos os habitantes da cidade tém o
direito de usufruir, em condicbes de liberdade e igualdade, dos meios e
oportunidades de formacéo, lazer e desenvolvimento pessoal que ela oferece. A
Cidade Educadora renova permanentemente seu compromisso com a formacao
integral dos cidad&os ao longo da vida, considerando as necessidades especificas
de todos os grupos sociais. Para que tal compromisso se concretize, cabe ao
governo e a administragdo municipal implementar politicas que removam obstaculos
de qualquer natureza que comprometam o direito a igualdade e a ndo discriminagao.

A responsabilidade é compartilhada entre administracées publicas e cidadaos, que
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devem engajar-se nesse projeto de forma individual ou coletiva, por meio de
associagdes e organizagdes sociais.

Nesse sentido, a reflexdo de Fichtner (2000), em Utopia e Democracia na
Educacéo Cidada, dialoga diretamente com os principios defendidos pela Carta das
Cidades Educadoras. O autor destaca que a articulacdo entre escola e comunidade
transforma a instituicdo escolar em instrumento coletivo, modificando
significativamente a funcdo social do conhecimento, os processos de ensino e
aprendizagem e os papeis tradicionalmente atribuidos a professores e estudantes.
Essa perspectiva rompe com modelos escolares convencionais e promove uma
reestruturacdo que amplia a funcdo educativa da escola, em consonancia com a
proposta de uma cidade que educa de forma participativa, inclusiva e democratica.

Ao se conectar com a comunidade, a escola passa a refletir sobre suas
praticas, respondendo a demandas reais e questionando seus proprios objetivos.
Esse processo exige constante autoavaliacdo, de modo a alinhar o ensino nao
apenas as metas académicas tradicionais, mas também as necessidades dos
individuos que compdem a sociedade. Nesse contexto, destaca-se o papel
transformador do professor na constru¢cdo da escola cidada. Esse papel ndo se
concretiza de forma isolada, mas ganha sentido quando a escola respeita o tempo e
as dificuldades de aprendizagem dos alunos, valoriza suas realidades e se abre para
ouvir a comunidade. O conhecimento, assim, passa a ser socialmente construido e
significativo, ndo imposto de maneira isolada. Como afirma Fichtner (2000, p.
476-477). “O conhecimento ndo pode ser reduzido a informagéo [...] ele existe e se
faz presente nas relagbes humanas e na relagdo entre os homens e a realidade [...]
revela a importancia que tem o conhecimento para agir e transformar a realidade.”

O compromisso da cidade implica que a Cidade Educadora baseie suas
politicas no conhecimento aprofundado do territério, garantindo informagdes
atualizadas sobre seus habitantes e promovendo estudos acessiveis. O municipio
deve assegurar o acesso a informagao, incentivar a formacao digital para combater
a excluséo e fortalecer a capacidade critica da populagcdo. A governanga deve ser
participativa, envolvendo cidaddos e organizagées na tomada de decisdes, com
transparéncia e inclusdo de criangas e jovens nos processos.

O municipio deve avaliar continuamente suas politicas para garantir impactos
positivos na educagao, na sociedade e no meio ambiente. A identidade da cidade

deve ser preservada, valorizando o patrimdnio material e imaterial sem comprometer
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os direitos humanos. O espago publico deve ser planejado para acessibilidade,
seguranga e convivéncia, considerando diferentes necessidades, como as de
criangas, idosos e pessoas com deficiéncia.

A cidade deve oferecer infraestrutura e servigcos publicos adequados ao
bem-estar de seus habitantes, com profissionais qualificados. A sustentabilidade
deve ser compromisso central, assegurando direitos basicos e incentivando estilos
de vida responsaveis para preservar recursos para as futuras geragoes.

Ao servigo integral das pessoas, a Cidade Educadora busca promover o
bem-estar da populagéo, garantindo acesso a saude, incentivando estilos de vida
saudaveis e criando espacgos que favorecam o envelhecimento ativo e a inclusao
social. Além disso, investe na formacao de agentes educativos, preparando familias,
profissionais e 6rgaos de segurancga para atuar de forma pedagdgica e acolhedora.

Para fortalecer a insergdo no mercado de trabalho, a cidade deve oferecer
orientagcdo profissional, fomentar o empreendedorismo e alinhar a educagédo as
demandas do mercado. Compromete-se também a combater desigualdades,
promovendo politicas de inclusdo para migrantes, refugiados e grupos
marginalizados, erradicando todas as formas de violéncia e discriminag&o.

A participagcdo cidada é incentivada por meio do associativismo e do
voluntariado, promovendo valores democraticos e a corresponsabilidade social. A
Cidade Educadora fomenta ainda a cidadania global, estimulando o respeito, a
tolerancia e o compromisso com o bem comum, conectando os desafios locais as
questodes globais.

A Carta das Cidades Educadoras conclui reafirmando que, diante dos
desafios contemporadneos e da necessidade continua de inovagao, as cidades
comprometem-se a evoluir e adaptar-se as transformacgdes sociais. Nesse sentido,
reafirmam a importancia de revisar e ampliar seus principios sempre que necessario,

consolidando o direito a Cidade Educadora como extensao do direito a educacao.

Esta Carta exprime o compromisso das cidades que a subscrevem com
todos os valores e principios nela manifestados. Define-se como aberta a sua
préopria reformulacdo e devera ser ampliada com os aspetos que a rapida

evolugao social requeira no futuro ( AICE, 2020, p.20).

A analise dos principios da Carta das Cidades Educadoras mostra que a
formagao cidada e a aprendizagem ao longo da vida dependem da articulagao entre

politicas publicas, participagao social e valorizagao dos territorios. Essa perspectiva
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dialoga diretamente com as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que reconhece o territério como elemento estruturante do processo
educativo e como dimensdao essencial para a construgcdo de aprendizagens
significativas.

Nesse sentido, torna-se possivel compreender que a BNCC e a Carta das
Cidades Educadoras compartiiham fundamentos convergentes: ambas defendem
uma educagao contextualizada, inclusiva e voltada para o protagonismo dos
sujeitos. A valorizacdo do territdrio, enquanto espaco de experiéncias culturais,
sociais e politicas, constitui eixo central para a formagao integral dos estudantes e
para o fortalecimento da cidadania.

Assim, o proximo topico discute como as competéncias e habilidades
previstas para o Ensino Médio se articulam com os territérios educativos,
sustentando a proposta deste estudo e orientando a construcdo do produto

educacional desenvolvido.

2.4 Competéncias e habilidades da BNCC: o aluno do Ensino Médio e os
territérios educativos

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) constitui o documento que define
as aprendizagens essenciais da Educagao Basica, assegurando os direitos de
aprendizagem previstos no Plano Nacional de Educagao (PNE) e alinhando-se a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN). Configura-se como referéncia nacional para curriculos e propostas
pedagdgicas, buscando padronizar a qualidade da educacgao, reduzir desigualdades
e integrar politicas de formagao docente, avaliagao e infraestrutura. Estruturada em
dez competéncias gerais, a BNCC promove o desenvolvimento integral dos
estudantes para enfrentar os desafios da vida, do trabalho e da cidadania,
reforcando a construgdo de uma sociedade justa, democratica, sustentavel e em
consonancia com a Agenda 2030 da ONU.

O ambiente escolar € marcado pela diversidade, reunindo estudantes de
diferentes origens sociais e histéricas. Nesse sentido, € fundamental que a escola

nao apenas reconheca as particularidades regionais e locais, mas também
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compreenda essa diversidade como fendmeno resultante de processos historicos,
culturais e sociais que influenciam a trajetéria da humanidade (Parana, 2021).

A BNCC enfatiza a inclusédo, a valorizagado das diferencas e a diversidade
cultural, respeitando as manifestagbes de cada comunidade. O desenvolvimento de
competéncias esta vinculado a realidade social dos estudantes e visa a formagao
integral para enfrentar desafios cotidianos. Consequentemente, a escola assume
papel transformador e coletivo, exigindo novas formas de trabalhar os saberes e de
compreender sua fungao social.

Os principios curriculares da BNCC demonstram que, ao longo das etapas de
ensino, as habilidades sao consolidadas e aprofundadas para garantir o
desenvolvimento integral do estudante. Nessa perspectiva, a BNCC propde uma
educagao capaz de formar sujeitos criticos e participativos, preparados para atuar de
forma consciente na sociedade.

Em dialogo com a proposta das Cidades Educadoras, a BNCC ressalta a
necessidade de um processo educativo que ultrapasse 0s muros escolares,
promovendo participacdo social, sustentabilidade, inclusdo e o envolvimento da
comunidade. Essa articulagcdo amplia o potencial transformador da educacao e
contribui para a formacgao de cidadaos ativos e comprometidos com o bem comum.

Ao mesmo tempo, a BNCC estabelece diretrizes para assegurar equidade e
qualidade em todo o pais, respeitando a diversidade sociocultural das regides. No
contexto das Cidades Educadoras, essa flexibilidade curricular permite que cada
territério incorpore suas especificidades e desenvolva praticas pedagdgicas
alinhadas as demandas locais. Assim, a BNCC nao apenas orienta curriculos, mas
também integra diferentes espacos e atores sociais no processo formativo,

reafirmando a importéncia da contextualizagao curricular prevista na legislagéo:

§ 2° Os curriculos devem ser elaborados conforme a realidade local,
social e individual da escola e de seus estudantes, respeitado o
principio segundo o qual os direitos e objetivos de aprendizagem sao
comuns” (Parana, 2018, p. 19).

A BNCC considera o territério como elemento central para compreender as
dindmicas sociais, politicas, econdbmicas e culturais do espago geografico,
apresentando-o como uma construgao histérica e social, apropriada por relagdes de
poder e marcada por conflitos e multiplos usos. Nesse contexto, a escola deve

estimular a leitura critica dos territérios em que os alunos vivem, considerando
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diferentes escalas — local, regional, nacional e global — e aspectos como
desigualdades, mobilidade, acesso a recursos e impactos ambientais e culturais. O
objetivo é formar cidadaos conscientes e comprometidos com a construgdo de
territorios mais justos e sustentaveis.

Além disso, a BNCC orienta que o ensino reconheca a pluralidade cultural e
as identidades do Brasil, valorizando territorios indigenas, quilombolas, ribeirinhos e
urbanos como expressdes de resisténcia e organizagao social. Essa valorizagao
promove o respeito as diferengas, aos saberes locais e a analise critica das
dinamicas territoriais do pais.

A Geografia se apresenta como ciéncia fundamental para compreender como
0 espago geografico se organiza e se transforma, considerando as diversas formas
de territorialidade. No Ensino Médio, esse componente curricular contribui de
maneira significativa para a formagao integral dos estudantes, abrangendo
dimensdes cognitivas, sociais, emocionais, fisicas e culturais. Dessa forma, oferece
instrumentos para interpretar criticamente a realidade, refletir sobre os desafios
contemporaneos, planejar projetos de vida, atuar de forma consciente no mundo do
trabalho, utilizar tecnologias de maneira eficiente e propor solugdes concretas para
questdes do cotidiano (Parana, 2021).

Com base nas competéncias gerais da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, e mais especificamente nos objetivos propostos para o componente de
Geografia no Ensino Médio, observa-se que o Curriculo do Estado do Parana (2022)
articula habilidades, objetos de conhecimento e possibilidades de conteudo de forma
integrada. Essa organizagao permite ao professor estruturar praticas pedagogicas
que promovam aprendizagens significativas, criticas e contextualizadas, alinhadas
aos desafios contemporaneos.

O quadro a seguir sintetiza essa articulagdo, apresentando os elementos
curriculares de forma sistematizada para subsidiar o planejamento e a execucgao das

atividades educacionais no contexto da Educagao Basica.
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Quadro 4-Quadro Organizador Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
Geografia - Ensino Médio

Competéncia | Habilidades Objetivos de | Objetos  do | Possibilidade
aprendizagem conheciment |s de
o contetudo
1. Analisar (EM13CHS102) GEOGRAFIA As relacdes A formacéo da
processos Identificar, analisar e Comparar os entre espago, sociedade
politicos, discutir as processos de tempo, brasileira. As
econdmicos, circunstancias Producéo e sociedade, transformacode
sociais, histéricas, geograficas, transformacgéao do natureza e s da paisagem
ambientais e politicas, econdmicas, espago geografico trabalho. e do territério
culturais nos sociais, ambientais e e territorializagcéo Diversidade a partir da

ambitos local, culturais da emergéncia no contexto étnica, cultural | ocupacéao do
regional, de matrizes conceituais brasileiro, para e social. espacgo
nacional e hegemoénicas refletir e analisar brasileiro.
mundial em (etnocentrismo, as influéncias e
diferentes evolugao, modernidade impactos da
tempos, a partir | etc.), comparando-as a transformagéao do
de narrativas que territorio.
procedimentos contemplem outros
epistemoldgico agentes e discursos.
s e cientificos,
de modo a
compreender e
posicionar-se
criticamente
com relacao a
esses
processos € as
possiveis
relagdes entre
eles.
2. Analisar a (EM13CHS203) GEOGRAFIA Territorio e Nacao,
formacgéao de Contrapor os diversos Reconhecer os fronteiras. Estado, Pais e

territorios e
fronteiras em
diferentes
tempos e
espacos,

mediante a

significados de territdrio,
fronteiras e vazio
(espacial, temporal e
cultural) em diferentes
sociedades,

contextualizando e

conceitos de
Estado-Nacgao,
territorio,
territorialidade,
territorializagao,

desterritorializagao

Estado-Nacao.

Territorialidade

Estado Nacao.
Fronteiras,
territério e

territorialidade:

conceito

politico e a
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respeitando os
Direitos

Humanos.

étnico-culturais no

mundo relaciona

compreensao relativizando visdes , reterritorializagao nogéao social
dos processos dualistas como soberania e de ocupagéao
sociais, civilizagao/barbarie, fronteiras politicas, do espaco.
politicos, nomadismo/sedentarism | para compreender Segregagao
econdmicos e | o e cidade/campo, entre as divisdes espacial e
culturais outras. politicas, sociais e cultural.
geradores de culturais e as
conflito e relagdes entre os
negociagao, paises. Conhecer
desigualdade e e compreender as
igualdade, formas de
excluséo e segregacao e
incluséo e de suas
situagdes que consequéncias
envolvam o para a sociedade
exercicio contemporanea.
arbitrario do
poder.

5. Reconhecer (EM13CHS501) GEOGRAFIA Democracia e | A Declaragéo
e combater as | Compreender e analisar Conhecer a Direitos Universal dos
diversas os fundamentos da ética Declaracao Humanos. Direitos

formas de em diferentes culturas, Universal dos Humanos. A
desigualdade e | identificando processos | Direitos Humanos, violagao dos
violéncia, que contribuem paraa | como uma medida direitos
adotando formacao de sujeitos internacional de humanos

principios éticos que valorizem a garantia dos como
éticos, liberdade, a autonomia e direitos basicos motivador das
democraticos, 0 poder de decisao para a sociedade. tensdes e
inclusivos e (vontade). Identificar os conflitos
solidarios, e principais conflitos atuais.

Fonte: Curriculo para Ensino Médio do Parana (2022)

A pratica pedagogica na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas deve
articular teoria e pratica de forma significativa, com foco no protagonismo e na
autonomia dos estudantes. Para tanto, € essencial adotar metodologias que

promovam a leitura critica da realidade, incentivem a analise e interpretagcao de
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diferentes linguagens e estimulem a construcédo de projetos de vida. Estratégias
como leitura e producado de textos diversos, debates, estudos de caso, uso de
midias digitais, trabalhos de campo e metodologias ativas favorecem a compreenséao
critica dos fendmenos sociais e culturais, contribuindo para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades essenciais a formagao integral dos sujeitos.

No que se refere a avaliacdo, segundo o Referencial Curricular do Parana
(2021), esta deve ser processual, diagndstica e formativa, considerando o estudante
como sujeito ativo do processo de aprendizagem. Avaliar vai além da verificagdo de
conteudos: envolve analisar, refleti, comparar, criticar e tomar decisées
fundamentadas. A autoavaliacdo também é destacada como pratica relevante para o
autoconhecimento e para o desenvolvimento da autonomia. As estratégias
avaliativas devem dialogar com as metodologias adotadas, utilizando instrumentos
variados como provas, debates, producgdes textuais, apresentacdes, analise de
midias e pesquisas. Assim, a avaliagdo se constitui como parte integrante da
aprendizagem, possibilitando intervengdes pedagdgicas que contribuam para a
ampliagao do conhecimento e para a formagéo critica dos estudantes.

A partir dessas reflexdes, e em consonancia com os principios das Cidades
Educadoras e as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
concebeu-se a elaboragdo de um produto educacional ( capitulo 4) que articula
escola e territério, promovendo a participacdo ativa dos estudantes em seus
contextos locais.

Na BNCC, o aluno do Ensino Médio é compreendido como protagonista de
sua aprendizagem, sujeito critico e participativo, preparado para intervir de forma
responsavel na sociedade, lidar com desafios contemporaneos e valorizar a
diversidade sociocultural. Considerando esse perfil, o material elaborado visa
fortalecer o protagonismo juvenil por meio de atividades de campo nos bairros,
incentivando os estudantes a identificar pontos de atengdo em suas comunidades e
a propor possiveis solugdes.

Dessa forma, busca-se contribuir para a formacao cidada, desenvolvendo
competéncias investigativas, criticas e participativas, e transformando o espago
vivido em um cenario de aprendizagem significativa e comprometida com a
transformacao social.

As reflexbes desenvolvidas ao longo deste capitulo demonstraram que a

educacao contextualizada, articulada aos territérios educativos e as competéncias
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previstas na BNCC, constitui um caminho potente para fortalecer o protagonismo
juvenil e promover praticas pedagogicas comprometidas com a cidadania e a
transformacao social. Com base nesse referencial tedrico, torna-se possivel delinear
o0 percurso metodologico que orienta esta pesquisa. A seguir, apresentam-se 0s
procedimentos adotados para a coleta, organizacao e analise dos dados, bem como
os fundamentos que sustentam a construgdo do produto educacional articulado a
proposta das Cidades Educadoras.
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3. METODOLOGIA

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa e de carater exploratorio,
adequada para compreender em profundidade as percepgdes, experiéncias e
significados atribuidos pelos participantes ao objeto de estudo. Conforme Severino
(2007), a pesquisa qualitativa busca interpretar fenbmenos em seus contextos
naturais, valorizando a subjetividade dos sujeitos e a complexidade das relagdes
sociais. O carater exploratério justifica-se pela necessidade de ampliar o
conhecimento sobre a articulagao entre o conceito de Cidade Educadora e o Ensino
Médio, tema ainda pouco investigado na literatura, permitindo identificar categorias,
potencialidades e lacunas para futuras investigacoes.

A investigacéo foi estruturada em trés momentos principais, que integram o
percurso metodoldgico da dissertagao:

a) Momento 1 — Revisao bibliografica e documental
O primeiro momento consistiu na realizagcdo de uma Revisao Sistematica Integrativa
(RSI), apresentada integralmente no Capitulo 1 desta dissertagdo. A RSI foi adotada
como procedimento metodoldgico inicial por permitir reunir, organizar e analisar
estudos de diferentes naturezas — tedricos, empiricos e documentais — oferecendo
uma visdo abrangente sobre o conceito de Cidade Educadora e suas articulagdes
com territério, cidadania, escola e Ensino Médio.

A revisdo seguiu as orientagdes de Dantas et al. (2022) e do Grupo Anima

Educacao (2014), contemplando as seguintes etapas:

° identificacdo do tema e formulagao da questao norteadora;

° definicdo dos critérios de inclusio e exclusio;

° busca sistematica nas bases de dados (Portal de Periédicos da
CAPES);

° selecao, leitura e categorizagdo dos estudos;

° analise critica e sintese do conhecimento.

O processo de busca utilizou descritores relacionados a Cidade Educadora,
direito a cidade, territorio e escola, considerando o periodo de 2000 a 2024. Apods a
aplicacao rigorosa dos critérios metodolégicos, foram categorizados estudos que
possibilitaram compreender a producao cientifica brasileira em trés eixos principais:
Cidade Educadora e Direito a Cidade; Cidade Educadora e Escola; Cidade

Educadora e Territorio.
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A analise revelou que a literatura nacional € predominantemente tedrica e
apresenta escassez de experiéncias praticas sistematizadas no contexto escolar,
especialmente no Ensino Médio. Essa lacuna reforgou a necessidade de
desenvolver um produto educacional territorializado, sustentado pelos principios das
Cidades Educadoras e alinhado a realidade dos estudantes de Campo Largo.

Assim, o Momento 1 estruturou o arcabougo conceitual da pesquisa e orientou
a elaboragcdo da pratica investigativa e do material didatico apresentados nos
momentos seguintes. A revisao bibliografica e documental, integrada a RSI, permitiu
delinear o referencial tedrico que sustenta esta dissertacao, situando o conceito de
Cidade Educadora em dialogo com autores como Milton Santos, Paulo Freire,
Gadotti, Moll, Cabezudo e outros pesquisadores que discutem cidade, cidadania,
territério e formacéo docente.

b) Momento 2 — Pratica pedagédgica investigativa em Geografia

A segunda etapa consistiu na realizagdo de uma pratica pedagdgica
investigativa, desenvolvida em parceria com o professor de Geografia, tendo como
eixo inicial a tematica da segregacgao socioespacial. As atividades foram organizadas
de modo a promover a analise critica do territério vivido pelos estudantes,
articulando fundamentos da Cidade Educadora com praticas reflexivas sobre o
espaco urbano.

O conjunto das agdes contemplou:

° exibicdo do documentario /lha das Flores;

° pesquisa de campo nos bairros de moradia dos estudantes;
° aplicagao de questionarios;

° registros fotograficos e audiovisuais;

° analise e sistematizagdo dos dados em mapas tematicos.

O estudo foi realizado no Colégio Civico-Militar Macedo Soares (CCMMS),
localizado no municipio de Campo Largo/PR, instituicdo que atende estudantes
provenientes de diferentes bairros da cidade. Participaram 29 estudantes do 1° ano
do Ensino Médio, com idades entre 15 e 17 anos, que acessam a escola por
distintos meios de transporte, revelando diversidade territorial, socioeconémica e de
condi¢des de mobilidade.

Ao todo, foram destinadas oito aulas para o desenvolvimento das atividades,

permitindo a construcdo de analises sobre o territério, a compreensado das
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desigualdades socioespaciais e 0 reconhecimento da cidade como espago
educativo.

¢) Momento 3 — Construgao do produto educacional

O terceiro momento consistiu na elaboragdo do Caderno Pedagdgico
Territérios que Educam: Cidadania, Bairro e Escola em Dialogo. Apos a vivéncia
investigativa realizada com os estudantes, iniciou-se a constru¢ao do material, que,
embora fundamentado na experiéncia desenvolvida no Colégio Civico-Militar
Macedo Soares, foi estruturado de modo a permitir sua utilizagdo e adaptacéo por
outros professores, considerando diferentes contextos escolares e realidades
territoriais.

O caderno organiza principios, orientagdes metodologicas e propostas de
atividades fundamentadas no conceito de Cidades Educadoras, buscando articular
escola, bairro e cidade no processo formativo. Seu objetivo central & oferecer um
recurso didatico que favorecga praticas pedagdgicas territorializadas, valorizando a
identidade local e estimulando o protagonismo dos estudantes na leitura critica da
cidade.

A elaboracdo do material ocorreu de forma processual e reflexiva. A medida
que os resultados da pratica investigativa eram analisados, o caderno passou por
ajustes e aprimoramentos, incorporando elementos que reforcam sua aplicabilidade
pratica e relevancia pedagoégica. Dessa forma, o produto educacional consolidou-se
como uma sintese articulada entre o referencial teorico, a investigacéo realizada e

as demandas identificadas no contexto escolar.

3.1 Quadro Empirico

O quadro empirico desta pesquisa foi constituido a partir da aplicacdo do
produto educacional Caderno Pedagdgico Territérios que Educam: Cidadania, Bairro
e Escola em Dialogo, utilizado em uma atividade investigativa de Geografia com
estudantes do Ensino Médio. A proposta integrou a Catedra UNESCO Cidade que
Educa e Transforma, articulando os principios do direito a cidade e do direito a
educacao.

A atividade teve inicio no espaco escolar, durante o planejamento

pedagogico, mas se expandiu para além da sala de aula, alcangando os bairros de
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moradia dos estudantes. A intengao foi transformar o territério vivido em espaco
educativo, permitindo que os jovens observassem, analisassem e interpretassem
criticamente os desafios e potencialidades de suas comunidades. A partir dessas
vivéncias, os participantes foram estimulados a refletir sobre possibilidades de
atuacgao cidada e de transformacao do lugar em que vivem.

Durante a aplicagao, os estudantes atuaram como sujeitos ativos do processo
de aprendizagem, exercitando protagonismo juvenil por meio da investigacao
territorial, da leitura critica do espaco e da construgao coletiva de conhecimento. A
metodologia adotada caracterizou-se como qualitativa e exploratéria, fundamentada
na revisao integrativa da literatura e em referenciais tedricos de autores como Milton
Santos, Paulo Freire, Gadotti e Moll.

Os dados empiricos foram coletados por meio de observagdes, registros
escritos, fotografias, videos e reflexdes compartilhadas em grupo. Esses materiais
demonstram o potencial das Cidades Educadoras para promover aprendizagens

contextualizadas, inclusivas e socialmente significativas.

3.1.1 Procedimentos metodolégicos da atividade investigativa em Geografia

Esta segcdo apresenta o quadro empirico e os procedimentos metodologicos
adotados na atividade investigativa realizada no componente curricular de
Geografia. A proposta fundamentou-se na compreensao de que o territorio constitui
um espago dinamico de aprendizagem, no qual teoria e pratica se articulam para
potencializar a leitura critica da realidade. Nesse sentido, a aula de campo foi
utilizada como estratégia central, por favorecer a observagao direta do espago vivido
pelos estudantes e promover questionamentos que ampliam a compreensao do
espaco geografico.

A elaboracdo da pratica pedagodgica foi inspirada nas Orientagées PMC
Geografia: Aulas de Campo (Prefeitura Municipal de Curitiba, 2018), documento que
orienta o planejamento e a execugdo de saidas de campo como recurso
metodoldgico. Esse material auxiliou na organizagdo das etapas da experiéncia —
planejamento, trabalho de campo e sistematizacdo —, reforcando a importancia de
observar, registrar e refletir sobre o territorio.

Segundo a Prefeitura Municipal de Curitiba (2018, p. 6), a aula de campo

configura-se como ‘“uma metodologia utilizada para o estudo do meio, em que
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professores e estudantes se tornam pesquisadores, que observam, conhecem,
registram e promovem interrogagbes sobre a complexidade do espacgo”. Tal
concepgao dialoga diretamente com os principios das Cidades Educadoras, ao
reconhecer a cidade como territério formativo, capaz de produzir aprendizagens
situadas, sensiveis e socialmente significativas.

O desenvolvimento da pratica seguiu trés etapas articuladas:

e Pré-campo: momento de preparagcdo conceitual e organizacional. Foram
definidos objetivos, instrumentos de registro e orientacbes sobre
procedimentos investigativos. Essa fase buscou preparar os estudantes para
uma observacido ativa e intencional do espaco, favorecendo a postura
investigativa necessaria ao trabalho posterior.

e Campo: etapa de vivéncia pratica no territério, durante a qual os estudantes
realizaram observagdes diretas, registros fotograficos e anotagbes sobre
elementos naturais, sociais e culturais presentes nos bairros de moradia.
Essa acado permitiu relacionar conteudos estudados previamente com
situagdes concretas, fortalecendo a compreensdo das dinémicas
socioespaciais.

e Pods-campo: momento de sistematizacdo e analise dos dados obtidos. Os
registros produzidos foram discutidos coletivamente e organizados em
sinteses, mapas tematicos e reflexbes que possibilitaram interpretar as
desigualdades, potencialidades e singularidades dos territérios investigados.
A articulagdo entre essas etapas permitiu aos estudantes compreender o

territério como construgao social e espago educativo, aprofundando a relagao entre

conhecimento geografico, experiéncia cotidiana e formacgao cidada.

3.1.2 Lécus da pesquisa empirica

O municipio de Campo Largo, localizado no estado do Parana e integrante da
Regido Metropolitana de Curitiba, situa-se a aproximadamente 30 quildbmetros da
capital. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2022), possuia 136.327 habitantes, com estimativa de alcangar 142.695 destacando

crescimento populacional continuo.
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Com area de 1.243,6 km? densidade demografica de cerca de 109,6
habitantes por quildmetro quadrado e altitude média de 956 metros, Campo Largo
apresenta relevo caracteristico do Primeiro Planalto Paranaense e clima subtropical
umido (Cfb), com temperatura média anual de 16,5 °C. Seu indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM), de 0,745 (2010), é considerado alto,
indicando boas condigdes gerais de qualidade de vida.

A economia local é diversificada, com forte presenca do setor industrial,
especialmente na producdo de porcelanas e lougas — atividade que |lhe conferiu o
titulo de “Capital da Louga”. Empresas como Incepa, Schmidt e Germer se destacam
no municipio, assim como a tradicional Agua Mineral Ouro Fino. O comércio e os
servicos também possuem participagao significativa, enquanto a agricultura e a
pecuaria desempenham papel secundario. No campo cultural, Campo Largo
preserva patriménios histéricos e oferece atragdes turisticas, como o Parque
Histérico do Mate e a Vinicola Legado.

Esse contexto urbano, ao mesmo tempo promissor e desafiador, reforga a
relevancia de analisa-lo sob a perspectiva das Cidades Educadoras. Compreender o
territério em que se vive torna-se essencial para fortalecer a cidadania ativa e
promover aprendizagens significativas.

Foi nesse cenario que se desenvolveu a presente experiéncia, realizada no
Colégio Civico-Militar Macedo Soares (CCMMS), em Campo Largo/PR. A instituicao
atende estudantes provenientes de diferentes bairros, o que possibilita multiplas
perspectivas sobre a cidade e o territorio vivido. Participaram 29 estudantes da 12
série A do Ensino Médio, com idades entre 15 e 17 anos, que acessam a escola por
diferentes meios de transporte, revelando diversidade territorial e social do grupo. A
atividade foi desenvolvida em parceria com o professor de Geografia, Fabio M. M.,
profissional com sdlida trajetéria académica e ampla experiéncia docente.

Sobre o professor: Fabio M. M. é licenciado e bacharel em Geografia pela
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (1997) e mestre em Geologia
Exploratéria pela Universidade Federal do Parana (2002). Atuante ha 27 anos na
rede publica estadual do Parana, leciona Geografia no ensino fundamental e médio
em Campo Largo, acumulando experiéncias significativas em estudos urbanos e
ambientais. Sua participacdo foi decisiva no planejamento e na execugdao da

proposta investigativa.
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A construgao do projeto ocorreu de forma gradual, durante as horas-atividade,
tendo como eixo central a tematica do bairro, prevista para o primeiro trimestre da 12
série do Ensino Médio. O processo envolveu planejamento, definicado de objetivos e
elaboracao de instrumentos de registro e analise das atividades desenvolvidas.

Etapas metodoldgicas da pesquisa de campo:

Pré-campo — O trabalho foi estruturado em torno do tema da segregacéao
socioespacial, com o objetivo de reconhecer suas diferentes manifestacoes e
compreender como determinadas areas podem configurar-se como zonas de risco
para problemas socioambientais. Como ponto de partida, os estudantes assistiram
ao documentario /lha das Flores, que despertou reflexdes criticas sobre
desigualdade social e organizagéo do espago urbano.

Em seguida, a turma foi dividida em cinco grupos, organizados conforme a
proximidade dos locais de moradia, favorecendo a realizacdo de pesquisas de
campo nos proprios bairros. A investigagdo contou com o uso de questionarios,
relatos, registros fotograficos e videos, orientados pelas seguintes perguntas
norteadoras:

e Pontos fortes: quais sao os aspectos mais positivos observados em termos
de sustentabilidade, resiliéncia, inclusdo e acolhimento?

e Areas de melhoria: quais sdo os principais desafios ou pontos fracos
identificados? Que solugbes seriam possiveis?

e Visao de futuro: como vocé imagina esse bairro daqui a 10 anos? Quais
projetos poderiam promover um desenvolvimento sustentavel, resiliente,
inclusivo e acolhedor?

Campo — Durante a etapa de campo, os estudantes, organizados em equipes,
percorreram seus bairros realizando observacbdes e registros fotograficos dos
espacos visitados. Devido a limitagdes logisticas, nao foi possivel acompanhar todas
as equipes; portanto, optou-se por acompanhar de perto o grupo responsavel pelo
percurso no bairro Rivabem.

O ponto de encontro foi a academia ao ar livre conhecida pelos estudantes
como “Estica Véio”, e a atividade iniciou-se as 15 horas. O grupo era composto por
quatro alunas, pois dois participantes nao puderam comparecer.

A partir deste ponto, iniciou-se a exploracdo do bairro. Logo ao virar a
esquina, em direcdo a uma rua sem saida, os estudantes observaram, lado a lado, o

Centro de Convivéncia, o posto de saude e um CMEI municipal. O Centro Municipal
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de Educagdo Infantil leva o nome de Marilene Domingas Rivabem Sphair,
profissional de grande destaque na educagao campolarguense, cuja trajetoria inclui
atuagao como professora, pedagoga, diretora, documentadora e secretaria municipal
de Educacgdo. As estudantes comentaram com entusiasmo sobre esses espacos,

reconhecendo-os como parte significativa da vida comunitaria.

Figura 2 - Academia ao ar livre

Fonte: Arquivo pessoal 2025
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Ficura 3 - Rua sem saida; ao lado direito, Centro de Convivéncia (Muro Verde), Posto de Saude e

Creche Municipa

Fonte: Arquivo pessoal 2025

Figura 4 - Centro Municipal de Educacgao Infantil Marilene Domingas Rivabem Sphair

Fonte: Arquivo pessoal 2025

Durante o percurso, ao passarem pelo posto de saude, as estudantes
relataram que é necessario madrugar para conseguir atendimento, destacando que,
especialmente nas segundas-feiras, as filas se estendem até a calgada. Esse
comentario evidencia as dificuldades de acesso aos servigos publicos de saude e
revela a percepg¢ao dos jovens sobre a precariedade das condi¢gdes de atendimento.

Diante da creche municipal (CMEI), uma aluna mencionou que sua irma mais

nova estuda naquele espaco, o que reforcou o vinculo afetivo e o reconhecimento da
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instituicdo como parte integrante do cotidiano comunitario. A observagdo demonstra
como o0s equipamentos publicos de educacgédo infantil se tornam referéncias de
pertencimento e identidade para as familias.

Logo a frente, no lado direito da via, encontra-se o fundo do Colégio Estadual,
onde esta localizada a quadra poliesportiva. Segundo uma das estudantes que
frequentou o colégio integral que preciou sair, esse espago nao € aberto a
comunidade, o que foi interpretado como uma limitagéo para o uso coletivo e para a
promogao de praticas esportivas e de convivéncia social. Tal constatacdo aponta
para a necessidade de repensar a gestdo dos equipamentos escolares, ampliando

sua fungao social e fortalecendo a articulagao entre escola e territorio.

Figura 5 - Quadra poliesportiva

Fonte: Arquivo pessoal 2025

Em frente a Escola Estadual, de tempo integral, ocorreram as primeiras
anotagcbes mais detalhadas da atividade investigativa. Os estudantes observaram
que, embora exista calgada diante do colégio, ao atravessar a rua nao ha
calcamento nem acostamento. Essa situagdo gerou hipdteses e questionamentos
relevantes, tais como: “Como os alunos se deslocam até a escola?” e “Eles precisam
caminhar junto aos carros?”.

A auséncia de infraestrutura adequada foi interpretada como um fator de risco
para a mobilidade escolar, evidenciando a precariedade das condi¢des de circulagao

e seguranga no entorno da instituicao.
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Notaram ainda que, no pequeno trecho de mato batido, onde ndo ha
acostamento, foi identificado um ponto de 6nibus escolar sem qualquer tipo de
cobertura ou indicagao. Essa constatagao ampliou as reflexdes sobre as condi¢des
de infraestrutura urbana e de mobilidade, destacando a vulnerabilidade dos
estudantes diante da falta de equipamentos basicos de protecao e conforto.

Essas observagbes reforcgam a importdncia de compreender o territério
escolar como espago educativo, no qual a analise critica das condi¢gdes urbanas
contribui para a formagao cidada e para o reconhecimento das desigualdades

socioespaciais que impactam diretamente o cotidiano dos estudantes.

Figura 6 - Em frente ao Colégio Estadual (lado direito)

Fonte: Arquivo pessoal 2025
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Figura 7 - Em frente ao Colégio Estadual (lado esquerdo)/ ponto de 6nibus escolar

Fonte: Arquivo pessoal 2025

Do outro lado da escola, em uma ampla area de terreno vazio, os estudantes
observaram o inicio da demarcacao para a venda de lotes, percebendo que o local
ja contava com calgamento, mesmo antes da existéncia de constru¢des efetivas.
Essa constatacao gerou reflexdes sobre as transformag¢des urbanas e sobre o
processo de ocupagao do solo, destacando a logica de expansao imobiliaria e suas

implicagbes para o ordenamento territorial da regiao.

Figura 8 - Ao lado da Escola Estadual

Fonte: Arquivo pessoal 2025
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Essas observagdes, articuladas ao olhar critico dos estudantes, reforcam a
importancia da pratica investigativa como recurso pedagdgico para compreender as
desigualdades socioespaciais € os processos de transformacgao urbana, situando a
cidade como espaco educativo e formativo.

Na sequéncia, os estudantes registraram a presenca de terrenos baldios
cobertos por vegetacdo e residuos, além de animais soltos pelas ruas,
principalmente cachorros. O contraste entre residéncias bem estruturadas e outras
em condicbes mais precarias despertou comentarios sobre as diferencas
socioecondémicas presentes no proprio bairro.

Foram também identificados pequenos comércios locais, como vendinhas,
uma floricultura e padarias, além de estabelecimentos de maior porte. O que mais
chamou a ateng¢do do grupo, entretanto, foi a grande quantidade de bares: somente
no trecho percorrido contabilizaram cinco, e segundo relato de uma estudante, ha
cerca de onze distribuidos ao longo da mesma via.

O didlogo seguiu de forma espontanea e descontraida, com os estudantes
compartilhando memdrias afetivas relacionadas ao territério, mencionando lugares
de convivéncia e pontos comerciais conhecidos. Uma delas comentou: “Eu gosto
dessa panificadora, por causa do péo de queijo” (N. I. R.), enquanto outra observou
que “a padaria da outra esquina perdeu clientela para esta daqui” (L. S. M.). Essas
conversas revelaram o vinculo de pertencimento dos alunos com o bairro e a
maneira como interpretam suas dinamicas cotidianas.

Ao retornarem ao ponto de partida, realizou-se uma conversa informal de
sistematizagcdo, na qual surgiram sugestdes para melhorias no bairro, como a
construgao de uma pista de skate, a instalagdo de um mercado de grande porte,
uma farmacia mais préxima e a pavimentagcdo com calgadas em todas as ruas.

Durante a despedida, uma das alunas comentou: “Pena que ndo fomos ao
Shopping Outlet”, empreendimento recente localizado as margens da BR-277,
préximo ao bairro Rivabem. As ideias expressas ao longo do percurso indicam uma
leitura critica e participativa dos estudantes, que passaram a compreender o0 espaco
urbano ndo apenas como local de moradia, mas como um territério em constante
transformacao, sujeito a acao coletiva e cidada.

Esse foi o registro do grupo do bairro Rivabem. As demais equipes, ainda que
nao tenham sido acompanhadas presencialmente, relataram experiéncias

semelhantes: reuniram-se nas pragas de seus bairros para investigar o territério,
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observar o espago e compartilhar descobertas com os colegas. Uma das equipes,
que nao conseguiu se encontrar pessoalmente, coletou dados individualmente nas
proximidades de suas residéncias e posteriormente organizou e apresentou as
informagdes em sala de aula.

Pés-campo — De volta a sala de aula, o professor destinou um momento para
a conclusdo das atividades, uma vez que algumas equipes ainda nao haviam
finalizado as respostas as questbes norteadoras da investigacdo. Esse tempo foi
importante para que os estudantes organizassem suas anotagdes e reflexdes,
complementando informacdes e discutindo as observacdes realizadas em seus
bairros.

A retomada em sala também possibilitou aprofundar o debate sobre as
desigualdades socioespaciais, comparando as diferentes realidades identificadas
pelos grupos e relacionando-as aos conteudos estudados em Geografia.

Imagem 1 - Questbes norteadoras utilizadas para orientar a atividade investigativa de Geografia

o EELAG R
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Fonte: Professor de Geografia

A andlise das respostas coletadas revela percepgdes significativas sobre o
territorio, evidenciando tanto potencialidades quanto fragilidades vivenciadas pelos
moradores. Entre os pontos fortes, destacam-se aspectos relacionados a
convivéncia comunitaria, a presenca de pequenos comércios locais e a sensagao de
seguranga em determinadas areas. Contudo, parte dos participantes apontou a
auséncia de elementos de sustentabilidade, acolhimento e infraestrutura basica,
indicando que nem todos reconhecem aspectos positivos relevantes em seu
entorno.

No que se refere as areas de melhoria, emergiu com destaque a necessidade
de investimentos estruturais, especialmente na pavimentacdo das ruas, na melhoria
da iluminagao publica, na coleta de lixo e no cuidado com a higiene e organizagao
dos espacgos coletivos. Tais elementos demonstram como as condig¢des territoriais
impactam diretamente a qualidade de vida, o senso de pertencimento e a percepg¢ao
de seguranca.

As solugbes sugeridas pelos participantes apontam para agdes concretas,
como asfaltamento, ampliagdo da iluminagédo, incentivo a comunicagéo entre
moradores e projetos de integracdo comunitaria. Essas propostas dialogam com os
principios das Cidades Educadoras, que defendem o territério como espacgo de

formacéo, participacéo social e corresponsabilidade.
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Quanto a visdo de futuro, os relatos expressam esperanca de que as
melhorias sejam implementadas, somada ao desejo de que o bairro se torne um
espago mais agradavel, seguro e acolhedor. A expectativa por areas de lazer,
conservagao das ruas e fortalecimento da seguranga comunitaria reforca o
entendimento de que o territério € elemento fundamental para o desenvolvimento
humano, social e educativo.

De modo geral, os dados indicam que os moradores compreendem a
importancia dos espagos publicos como ambientes formativos, e suas falas reforcam
a necessidade de politicas que promovam participagcdo, pertencimento e
desenvolvimento sustentavel — pilares essenciais das Cidades Educadoras.

No mesmo periodo, em virtude da auséncia de um professor, os estudantes
teriam um momento de aula vaga. Aproveitando essa oportunidade, foi proposta a
continuidade das atividades do projeto — especialmente a etapa de sistematizagéo
— solicitando que os grupos se reunissem novamente para realizar uma nova tarefa.
Explicou-se que a atividade fazia parte do projeto de pesquisa vinculado ao
mestrado, e que a participagdo dos estudantes seria fundamental para o
desenvolvimento do trabalho. A turma demonstrou engajamento e concluiu a
proposta de forma colaborativa e consistente.

Como a dindmica transcorreu de maneira tranquila e produtiva, optou-se por
amplia-la para outras turmas de 1° ano que também estavam em aula vaga. A
proposta solicitava que os alunos se organizassem em equipes conforme a
proximidade de seus locais de moradia. Cada grupo recebeu uma folha de papel
sulfite e foi orientado a dividi-la em trés colunas, colocando no centro o nome do
bairro como titulo. Na primeira coluna, deveriam registrar os pontos positivos de
seus bairros; na segunda, os pontos negativos; e, na terceira, ideias e possiveis
solugdes para melhorias.

E importante ressaltar que os dados coletados com as demais turmas nao
foram utilizados nesta pesquisa, sendo mencionados apenas como informacéao
complementar. Mesmo sem realizarem visitas presenciais ao territorio, observou-se
que os resultados obtidos por essas turmas foram bastante semelhantes aos da

turma participante da investigacao principal
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Imagem 2- Registro das percepgbes dos alunos sobre pontos positivos, pontos negativos e ideias de
solugbes para o bairro

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Os resultados obtidos pela turma da 12 série revelaram problemas recorrentes
nos bairros investigados, tais como auséncia de saneamento basico, esgoto a céu
aberto, acumulo de lixo em terrenos baldios com risco de proliferacdo de vetores,
mobilidade urbana deficiente, falta de integracao do transporte coletivo com Curitiba,
precariedade da infraestrutura em areas periféricas, violéncia urbana em regides
especificas e déficit de equipamentos publicos, como creches, postos de saude e
espacos de lazer.

Em sala de aula ( turma da atividade investigativa) com o apoio do professor
de Geografia, os estudantes organizaram os dados coletados. Para isso, utilizaram o
mapa dos bairros disponivel no site da prefeitura, identificando, por meio de
bandeirinhas coloridas, os diferentes pontos de atencéo. Esse recurso permitiu nao
apenas visualizar a distribuicdo espacial dos problemas, mas também construir uma
leitura critica do territério vivido.

Cada situacao identificada foi sinalizada com bandeirinhas de cores distintas,
representando categorias como saneamento, acumulo de lixo, mobilidade urbana,
violéncia ou caréncia de equipamentos publicos. Essa estratégia favoreceu a
organizagado das informagdes e tornou mais evidente a diversidade e a recorréncia
das dificuldades enfrentadas nos bairros investigados.

Na etapa de socializagdo, cada equipe apresentou os resultados de sua
investigacdo, explicando os pontos de atencdo destacados em seus respectivos

territorios. Esse momento revelou semelhancas e diferengas entre as regides
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analisadas, permitindo comparar realidades e ampliar o olhar coletivo sobre os
desafios urbanos.

A troca entre os grupos possibilitou reconhecer que, embora cada bairro
possua caracteristicas proprias, muitos problemas sido comuns e impactam
diretamente a qualidade de vida da populagcdo. Essa constatacdo reforca a
importancia da participagdo cidada e da implementacdo de politicas publicas
integradas, capazes de responder as demandas coletivas e promover o

desenvolvimento sustentavel.

Imagem 3 - Legenda para cada problema encontrado.

Fonte: Elaboragao propria (2025).
Descrigdo: Os alunos atribuiram uma cor especifica de legenda para cada problema identificado,

representando-os por meio de pequenas bandeirinhas.
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Imagem 4 - Elaboracdo do mapa conforme a legenda.

Fonte: Elaboragéo prépria (2025).
Descrigdo: Com o auxilio de um mapa da cidade e de seus respectivos bairros, os alunos
identificaram os problemas encontrados em cada localidade, marcando-os no mapa e utilizando

bandeirinhas coloridas correspondentes

Imagem 5 - Apresentagéo dos trabalhos realizados.

Fonte: Elaboracgao prépria (2025).
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Descrigdo: Durante a apresentagao dos trabalhos realizados, cada equipe utilizou o mapa de Campo
Largo para expor os resultados de sua pesquisa de bairro, destacando os problemas identificados e

as analises desenvolvidas ao longo da investigagao.

As apresentacbes em sala mostraram nao apenas a apropriagdo do tema
pelos estudantes, mas também sua capacidade critica ao propor solugoes,
ressaltando a necessidade de maior atuagao do poder publico municipal, sobretudo
em questdes relacionadas a infraestrutura urbana e a manutencdo de servicos
essenciais.

Essa vivéncia demonstrou que o cotidiano dos estudantes pode constituir um
ponto de partida potente para o exercicio da cidadania e para a formacéao critica,
promovendo o desenvolvimento de habilidades investigativas e reflexivas. Ao
aproximar escola e comunidade, o projeto contribuiu para consolidar a percepgao de
que a cidade pertence a todos e deve ser constantemente reinventada pela
participacao ativa de seus cidadaos, em consonancia com os principios das Cidades

Educadoras.

3.1.3 Relagao entre os achados da Revisao Sistematica Integrativa e o Locus

da Pesquisa

As observacoes realizadas pelas estudantes durante o percurso confirmaram
elementos centrais do debate urbano contemporéneo. A presenca de creches e
escolas em tempo integral, as longas filas no posto de saude, os relatos de
violéncia, a precariedade das calgadas, a auséncia de acessibilidade e as
deficiéncias de infraestrutura urbana revelaram tensbées e desigualdades que
dialogam diretamente com os achados da Revisao Sistematica Integrativa (RSI).

Os estudos analisados apontam que a oferta desigual de servigos publicos —
como educagado, saude, transporte, lazer e cultura — ndo é mero acaso, mas
expressdo de processos histéricos de segregagdo socioespacial que marcam
profundamente a vida das populagbes periféricas, conforme discutem Sales e
Marconsini (2024), Santos (2011), Gadotti (2004) e Cabezudo (2010).

Ao reconhecerem essas dindmicas em seus proprios bairros, as estudantes
materializaram, na pratica, conceitos discutidos na literatura e identificados na RSI.

A cidade, enquanto espago educativo, apresentou-se simultaneamente como
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territorio de desigualdades e de poténcias formativas, reafirmando seu carater
pedagadgico.

Durante a atividade de campo, ficou evidente a situagcao alarmante em que
moradores precisam “madrugar’ para garantir atendimento em uma unidade de
saude, revelando o descompasso entre o que prevé o Art. 196 da Constituigcao
Federal — ao afirmar que a saude é direito de todos e dever do Estado — e a
realidade vivida pela populagcdo. Tal discrepancia € igualmente destacada por
Oliveira (2022), cuja RSI sinaliza que o direito a cidade e o direito a saude
constituem dimensdes inseparaveis para a justi¢ca social, mas permanecem distantes
de sua efetivagdo plena devido as desigualdades persistentes e a fragilidade das
politicas publicas.

A precariedade da acessibilidade urbana observada no percurso reforgca as
analises de Ribeiro et al. (2020), que discutem como barreiras arquitetbnicas e a
auséncia de design universal representam uma negacgdo concreta do direito a
cidade, especialmente para pessoas com deficiéncia. A dependéncia de apoio
externo, as calgadas irregulares e a falta de equipamentos acessiveis criam trajetos
inseguros e limitam a circulagdo auténoma, restringindo oportunidades educativas,
culturais e de participacao social.

Outra dimensao das desigualdades urbanas emergiu nos relatos sobre a
escola em tempo integral. A dificuldade de adaptagao, que levou aluna a migrar para
escola regular, expbe a fragilidade das instituicbes quando n&o dialogam
adequadamente com o territério. Embora o modelo integral proponha ampliar
oportunidades formativas, sua eficacia depende da construgcdo de vinculos com a
comunidade e do reconhecimento da cidade como extensao do processo educativo.
Quando a escola se fecha sobre si mesma, perde poténcia como espaco de
convivéncia, aprendizagem e construgdo coletiva, contrariando os principios do
Territério Educativo e das Cidades Educadoras.

Somam-se a isso as percepgcoes das estudantes sobre violéncia,
vulnerabilidade social e precariedade da infraestrutura. Esses elementos reforcam a
urgéncia de politicas publicas orientadas pela justiga social, pela igualdade e pela
corresponsabilidade na construgdo da cidade, como preconiza a Carta das Cidades
Educadoras.

O contraste entre os ideais presentes nos documentos internacionais, na

legislacéo brasileira e nos estudos revisados, e a realidade vivenciada no bairro,
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revela a distédncia entre o que esta assegurado formalmente e as experiéncias
concretas da populagdo. A qualidade de vida, como destaca Oliveira (2022), esta
intrinsecamente relacionada a urbanizagdo, a saude, a educagdo e ao bem-estar
subjetivo. Um ambiente urbano acolhedor, acessivel e sustentavel reduz iniquidades
e fortalece direitos fundamentais — condigdo ainda fragil no territério explorado
durante a atividade.

Ao final da dindmica, constatou-se a necessidade de organizar, ampliar e
sistematizar as reflexdes vivenciadas em sala de aula e no campo. Foi nesse
contexto que se estruturou o Caderno Pedagogico Territorios que Educam:
Cidadania, Bairro e Escola em Dialogo, concebido como desdobramento direto da
experiéncia inicial e consolidado como material de apoio capaz de articular escola,

bairro e cidade no processo educativo, conforme detalhado no Capitulo 4.

3.1.4 Validagao

Em sua avaliacdo, o professor destacou que o Caderno Pedagdgico
Territorios que Educam: Cidadania, Bairro e Escola em Dialogo apresenta proposta
metodolégicas claras e coerentes, capazes de promover aprendizagens
significativas e contextualizadas. Ressaltou que as atividades propostas favorecem a
articulagao entre teoria e pratica, estimulam a leitura critica do territério e fortalecem
o protagonismo juvenil.

Segundo o professor, o material contribui para ampliar a compreensao dos
estudantes sobre as desigualdades socioespaciais e, ao mesmo tempo, valoriza os
aspectos positivos da vida comunitaria, reforcando vinculos de pertencimento e
identidade. Destacou ainda a viabilidade de aplicacdo em diferentes contextos
escolares, dada a flexibilidade das orientagbes metodoldgicas e a possibilidade de
adaptacao as especificidades de cada territorio.

A validagao realizada confirmou, portanto, que o caderno pedagdégico atende
aos objetivos propostos pela pesquisa, consolidando-se como recurso didatico

relevante para a pratica docente e para a formacgao cidada dos estudantes.
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Quadro 5 - Avaliacédo do professor sobre o produto educacional Territorios que Educam: Cidadania,

Bairro e Escola em Dialogo.

O trabalho apresentado pela professora Adriane Gawlak, Territérios que
Educam: cidadania, bairro e escola em dialogo, é uma iniciativa inovadora
que integra a geografia urbana ao contexto social e pedagoégico do aluno. Em
sua narrativa, procura mostrar ao leitor, com objetividade, a importancia de
se conhecer o espago, mediante 0 uso de uma metodologia baseada no
levantamento de informagbes via questionario socioecondmico, com énfase
no estudo da segregacao socioespacial. Diante do exposto, considero que o
trabalho ora desenvolvido € uma contribuicdo valiosa para o ensino de
Geografia, pois resgata o vinculo existente entre o espaco vivido e percebido
pelo aluno (a escola, o bairro). Mais do que isso, mostra a importancia e a
possibilidade de analisar o espaco urbano articulado ao seu cotidiano e as
suas contradi¢gdes sociais, a partir de um olhar mais critico, contribuindo para
0 processo ensino-aprendizagem e a construgédo de sua cidadania.

Fonte: Fabio M. M., mensagem pessoal via WhatsApp, 2025

Foi aplicada uma avaliagdo com o objetivo de conhecer a opinido dos
estudantes acerca da atividade investigativa de Geografia. A proposta buscou
verificar em que medida a experiéncia contribuiu para que os alunos
refletissem sobre os problemas da cidade, elaborassem propostas de solugéo
a partir de suas vivéncias e exercitassem o protagonismo juvenil em diferentes
espacos educativos.

Esse processo avaliativo permitiu identificar percepgdes sobre a
relevancia da pratica pedagdgica, a clareza das etapas desenvolvidas e o
impacto da atividade na formacg&o critica dos participantes. Além disso,
possibilitou compreender como os estudantes relacionaram os conteudos
curriculares as realidades de seus bairros, reconhecendo o territério como

espaco de aprendizagem e de exercicio da cidadania.

Quadro 6 - Avaliacdo de um estudante sobre a atividade investigativa de Geografia.

A experiéncia de observar e registrar, por meio de fotografias, os problemas de
infraestrutura e saneamento basico do meu bairro, em Itaqui — Campo Largo
(PR), representou uma oportunidade de deslocar o olhar cotidiano para um
olhar critico. Ao percorrer as ruas e registrar situagdes como buracos no
asfalto, acumulo de lixo e fios elétricos soltos no chao, percebi como
elementos que muitas vezes se tornam “naturais” a rotina, na verdade, revelam
a auséncia de politicas publicas eficazes e a precariedade de condigdes que
deveriam ser garantidas como direito. O exercicio de levar essas observagdes
a sala de aula ampliou ainda mais a reflexdo. O espago de debate possibilitou
confrontar diferentes realidades: cada colega trouxe relatos e imagens que, ao
mesmo tempo em que evidenciaram semelhangas, também mostravam
contrastes entre os bairros. Esse movimento coletivo contribuiu para
compreender que o saneamento basico e a infraestrutura urbana ndo sao
apenas conceitos da disciplina de Geografia, mas questdes concretas que
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atravessam diretamente a vida das pessoas e a organizagdo da cidade.
Considero que a proposta foi extremamente significativa, pois aproximou o
conhecimento escolar da realidade social. A atividade possibilitou uma reflexao
critica sobre o lugar que habito, fortalecendo a consciéncia cidada e o
entendimento de que a analise do espago urbano deve ir além da observagao:
deve se traduzir em questionamentos sobre direitos, desigualdades e
responsabilidades do poder publico. Dessa forma, a pratica pedagdgica nao
apenas ensina, mas também forma sujeitos conscientes e engajados com a
transformacgéo da sociedade.

Fonte: S.R.S. X. mensagem pessoal via WhatsApp, 2025.
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4. O PRODUTO: “Caderno Pedagodgico Territérios que Educam: Cidadania, Bairro,

Escola em Dialogo”
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Primeira entrada para a cidade de
: Campo Largo

Fourle: Aqujunas passoad [2025)
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Como utilizar este material

Este caderno foi pensado como um convite & escuta, 3 cbservagao e a
experimentacao. Ao longo das paginas, vocé encontrara reflextes,
propostas de atividades e caminhos possivels para abordar a cidade, o
bairro & a escola como territdrios vivos de aprendizagem.

Mais do que um roleiro fechado, o gue agul se apresenta & um
conjunto de inspiracbes que podem ser reorganizadas. ampliadas ou
ressignificadas conforme as demandas da sua realidade educativa,

A ldela @ que cada educador{a) possa percorrer este matenal no seu
ritmo, escolhando por onde comedgcar, o que adaptar, o que reinventar.

Convido voceé a navegar por estas paginas com curiosidade e
sensibilidade, permitindo-se criar conexées entre teoria e pratica, entre
espago e experiéncia. Que este caderno possa contribuir para
transformar olhares, provocar perguntas e fortalecer o compromisso com
uma educacao que reconhece a cidade como espaco formativo, onde
todos — alunos, professores, familias e comunidade — sdo aprendizes e
agentes de transformacao.
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Publico-Alvo

Este caderno pedagogico & destinado a professores do Ensino
Médio. Pode ser também adaptado para outros niveis de ensino,
desde que respeitadas as especificidades das turmas.

Justificativa da Proposta

A proposta desle caderno surge da necessidade de aproximar os
conteudos escolares da vida cotidiana dos estudantes,
reconhecendo a cidade — &, mais especificamente, ¢ bairro — como
urn territdric que educa. Ao integrar praticas pedagogicas com 0s
principios  das Cidades Educadoras e com os direitos de
aprendizagem previstos na BNCC, busca-se desenvolver uma
educacao mais critica, participativa e conectada com a realidade
dos sujeitos. Assim, o bairro torna-se palco e agente da formacao
cidada.

ITAL
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A ideia de Cidade Educadora considera a cidade como um
territorio educacional, onde diferentes espagos, tempos e
atores sdo vistos como agentes pedagogicos. Quando
intencionalmente incorporam uma proposia educativa,
esses agentes podem estender o processo de formacao
dos individuos além das fronteiras escolares, conectando-

se as diversas oportunidades de ensino e aprendizagem

gue a comunidade oferece (Educacgao e Territorio, 2016).
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TERRITORIO

Para Milton Santos (2011) nao se resume apenas a soma dos
sistemas naturais e das estruturas sobrepostas a ele. Deve ser
compreendido como um espaco vivido, ou saja, um farritorio
utilizado. Esse conceito vai além do aspecto fisico, pois inclui a
identidade, o sentimento de pertencimento & a relagiao das

pessnas com o lugar
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A BNCC como Alicerce:
Construindo Praticas com o Bairro e a Escola

A idela surgiu a parlir da experiéncia em um Colegio Pablico do
Estado do FParana, tomando como referéncia os documentos
norteadores da educacio basica, em especial o Curriculo do Ensino
Médio do Parana (2022) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
A proposta buscouw arficular as direfrizes curriculares com a realidade
local dos estudantes, promovendo um ensino contextualizado e

significativo. s
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0 planejamento das alividades pedagogicas e fundamentado nos
componentes curriculares da area de Ciégncias Humanas e
Socials Aplicadas, com énfase no ensino de Geografia.

O foco central sera a segregacao espacial, tema que possibilita a
analise critica da organizagao socioespacial e das desigualdades
presentes nas cidades brasileiras — e, especialmente, na
comunidade em gue os estudantes vivem

BIBLIOTECA ESCOLAR =7

Fonbe; Arguive possoal [Z0E5)
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Cidade como Espa¢o Educador

FPensar a cidade como um espago educador & reconhecer que a
aprendizagem ultrapassa os muros da escola e se realiza também
no cotidiano: nas ruas, pracgas, centros culturais, mercados,
transportes publicos, instiluigdes e, sobretudo, no bairro em que se
vivi,

Cada canto da cidade carrega historias, experiéncias e saberes que
confribuem para a formacgao dos sujeitos e para o fortalecimento da
identidade local.

PORTAL DA SEGUNDA ENTRADA DA
CIDADE

Fonte: Arquires pessaal (H125)

96



I.i"' -"_‘—

T S———

mr'\'

PRAGA EEHTEAL nTT]LII} BE A-_L
s VI Bnnausn T Tk

o PR

Ay ,F-:| it Artrlifens 1*-.".'- Fral

A proposta das Cidades Educadoras parte do principio de gque
todos 0s espacos urbanos possuem potencial formativo, 8 que
a cidade deve assumir conscientemente esse papel. Nesse
sentido, a escola se torna parceira da cidade na construgao de
uma educacio integral, compromelida com os direilos
humanos, a cidadania e a justiga social, "a educacao
ranscende as paredes da escola para impregnar loda a
cidade” (AICE, 2020, p. 4).

T
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também reforca
essa perspectiva ao propor que a educacio basica promova
competéncias como o pensamento critico, a responsabilidade, a
empatia & a participac@o social. Ao ftrabalhar a cidade como
curricule wvivo, o0s professores favorecem  experiéncias
significativas que articulam os conhecimentos escolares com a
realidade vivida pelos estudantes. Assim, a escola se conecta
com o territorio, reconhecendo-o0 como espago legitimo de
aprendizagem e cidadanis
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NOSSO BAIRRO EM FOCO

¥ =
£ | ta k|
O foco central deste trabalho esta na temalica g & I | 3
da segregacac espacial, compreendida como um & | ﬁ 1
fendmeno social e geografico gue impacta B o= 1
diretamente a organizagio das cidades e as " | ! -
condigcdes de vida das populagies. | !

A proposta do produto educacional visa & | . b
desenvolver, de forma critica e contextualizada, a & | i 2
compreensac desse tema com os estudantes do 1 | i 4
Ensino Meédio. L e

Inicialmente, a pratica sera realizada em sala - | ! 2
de aula, onde o3 alunos serdo convidados a | I
buscar e analisar reporlagens que abordem & | i .
diferentes formas de segregacao espacial em 2 |. i E |
diversas regides do Brasil. | S |

A partir dessa investigacao inicial, os olhares (& I ! 9
serao direcionados para a realidade local, l !
promovendo uma leitura critica do bairro e da . l'!I"| | .
comunidade onda vivemn. L ii 9

Essa abordagem contribui para o fortalecimento - I'i 8

do vinculo entre escola e temitono, alinhando-se -

aos principios das Cidades Educadoras, que & i_! 3

valorizam a formacao cidada por meio da vivencia ]_. 1

e da reflexdo sobre o espaco urbano e suas L |‘i 3

multiplas dimensdes sociais. &= 3

| *isl,
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PESQUISANDO COM OS FAMILIARES
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Para introduzir a temalica da segregacido
espacial, pode-se partir do senso comum, @

__,.
[+ 3

envolvende os estudantes em uma investigacao
inicial junto as suas familias. 1 3
A proposta & que realizem uma breve pesquisa e
domiciliar, questionando os familiares sobre o gue *®
antendem por seqreqacac espacial, como percebam -
esse fendmeno em seu cotidiano e se identificam
situagies de desigualdade ou exclusdo no bairro em &
Que VINEM. e
Em sala de aula, os dados e percepcoes =
coletados servirGo de base parsa uma roda de =
conversa, moimento 2Im que ] alunos ™
compartilhar@o as respostas obtidas e suas proprias 3
compreensoes sobre o lama. &
&
&
o
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Durante a discussao, o{a) professor(a) atuara

como mediador{a), organizando os aportes dos ® :
estudantes e fazendo intervengbes pontuals para

ampliar e aprofundar o entendimento coletivo, i

relacionando os relatos com conceitos geograficos e |_

com o conteddo curricular, & |
=

|
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Aprofundamento do Tema

Apds a realizacdo das pesquisas pelos grupos, ofa)
professor{a) conduzira um momento de sistematizacdo e
aprofundarmento ledrico sobre o lema da segregacao espacal, A
partir dos conteddos encontrados pelos estudantes, serdao
retomados e discutides os principais conceilos, causas,
consequéencias e sxemplos desse fenomeno no  contexto
brasileiro a local.

Com o infuitc de organizar & compartilhar os materiais
produzidos e pesquisados, sera consiruido coletivamente um
Padlet — mural digital colaborative — onde os grupos poderdo
inserir textos, links de reportagens, videos, mapas e imagens
relevantes. Esse recurso digital permitird que todos os alunos
tenham acesso facilitado aos conteddos, promovendo o esludo
continuo, a troca de saberes e a valorizac&o do trabalho coletivo
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Pesquisa de
Campo -
Observacao da

Realidade Local

oo



Os estudantes serdo organizados em grupos de pesquisa conforme os
bairros onde residem. Essa divisao tem como principal objetivo aproximar
a investigacio do ootidiano de cada grupo, valorizando as vivencias
individuais e coletivas como ponto de partida para uma analise critica do
2s3paco urbano.

Cada grupo realizara uma pesquisa de campo em seu proprio bairro,
com foco na coleta de Informagdes que possam evidenciar siluagtes de
desigualdade socioespacial. A proposta & que os alunos obssrvem e
reflitam sobre as condigbes do lugar onde vivem, reconhecendo tanto os
desafios guanto as potencialidades do territonio.

Entre os aspectos a serem investigados, destacam-se:

= CondigBes da rede de esgoto e do saneamento basico;

« Oferta e qualidade dos espacos de lazer e areas verdes;

« Presenca e acessibilidade ao transporte coletivo;

- Tipos de moradias predominantes na regido;

« Condigdes de seguranga publica & a percepcio de sequranca pela

comunidade.

Durante essa etapa, 05 alunos serao incentivados a registrar suas
ohservagies por meio de anotagies, fotografias e, sempre que possivel,
entrevistas informais com moradores locais — respeitando os principios
aticos, o consentmento e a privacidade das pessoas envolvidas.

% T T RO

FRACA,.JDAD AHTF}Q DA CDSTA
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Pesquisa de Campo: Eeurm Emﬂiﬂl

Barraflccalidade obsesvads: Dala  da
observagio: _ _ f

1, Infraestrutura do Bairro: Exisie pavimentagao nas ruas? Ha
lluminagio pdblica adequada?

Como & a condizio das calgadas?

2, Saneamento e Meio Ambiente: O bairo possu rede de
esgata?

Exigte colela de lixe reqular? Ha espacos com acumula de o ou
esgobo a obu aberto?

3. Moradia: Como S3o, em geral, as moradias? As casas
apreseniam hoas condictes de habitagio?

4, Transporte ¢ Mobllidade: Ha fransporie pdblice acessivel no
barro? Existe sinalizacdo nas vias?

E possived circular com seguranca pelas ruas?

5, Lazer, Cultura e Seguranga: Exizslermn pracas, parques ou
dreas de larer?

Ha espagos cullurals ou centros comunitanos? O baimo &
conskderado sequrd pelos moradores?

B Analise Critica: Quais sinais de desigualdade ou exclisio
social vocés observaram no bairmo?

7. Reflexfo Cidada: Ma sua opindo, o que falta ou poderia
melhorar no seu baimo par gque ale =a

lomasse um lugar mais justo & acolhedar para odos?

De que forma voo: ou SU3 comunidade poderiam contribuir para
es5a transformagao?

Qmis projetos vocoé gostaria de ver realizados para promover o
desenvolvimento sustantavel. inclusiva

& acolhedor em sua comunidadea?
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De volta a sala de aula

Apds a visita e o processo investigativo nos bairros, os alunos
retornaram & sala de aula trazendo observagdes, questionamentos
e percepcies valicsas scbra os territorios explorados. Em grupos,
organizaram seus achados, identificaram focos de atengio,
mapearam o0s principais problemas socioespaciais e propuseram
solugies possiveis — idealizando melhorias que poderiam ser
implementadas nas comunidades visitadas.

Fara socializar os resultados, utilizaram diferentes recursos
expressivos e lecnoldgicos: cartazes, mapas de Campo Largo com
a marcagao das areas de maior vulnerabilidade, apresentagbes am
slides por meio do Educatron, esquemas elaborados na plataforma
Canvas e a construgao de um mural digital imterativo na plataforma
Padlet. Cada ferramenta possibilitou uma forma singular de registrar
e compartilhar as reflexdes, fortalecendo o olhar critico & a
autonomia dos estudantes no dialogo com o territério gque habitam.
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Atividade com auxilio de mapas

Com o apoio de mapas que representam os bairros da cidade,
cada grupo de estudantes ira localizar e marcar seu proprio bairro,
Ltilizando bandeirinhas de cores especificas, o3 grupos ir@o
sinalizar os pontos que, na percepgdo deles, mais necessitam de
melhoras — como infraestrutura. servigos publicos, dreas de lazer,
transporte, educacao, sadde, enlre outros aspectos.

Essa atividade busca estimular o olhar atento para o territdrio,
promover o debate coletive sobre as desigualdades espaciais e
incentivar a proposi¢ao de solugbes. Ao final, os mapas marcados
poderio ser exposios em mural ou apresentados aos colegas,
permitindo a troca de idelas @ o reconhecimento de realidades
comuns ou contrastantes entre os diferentes bairros FE{JI'EEEI‘ﬁE:IDEE.E
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Consideracdes Finais

As atividades desenvolvidas ao longo deste caderno, especiaimente
os trabalhos de campo realizados para investigar as dindmicas da
segregacdo socioespacial emn Campo Largo, demonstram o polencial
transformador da educacao quando conectada corn a realidade vivida
pelos estudantes. As imagens & registros produzidos pelos alunos ndo
apenas mostram o envolvimento nas propostas, mas fambém revelam o
despertar de um olhar mais atento, sensivel e critico sobre o territéric em
que vivem,

Mais do que conleddos, as experéncias proporcionadas reafirmam a
importdncia da pratica como ferramenta de leitura do mundo. Conhecer
o lugar onde se vive & passo fundamental para compreendé-lo,
questiona-lo & sobretudo, transforma=lo. Ao mobilizar escuta, pesquisa e
diglogo, o trabalho com o terrtono fortalece o sentimento de
pertencimento, valoriza saberes locais e convida a participagao cidada.

Que este caderno possa segquir inspirando pralicas pedagdgicas
comprometidas com a formagao critica e sensivel dos sujeitos, com a
valorzacao dos baimos @ com a construcao de cidades mais justas,
educatvas ¢ humanas,
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta dissertacao reafirma que a educagao somente alcanca sua plenitude
quando estabelece dialogo com a vida real dos sujeitos, reconhecendo a cidade
como agente formativo e espago dinamico de aprendizagem. A proposta de
pesquisa partiu da seguinte pergunta norteadora: quais elementos sdo essenciais
para compor um material didatico que desperte, nos estudantes, a valorizagdo do
territorio, permitindo-lhes reconhecer sua cidade como espaco de cidadania e
participacdo social ativa?

Os resultados demonstraram que um material didatico com essa finalidade
precisa integrar elementos centrais que dialogam diretamente com os principios da
Carta das Cidades Educadoras: o uso da cidade como espago vivo de
aprendizagem; a aproximagao entre escola, bairro e comunidade; a investigagédo do
cotidiano; a leitura critica das dinamicas urbanas; e o protagonismo juvenil na
construcdo de sentidos sobre o lugar onde vivem. A fundamentacdo tedrica
construida a partir da Revisao Sistematica Integrativa (RSI) revelou a pertinéncia do
debate, embora tenha constatado que o tema Cidades Educadoras no Ensino Médio
permanece pouco explorado no campo académico.

O objetivo geral consistiu em planejar, aplicar e sistematizar um produto
educacional territorializado, cuja implementacdo — por meio do Caderno
Pedagogico Territorios que Educam: Cidadania, Bairro e Escola em Didlogo —
mostrou o potencial do uso do territério como recurso didatico.

As experiéncias empiricas desenvolvidas com os estudantes confirmaram e
aprofundaram as constatagdes da literatura (Oliveira, M. A. K., 2022). Os alunos se
depararam com creches, escolas integrais e unidades de saude, mas também com
terrenos baldios, auséncia de calgcadas, acumulo de lixo, falta de infraestrutura e
ocorréncia de violéncia. Essa pratica revelou, na realidade local, os processos de
desigualdade socioespacial analisados pela literatura, mostrando que o acesso aos
equipamentos urbanos e aos servigos publicos néo se distribui de forma equitativa.

Nesse sentido, a principal contribuicdo do trabalho reside em despertar nos
estudantes um “olhar de luta e de direito” sobre o seu préprio bairro. A investigagao

in loco, fundamentada nas leituras sobre cidadania, impede que naturalizem os
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buracos, o lixo, o mato, a falta de estruturas ou a precariedade da saude e da
educacao.

A aula de campo, ao confrontar os estudantes com falhas estruturais — como
a necessidade de madrugar para acessar a saude ou a ineficacia, em certos casos,
do projeto de escola integral — revelou que o Direito a Cidade € um conceito a ser
conquistado cotidianamente. As observagdes realizadas materializaram, no territorio
vivido, que a cidade é simultaneamente um espaco de contradigdes e um campo
pedagogico capaz de promover consciéncia critica, pertencimento e participagao
social.

A sistematizagcdo em mapas tematicos e a socializacdo dos resultados
reforcaram a pertinéncia da proposta, com relatos de alunos que passaram a olhar
para o bairro “com olhos criticos”, reconhecendo problemas estruturais como
consequéncia da auséncia de politicas publicas.

Reconhecendo as limitacbes da pesquisa — como a impossibilidade de
acompanhar todas as equipes em tempo ampliado — sugere-se que novos estudos
aprofundem a articulagao entre espaco urbano e espaco escolar.

Em sintese, esta dissertacdo contribui para o fortalecimento de praticas
educativas cidadas, inclusivas e territorializadas, reafirmando que compreender o
lugar onde se vive € um passo essencial para formar sujeitos que exigem seus
direitos e que sado capazes de transformar sua realidade, impulsionando a Cidade
Educadora de um ideal tedérico para um projeto politico-pedagogico

permanentemente em acéo.
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