CENTRO UNIVERSITARIO INTERNACIONAL UNINTER

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E NOVAS TECNOLOGIAS

JONAS RAFAEL NIKOLAY

USO DE TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: INDICADORES PARA FORMACAO DE PROFESSORES

CURITIBA

2018



JONAS RAFAEL NIKOLAY

USO DE TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: INDICADORES PARA FORMACAO DE PROFESSORES

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pods-
graduacdo em Educacdo e Novas Tecnologias do
Centro Universitario Internacional Uninter, como parte
dos requisitos para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacdo e Novas Tecnologias.

Orientador: Professor Doutor Ademir Aparecido
Pinhelli Mendes

CURITIBA

2018



NB93u

Nikolay, Jonas Rafael
Uso de tecnologias educacionais nos anos finais do
ensino fundamental: indicadores para formacao de
professores / Jonas Rafael Nikolay. - Cuntiba, 2018.
114 f. - il. (algumas color.)

Orientador: Prof. Dr. Ademir Aparecido Pinhelli Mendes

Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacdo e
Novas Tecnologias) — Centro Universitario Internacional
Uninter.

1. Professores - Formac&o. 2. Educacio permanente. 3.
Tecnologia educacional. 4. Ensino fundamental. 5. Mediacio
pedagdgica. 6. Inovacdes educacionais. |. Titulo.

CDD 371.334

Catalogacé&o na fonte: Vanda Fattori Dias — CRB-9/547




UNINTER

SENTRC
:m?vué?ummu uninter.com | 0800 702 0500

CENTRO UNIVERSITARIO INTERNACIONAL UNINTER
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO, PESQUISA E EXTENSAO-PGPE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E NOVAS TECNOLOGIAS
Secretaria do Mestrado Profissional em Educagdo e Novas Tecnologias

Defesa N° 018/2018

ATA DE DEFESA DE DISSERTAGAO PARA CONCESSAO DO GRAU DE MESTRE EM
EDUCAGAO E NOVAS TECNOLOGIAS

No dia 26 de outubro de 2018, as 14h30, 4° andar, sala 41 do Campus Divina
do Centro Universitario Internacional UNINTER, a Rua do Rosario, 147 em
Curitiba-PR, reuniu-se a Banca Examinadora designada pelo Colegiado do
Programa de Mestrado Profissional em Educagédo e Novas Tecnologias,
composta pelos professores doutores: Ademir Aparecido Pinhelli Mendes
(Presidente-Orientador - PPGENT/ UNINTER), Glaucia da Silva Brito
(Integrante Externo — UFPR), Marilene Santana dos Santos Garcia
(Integrante Interno Titular- PPGENT/ UNINTER), Mario Seérgio Cunha
Alencastro (Integrante Interno Suplente - PPGENT/ UNINTER), para
jugamento da dissertaggdo: “POSSIBILIDADES E DESAFIOS NA
FORMACAO DE PROFESSORES PARA O USO DE TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS NOS ANOS FINAIS ENSINO FUNDAMENTAL", do
mestrando Jonas Rafael Nikolay. O presidente abriu a sessé@o apresentando
os professores membros da banca, passando a palavra em seguida ao
mestrando, lembrando-lhe de que teria até vinte minutos para expor
oralmente o seu trabalho. Concluida a exposi¢do, a candidata foi arguida
oralmente pelos membros da banca.

Concluida a arguicdo, a Banca Examinadora reuniu-se e comunicou 0
Parecer Final de que o mestrando foi:

Centro Universitario Internacional UNINTER - Portaria do MEC N*688, Publicado no D.0.U em 28 de Maio de 2012



uninter.com | 0800 702 0500

(<) APROVADO, devendo o candidato entregar a versao final no prazo maximo de

60 dias.

() AROVADO, somente apos satisfazer as exigéncias e, ou, recomendagdes
propostas pela banca, no prazo fixado de 60 dias.

() REPROVADO.

¢

O Presidente da Banca Examinadora declarou que o candidato foi aprovado
e cumpriu todos os requisitos para obtengdo do titulo de Mestre em
Educacao e Novas Tecnologias, devendo encaminhar a Coordenagdo, em
até 60 dias, a contar desta data, a versao final da dissertagao devidamente
aprovada pelo professor orientador, no formato impresso e PDF, conforme
procedimentos que serdo encaminhados pela secretaria do Programa.
Encerrada a sesséao, lavrou-se a presente ata que vai assinada pela Banca
Examinadora.

Recomendagdes: MVLAV( AS PO T//T(/LO TARA: B USE
DE TELNOLOKIAS EPUCACIONAS A0S AMS FINNS
PO ENSIND EUNPAMEATAL ! INMDIAPORES FARA A
EoRMaLho pE FROFESSORES /

L J v
D ,Vc'.m;.‘,-'m
edrante Extefno

Dr. Ademir Aparecido Pinhelli Mendes
Présidente da Banca

o NN
Dra. Marilene Sa os Saftos Garcia Dr. Mario Sérgio Cunha Alencastro
Integrantg Iptefno Titular Integrante Interno Suplente
Jonas Ra olay
do

Centro Universitério Internacional UNINTER - Portaria do MEC N°888, Publicado no D.0.U em 28 de Maio de 2012



AGRADECIMENTO

Primeiramente quero agradecer a Deus, que € o Criador e Mantenedor de todas as coisas, pois

sem Ele nada seria realizado, € Ele que nos da o dom da vida e dirige nossa vida.

A minha amada esposa Lia, que esta sempre ao meu lado com seu apoio e paciéncia
incondicionais e enorme compreensdo nos momentos de estudo e pesquisa no decorrer do

mestrado.

A minha filha Betina, que na dogura dos seus 3 anos de idade torna meus dias mais felizes, me

tornando cada dia uma pessoa melhor, feliz e realizado como pai.

Ao Prof. Dr. Ademir Aparecido Pinhelli Mendes, meu orientador, pela confianca depositada
em mim ao aceitar o meu projeto de pesquisa; pela orientacdo cuidadosa ao longo desse tempo;
pela disponibilidade na sua agenda e pela forma serena e atenciosa com que me acolheu; enfim,

por sua postura pessoal e profissional.

Aos colegas, professores e funcionarios do curso de Mestrado Profissional em Educagdo e
Novas Tecnologias da Uninter, pelo convivio agradavel, amigavel e descontraido e pela

oportunidade de compartilhar e debater ideias na busca pelo conhecimento.

Ao Departamento de Educacdo da Associacdo Sul Paranaense da IASD, por acreditar neste

projeto, por seu apoio e incentivo para que este sonho fosse realizado.

Aos servidores do Colégio Adventista Sdo José dos Pinhais, por seu incentivo, compreenséo e

motivagdo para que esse sonho fosse realizado.

Enfim, a todas as pessoas que, em um momento ou outro, de uma forma direta ou indiretamente

estiveram presentes e colaboraram para a realizacdo deste sonho.



Na&o fui eu que lhe ordenei? Seja forte e corajoso! Nao se apavore, nem desanime, pois,
0 SENHOR, 0 seu Deus, estara com vocé por onde vocé andar. Josué 1:9



RESUMO

A pesquisa foi realizada para o Programa de Mestrado Profissional Educacdo e Novas
Tecnologias, do Centro Universitario Internacional Uninter, linha de pesquisa Formacao
Docente e Novas Tecnologias na Educacdo, Grupo de Pesquisa Educacdo, Tecnologia e
Sociedade, e tem como objetivo propor indicadores para um programa de formacéao continuada
de professores que atuam nos anos finais do ensino fundamental para a utilizagéo de tecnologias
educacionais como ferramentas de mediacdo pedagdgica no processo de ensino-aprendizagem.
Para atender o objetivo geral definiram-se como objetivos especificos: a) investigar na literatura
a formacéo de professores para 0 uso das tecnologias educacionais nos anos finais do ensino
fundamental; b) realizar uma pesquisa exploratéria, por meio de questionario, a fim de
identificar o uso das tecnologias educacionais na mediacdo pedagdgica de professores da rede
de ensino privada pesquisada; c) propor uma oficina experimental para o uso de tecnologias
educacionais aos professores da rede de ensino privada investigada e observar os resultados na
pratica pedagodgica dos participantes por meio de relatos de experiéncia; d) entrevistar
professores selecionados pelo relato de experiéncia para identificar o uso das tecnologias
educacionais na pratica pedagogica. As referéncias tedricas que fundamentam a pesquisa sao
as seguintes: Brito e Purificacdo (2006, 2008), Kenski (2012, 2013), Moran, Masetto e Behrens
(2013), Bacich e Moran (2018) e Mattar (2010, 2017). A pesquisa é de natureza qualitativa e
foi realizada com um grupo de 49 professores que atuam nos anos finais do ensino fundamental
de uma rede privada. Os dados empiricos foram obtidos por meio de trés instrumentos: a) um
questionario online que passou por um tratamento estatistico simples, com a tabulacao de dados
e a elaboracdo de gréaficos e quadros para a demonstracdo de resultados; b) realizacdo de uma
oficina experimental de formacéo de professores para uso das tecnologias educacionais e coleta
dos relatos de experiéncias dos participantes acerca do uso da tecnologia educacional em sala
de aula; c) entrevista semiestruturada com cinco professores que realizaram o relato de
experiéncia a partir da oficina e da aplicacdo dos conteidos em suas praticas pedagdgicas em
sala de aula. Os dados foram organizados e analisados dentro das seguintes categorias: a)
tecnologia educacional; b) inovacdo metodoldgica; ¢) necessidades estruturais; d) formacéo
continuada. Como resultado da pesquisa foram propostos os seguintes indicadores para
elaboracdo de um programa de formacdo continuada de professores: 1) ouvir o professor; 2) o
que usar?; 3) o caminho a seguir; e 4) revendo o caminho, possibilitando assim o
desenvolvimento do produto desta pesquisa e materializando-se nos indicadores para
organizacdo de um programa de formacdo continuada de professores para utilizacdo de
tecnologia educacional nos anos finais do ensino fundamental.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Mediacdo pedagogica. Tecnologias educacionais.
Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This research was realized for Professional Master's Program Education and New
Technologies, from International Center University Uninter, inserted into the line of research
Teacher’s Formation and New Technologies in Education, Education, Technology and Society
Research Group, and it aimed to offer indicators for a project of continuing education destined
to teachers which work at the final years of middle school for the utilization of educational
technologies as tools of pedagogical mediation on teaching and learning process. For achieving
the general objective, it was defined as specific objectives: a) to investigate on literature the
teacher’s formation for the use of educational technologies in middle school at the final years;
b) to realize an exploratory research, through a questionnaire, in order to identify the use of
educational technologies in the pedagogical mediation of teachers of the institution researched;
c) to propose an experimental workshop for the use of educational technologies to the teachers
of the educational network researched and to observe the results in the pedagogical practice of
the participants through experience reports; d) interview teachers selected by the experience
reports to identify their characteristics in the use of educational technologies in pedagogical
practice. The theoretical references that found the research are the following ones: Brito and
Purificacdo (2006, 2008), Kenski (2012, 2013), Moran, Masetto and Behrens (2013), Bacich, e
Moran (2018), Mattar (2010, 2017). The research had a qualitative approach and was performed
with a group of 49 teachers who work in the final years in middle school of a private education
network. The empirical data were obtained through three instruments: a) an online
guestionnaire that underwent a simple statistical treatment, including the tabulation of data and
the elaboration of graphs and tables for demonstration of results; b) execution of an
experimental teacher training workshop to use educational technologies and collecting reports
of participants’ experiences about the use of educational technology in the classroom; c) semi-
structured interview with five teachers who answered to the experience report from the
workshop and the application of the contents in their pedagogical practices in the classroom.
The data were organized and analyzed within the following categories: a) educational
technology; b) methodological innovation; c) structural needs; d) continuing education. As a
result of this research were proposed the following indicators to the elaboration of a program
pf continuing education for the teachers: 1) To listen to the teacher, 2) What can we use? 3) The
way to be followed and 4) Reviewing the way, thus enabling the development of the product of
this research and materializing itself on the indicators for the organization of a program of
continuing education for teachers for the utilization of educational technologies in the final
years of middle school.

Keywords: Teachers formation. Pedagogical mediation. Educational technologies. Middle
school.
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1 INTRODUCAO

A escolha da temética para desenvolver essa pesquisa se deveu ao interesse pela
informatica. Antes mesmo de terminar o Ensino Médio, desenvolvia, em regime de internato,
estagio na secretaria de uma instituicdo de ensino de nivel médio, onde, atuando no sistema de
informatica no auxilio aos professores para digitacdo de notas e contetdos e no sistema interno
da secretaria, surgiram os primeiros contatos com a utilizagéo da tecnologia na educagéo.

No ano 2000, apds concluir o Ensino Médio, fui efetivado como funcionério da
instituicdo de ensino, onde, continuando a desempenhar atividades na secretaria escolar,
comecei a lecionar 2 disciplinas no curso técnico em informatica.

A partir de 2001 tive a oportunidade de trabalhar com a disciplina de informatica de
educacdo infantil para o ensino médio, adicionando mais algumas disciplinas do curso técnico
de forma exclusiva, ndo mais desempenhando atividades na secretaria. Durante esses anos
despertou meu interesse pela pesquisa, inicialmente para auxiliar os professores na utilizacédo
da tecnologia educacional* como ferramenta de mediagio pedagdgica®. Até entdo, a disciplina
de informética era disciplina integrante da base curricular dos alunos, mas em inimeros casos
eles ndo demonstravam interesse na disciplina, queriam apenas jogar ou navegar na internet,
por falta de uma contextualizacdo da utilizacdo do laboratorio de informatica, que ndo era
realizada como um artefato tecnologico para o auxilio na mediacdo pedagdgica das demais
disciplinas. Neste periodo, eu cursava a Licenciatura em Computacdo, que interrompi em 2005
devido a uma mudanca de area de atuacdo profissional, iniciando no ano de 2006 o curso de
Administracdo de Empresas.

Apesar da saida de sala de aula, continuei trabalhando na &rea educacional
administrativa e financeira nos estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana, sempre
observando os grandes investimentos realizados na aquisi¢do de computadores, lousas digitais,
aparelhos de televiséo, projetores de video e, mais recentemente, na aquisicdo de tablets. Pude
observar, nesse trabalho, que mesmo ap0s esses investimentos, com o passar do tempo 0s

equipamentos passavam a ndo ser utilizados com frequéncia; muitas vezes nao recebiam a

! Tecnologias Educacionais, conforme Brito (2016, p. 3), sdo “recursos tecnoldgicos que utilizamos com nossos
alunos para proporcionar conhecimento, que vdo desde a nossa exposi¢éo oral dialogada ao uso de
computadores, dispositivos que estdo ligados ao mundo do conhecimento”.

2 Conforme Moran (2013, p. 151), “Por mediagéo pedagdgica entendemos a atitude, o comportamento do professor
que se coloca como facilitador, um incentivador ou um motivador da aprendizagem, que se apresenta com a
disposi¢cdo de ser uma ponte entre o aprendiz e sua aprendizagem — ndo uma ponte estatica, mas uma ponte
‘rolante’, que ativamente colabora para que o aprendiz alcance seus objetivos”.
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manutengdo adequada e tornavam-se obsoletos, ndo sendo utilizados pelos professores como
uma ferramenta de mediacdo pedagdgica em sala de aula, mas como uma ferramenta de
marketing educacional.

No ano de 2014 assumi a direcdo de um colégio com 955 alunos, da Educacéo Infantil
ao Ensino Médio, na cidade de Curitiba-PR. Ap6s um ano e quatro meses, assumi a direcdo de
outro colégio, agora na cidade de Sdo José dos Pinhais, regido metropolitana da cidade de
Curitiba, que hoje conta com 1848 alunos.

Observo, nestes anos em que trabalho na escola, que, mesmo continuando o0 processo
de aquisicao de equipamentos, a contrapartida na formacdo dos professores ndo segue a mesma
proporcdo. Entdo, da constatacdo da necessidade de investir na formacao de professores para
que eles possam, em sua préatica docente, utilizar as tecnologias educacionais de maneira efetiva
no processo de ensino-aprendizagem, surgiu o seguinte problema de pesquisa:

Quais sdo os indicadores necessarios para elaboracdo de um programa de formacao
continuada de professores que atuam nos anos finais do ensino fundamental, para a utilizagéo
das tecnologias educacionais?

A fim de realizar um estudo exploratdrio das pesquisas a respeito do tema e problema
de pesquisa empreendeu-se uma busca na biblioteca digital brasileira de teses e dissertacdes do
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), em 31 de maio de 2018,
compreendendo os anos de 2010 a 2017, para o levantamento de teses e dissertacfes que
abordassem o objeto de estudo desta pesquisa.

Os termos utilizados na busca avangada foram “Tecnologia Educacional”, “Formagao
de professores”, “Ensino Fundamental anos finais”. Esta consulta obteve como resultado 189
(cento e oitenta e nove) trabalhos, entre teses e dissertacGes, que possuiam um dos termos
utilizados. Apos a leitura do resumo destas pesquisas chegou-se ao numero de 15 (quinze),
sendo 1 (uma) tese e 14 (quatorze) dissertagOes, que continham algum dos termos pesquisados,

conforme quadro descritivo:
QUADRO 1 - DISSERTAGCOES PESQUISADAS

Titulo, Instituicéo, Orientador, Ano Metodologia da Publico-alvo
Autor pesquisa
Patricia Mirela | Estudo sobre as Tecnologias Digitais de | Abordagem: quali- | Criangas 9 a 11
de Paula Falcdo | Informacdo e Comunicacdo como | quantitativa; coleta de |anos e estudantes de

mediadoras da construcdo do | dados: entrevistas | pedagogia

conhecimento na percepcao de professores | semiestruturadas,

em formacdo e de criancas do ensino |escritas, gravadas e

fundamental, Universidade Federal de Sao | questionarios

Carlos, Daniel Miill, 2015 semiabertos
Rosefran O uso pedagogico das Tecnologias da | Abordagem: qualitativa; | 15 licenciados em
Adriano Informagdo e Comunicacdo na formagdo | coleta de dados: | Matematica

de professores: uma experiéncia na | questionarios




Gongalves
Cibotto

licenciatura em matematica, Universidade
Federal de Sao Carlos, Rosa Maria Moraes
Anunciato de Oliveira, 2015

semiestruturados,
entrevistas

16

José Anderson
Santos Cruz

Formacdo profissional e mediacdo
pedagdgica na era digital: educar para 0s
meios e 0s meios para educar,
Universidade Estadual Paulista, José Luis
Bizelli, 2015

Abordagem: carater
exploratério descritivo e
levantamento de dados;
coleta de dados:
entrevistas

Docentes e discentes
do curso em didatica
do ensino superior

Antonio Netto
Junior

As Tecnologias da Informagdo e
Comunicacdo (TIC) e a formacdo de
professores: um estudo qualitativo com
professores da Educacdo Baésica no
municipio de Araraquara, SP,
Universidade Estadual Paulista, Edson do
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professores: uma proposta para 0 uso do | pesquisa-agao
laboratdrio de informética, Universidade
Estadual  Paulista, Thais  Cristina
Rodrigues Tezani, 2015
Maurilio de Tecnologia de informacdo e comunicagdo | Abordagem:  pesquisa | 5 Gestores, 6
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Roberta O processo de apropriacdo social das|Abordagem: quali- | Professores da
Ribeiro Soares | hovas tecnologias: as | quantitativa; coleta de | Educagéio Basica
Moura Padoan | contribuicdes da televisdo digital na |dados: questionarios

formagéo e atuacéo dos

professores da  educacdo  baésica,
Universidade Estadual Paulista, Maria da
Graca Mello Magnon, 2013

Alexandre A formacdo continuada para o uso da TV | Abordagem: qualitativa; | 7 professores da rede
Leocadio multimidia: o olhar dos professores de | coleta de dados: | publica estadual
Santana Neto | historia do litoral paranaense, | questionarios

Universidade Federal do Parana, Ricardo | semiestruturados,

Antunes de S4, 2012 entrevistas, com

gravacdo de audio

Cristiane As TIC nas aulas de matematica: | Abordagem: qualitativa; |3  professores  do
Rodrigues de | contribui¢Bes da formacdo continuada na | coleta de dados: | Ensino Fundamental 11
Jesus pratica pedagdgica de alguns professores | entrevistas

da escola publica do Parand, Universidade | semiestruturadas,
Federal do Parand, Emerson Rolkouski, | observacdo de sala de

2013 aula
Suénia lzabel |Novas tecnologias da  educagdo: | Abordagem: quali- | Professores da
Lino Molin transformando da préatica pedagdgica no | quantitativa; coleta de | Educacdo Basica

discurso do professor, Universidade do | dados: questionarios
Vale do Itajai, André Luis Alice Raabe,
2010

FONTE: O autor (2018).
Constatou-se que 1 em cada 12,6 trabalhos identificados no banco de dados do IBICT

tem algum direcionamento a formacéo de professores dos anos finais do ensino fundamental, a
utilizacdo das tecnologias educacionais e a mediacdo pedagdgica da aprendizagem, mas
nenhuma das pesquisas analisadas enfoca diretamente a formacdo do professor do ensino
fundamental anos finais e a mediacdo pedagdgica da aprendizagem através das tecnologias
educacionais, constatacdo essa que justifica a necessidade desta pesquisa e valida sua tematica,
direcionada a esta area.

Pelo estudo exploratério, verificou-se que ha grande diversidade de variaveis nas
pesquisas analisadas. De maneira geral, quando se trata da formacéo de professores, 0 tema
desperta interesse em decorréncia das mudancas que a sociedade vem sofrendo pelas novas
perspectivas que estdo surgindo com a ampliagdo do acesso as tecnologias, como afirma
Kenski:

Durante os Ultimos 20 anos, temos vivenciado alteracdes significativas nas diferentes
esferas da sociedade: na economia, no trabalho, no lazer, nos cuidados com a satde,
nos relacionamentos, nas comunicages etc. Todas essas mudancas sdo impulsionadas
pelo fato gerador, ou seja, elas decorrem da ampliacdo do acesso as tecnologias
digitais, que apresentam de forma cada vez mais intensa e veloz. (2015, p. 430).

Ao analisar o publico-alvo das pesquisas selecionadas, observou-se que em 80% delas
sdo professores atuantes na educacdo basica, sendo em 20% a participacdo dos da educacgéo

basica em conjunto ou separadamente com outros professores, e outros 13% tém como objeto
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de estudo alunos da educagao superior dos cursos de licenciatura e de pedagogia, intimamente
ligados com a formac&o de professores; por fim, como publico-alvo das pesquisas realizadas,
7% abrangem o gestor escolar. Em geral, as pesquisas apontam para a expectativa que considera
que, através da formacdo do professor, possa ocorrer melhorias de desempenho na pratica
profissional e na aprendizagem dos alunos.

Quanto a abordagem utilizada para a realiza¢do das pesquisas encontradas, verificou-se
a presenca em 53% delas da pesquisa qualitativa. As pesquisas qualitativo-quantitativas estdo
presentes em 27%, e 20% utilizam outra abordagem. Outro ponto relevante no processo de
realizacdo das pesquisas € a forma com que os dados foram coletados para serem objeto de
estudo: 47% dos pesquisadores utilizaram a entrevista como uma das formas de coleta; o
questionario, impresso ou on-line, representou 33%; a observacdo do ambiente escolar surgiu
em 13% das pesquisas analisadas; e a pesquisa bibliografica e documental, em 13% delas.

As pesquisas analisadas indicam que a formacdo de professores é uma forma de
melhorar o desempenho profissional, principalmente quando aborda a &rea pedagdgica, e de
forma contextualizada, na perspectiva das constantes trocas e analises sobre a pratica
desenvolvida no ambiente escolar. Observa-se que a formacédo do professor para a utilizacdo
das tecnologias educacionais ndo significa apenas aprender a utilizar, ou seja, a funcionalidade
técnica; as pesquisas sugerem a necessidade de investimentos em formacdo para uso das
tecnologias educacionais de maneira que possam agregar valor na pratica pedagogica, isto &, de
forma eficaz na mediacdo pedagdgica da aprendizagem na relacdo entre aluno e professor no
ambiente escolar.

Observou-se empiricamente nos colégios que participaram da pesquisa que, apesar dos
investimentos realizados na aquisicao de equipamentos eletrénicos, da instalacéo de internet de
alta velocidade e outros detalhes técnicos, ndo ha um projeto definido de formacdo dos
professores do ensino fundamental anos finais para utilizacdo das tecnologias educacionais na
sua pratica pedagogica.

O objetivo geral desta pesquisa é propor indicadores para um programa de formacéo
continuada de professores que atuam nos anos finais do ensino fundamental para a utilizagéo
de tecnologias educacionais como ferramentas de mediac&o pedagogica no processo de ensino-
aprendizagem. Para atingir esse objetivo geral definiram-se o0s objetivos especificos:

a) Investigar a formacdo de professores através da analise do referencial tedrico e da
observacdo empirica para o uso das tecnologias educacionais nos anos finais do

ensino fundamental.
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b) Realizar uma pesquisa exploratoria, por meio de um questionario de pesquisa, a fim
de identificar o uso das tecnologias educacionais na mediacdo pedagdgica de
professores da rede de ensino privada pesquisada.

c) Propor uma oficina experimental para o uso de tecnologias educacionais aos
professores da rede de ensino privada investigada e observar os resultados na sua
pratica pedagdgica por meio de relatos de experiéncia produzidos pelos
participantes.

d) Entrevistar professores selecionados a fim de identificar suas caracteristicas no uso
das tecnologias educacionais em sua pratica pedagoOgica e propor indicadores
necessarios ao planejamento e organizacdo da formacédo continuada de professores.

A pesquisa é de natureza qualitativa e foi realizada com um grupo de 49 professores
que atuam no ensino fundamental anos finais de uma rede privada de educacdo no estado do
Parand. Os dados empiricos foram obtidos por meio de trés instrumentos: a) questionarios
online que passaram por um tratamento estatistico simples, com a tabulacdo de dados e a
elaboracdo de gréficos e quadros para a demonstracdo de resultados; b) realizacdo de uma
oficina experimental de formacéo de professores para uso das tecnologias educacionais e coleta
dos relatos de experiéncias dos participantes acerca do uso da tecnologia educacional em sala
de aula; ¢) entrevista semiestruturada com cinco professores que realizaram o relato de
experiéncia a partir da oficina e da aplicacdo dos conteidos em suas praticas pedagdgicas em
sala de aula.

Este trabalho esté estruturado em 6 (seis) capitulos. A “Introdugio”, primeiro capitulo,
apresenta o objeto da pesquisa, a delimitacdo do tema, a problematizacéo, a justificativa, 0s
objetivos, a metodologia e a estrutura do trabalho.

O segundo capitulo tem como titulo “Sujeitos da pesquisa: formacdo, aprendizagem e
tecnologia”, abordando os aspectos, as possibilidades e desafios da formacéo de professores em
seu contexto atual. Também aborda a formacao dos professores do ensino fundamental anos
finais, bem como a media¢do pedagogica da aprendizagem e a utilizacdo das tecnologias
educacionais, utilizando os dados obtidos através dos instrumentos de pesquisa e realizando a
integracdo com os referenciais teoricos.

Os principais autores utilizados para elaboragdo do referencial teérico contido no
capitulo 2 sdo os seguintes: Brito e Purificagdo (2006, 2008), Kenski (2012, 2013), Moran,
Masetto e Behrens (2013), Bacich e Moran (2018) e Mattar (2010, 2017). Buscou-se discutir a

formacéo dos professores de uma maneira ampla, direcionando para a formacéo e a utilizacéo
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das tecnologias educacionais na pratica docente, analisando o processo de media¢do pedagdgica
da aprendizagem.

O terceiro capitulo, “Percurso metodoldgico da pesquisa”, apresenta a metodologia
utilizada durante a pesquisa.

O quarto capitulo tem como titulo “Analise e interpretacdo dos dados”, e apresenta 0s
resultados obtidos com base no processo de anélise de contetdo da pesquisa.

O quinto capitulo, “Indicadores para proposta de formag¢ao continuada de professores”,
trata dos indicadores para a elaboracdo de um projeto de formacao continuada de professores
para utilizacdo das tecnologias educacionais na pratica pedagdgica.

O sexto capitulo, “Consideragdes finais”, traz a resposta da questdo de origem da

pesquisa e discorre sobre os resultados obtidos, com base nos objetivos propostos.
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2 SUJEITOS DA PESQUISA: FORMACAO, APRENDIZAGEM E TECNOLOGIA

Este capitulo trata da formacéo inicial de professores, observados os aspectos gerais e
historicos no pais, tendo como principal objetivo situar o momento atual observando o caminho
percorrido até a introducdo, no processo de formacédo continuada de professores, da utilizacdo
de tecnologias educacionais na préatica pedagogica, e a influéncia desta utilizacdo no processo
de mediacdo pedagdgica da aprendizagem. Realiza-se no decorrer deste capitulo uma
integracdo dos dados obtidos através dos instrumentos de pesquisa e o referencial tedrico
utilizado, podendo assim observar as caracteristicas dos professores pesquisados, bem como da

rede de ensino participante da pesquisa.
2.1 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E SEUS DESAFIOS

Ao realizar um debate sobre os desafios encontrados no processo da formacéo inicial
de professores em nosso pais deve-se observar, conforme Gatti e Barreto (2009), que 0 processo
de crescimento da escolarizacdo bésica teve seu inicio de fato em meados do século XX, quando
se inicia a expansao da educacéo no Brasil.

O processo de formacdo de professores no Brasil no decorrer dos anos ainda sofreu os
impactos do crescimento das redes de ensino e de outros fatores que integram a composi¢édo
dos desafios, cuja analise revela a complexidade da questdo. Assim, de um lado contribui para
este fato a expansdo da oferta de educacdo bésica e os esfor¢os de inclusdo social, provocando
a demanda por maior contingente de professores em todos os niveis de escolarizacdo; de outro,
as urgentes transformacdes sociais que atingem os diversos segmentos da atividade humana,
gue penetram os muros das escolas pressionando por praticas pedagdgicas que propiciem
eficiéncia no processo de preparo do educando (GATTI; BARRETO, 2009).

Durante longos anos, a nossa educacdo sofreu com a caréncia de politicas efetivas de
formacdo de professores. Ha, ainda hoje, a necessidade de defini¢cdo de uma politica nacional
efetiva e ampla abrangendo a formacéo de professores. Gatti (1997), ao fazer uma anélise da
profissdo e da formacao de professores no pais até o ano de 1995, observa a precariedade do
quadro e, conforme a autora, 0 enorme crescimento de conhecimentos necessarios ao professor
para o desempenho do magistério. O processo de formacgédo dos professores em todo o pais ndo
sofreu as mesmas mudancas, o que significa que um grande nimero de profissionais iniciou
sua atuacdo em sistema educacional sem a devida qualificacdo profissional para a pratica

docente. A autora mostra as defasagens entre o nivel de formacéo dos professores e o nivel de
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exercicio profissional, fazendo uma alusdo a falta de um programa de politicas publicas efetivas
e direcionadas a formacdo dos professores no Brasil.

A discussdo a respeito da formacdo de professores, além de representar uma das
tematicas desta pesquisa, abrange também o contexto maior no qual se inserem as questdes aqui
desenvolvidas, que serdo abordadas no decorrer da dissertacdo, que é de refletir o uso das
tecnologias educacionais como parte de uma estratégia metodoldgica de formacdo de
professores, ndo esquecendo, no entanto, os discursos e praticas de maior abrangéncia nessa
area. Faz-se, inclusive, a devida referéncia ao programa de politicas publicas em educacéo
especialmente realizadas a partir dos anos 1990 em nosso pais, dentre as quais se destacam as
acOes para a formacdo de professores da educacdo basica em nivel superior, preferencialmente
a distancia (BARRETO, 2003). Para essa discussdo, é importante realizar a analise dos rumos
que a formacao de professores vem tomando nos ultimos anos, apos a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

A LDB, no artigo 62, normatiza que a formacéo inicial dos professores para atuar na
educacdo basica serd realizada através dos cursos de licenciaturas, de graduacdo plena,
oferecidos por instituicdes de ensino superior, admitindo também formacéo do professor na
modalidade normal em nivel médio. Modalidade esta que vem se extinguindo no decorrer dos
anos, devido a maior oferta de cursos superiores em diversos formatos (presencial,
semipresencial, a distancia) e a pouca ocorréncia de instituicdes de nivel médio que oferecam
essa modalidade. De acordo com Gatti (2010, p. 1358), “de qualquer modo o que se verifica ¢
que a formacdo de professores para educacdo basica é feita em todos os tipos de licenciatura,
de modo fragmentado entre as areas disciplinares e niveis de ensino”.

A LDB estabeleceu um prazo de 10 (dez) anos apds a entrada em vigor para que 0S
professores que exerciam a fungdo sem a devida formacdo académica buscassem a qualificagdo
legal para lecionar, tendo em vista que muitos deles sdo apenas bacharéis, ndo licenciados, e,
em muitos casos, autodidatas.

Deve ser observada a formacdo do professor em nivel superior para que corresponda
as orientacOes legais da LDB, e também para que a caminhada em busca de uma educagéo de
qualidade permita atingir as expectativas geradas em torno da escola. Quando abordadas as
estratégias a serem utilizadas para a formacdo dos professores, é importante considerar as
transformacfes do ambiente escolar e as novas necessidades que surgem a cada dia, sob a
influéncia, no ambiente escolar, do desenvolvimento da tecnologia. Sobre a necessidade de
observar as transformacdes na formacéo do professor, Kenski afirma:
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A formag8o de qualidade dos docentes deve ser vista em um amplo quadro de
compensagdo as tradicionais disciplinas pedagogicas e que inclui, entre outros, um
razodvel conhecimento de uso de computador, das redes e de demais suportes
midiaticos (radio, televisdo, video, por exemplo) em variadas e diferenciadas
atividades de aprendizagem. (KENSKI, 2012, p. 106).

A caminhada profissional dos professores, definida por Huberman (1989) como o ciclo
de vida profissional dos professores, estd ligada com o processo de busca constante de
conhecimentos, vivéncias e experiéncias, ao longo do desenvolvimento da sua préatica docente.
“A importancia da formacdo dos professores é amplamente reconhecida como promotora de
uma préatica docente melhor sistematizada e que promova a educacdo das criangas para sua

insercdo social”, como afirmam Romanowski e Oliver Martins (2013, p. 84).

2.2 FORMACAO DO PROFESSOR DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS NO
BRASIL

Ao analisar os dados contidos no Censo Escolar da Educagdo Bésica realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), referentes ao
ano de 2017, verifica-se uma riqueza de informac@es sobre o perfil dos professores que atuam
no ensino fundamental anos finais no Brasil, proporcionando realizar um quadro comparativo
com as informac0Oes dos professores participantes desta pesquisa.

Os resultados do Censo Escolar 2017 (INEP, 2017) mostram a formacéo do professor
com o fornecimento de dados que caracterizam sua escolaridade (area de formacéo, graduacéo,
especializacdo etc.) e constituem informacBGes relevantes para o planejamento e o
desenvolvimento das acdes voltadas para a formacao inicial e continuada desses profissionais.

Os dados referentes a escolaridade dos professores do ensino fundamental anos finais
revelam um total de 764.731 professores atuantes. Desses, 1.370 concluiram apenas 0 ensino
fundamental, representando 0,2%; o nimero de professores que tém apenas o ensino médio é
de 111.329, representando 14,6%; 652.032 professores contam com nivel superior completo,
que correspondem a 85,3% do total.

Ao analisar os dados sobre os professores que tém graduacdo, 652.032 (96,1%)
concluiram licenciatura, representando 626.761professores com formacdo adequada correta
para atuar no ensino fundamental anos finais, segundo a legislacao vigente; e um grupo de 3,9%
tem curso superior, mas nao possui formacao especifica para a docéncia, representando um
numero de 25.271 professores. Os professores que tém especializacdo sdo 284.008,

representando 43,6%. Os que cursaram mestrado sdo 19.932, representando 3,1%. Os
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professores que fizeram doutorado e atuam no nivel fundamental s&o 2.011, representando 0,3%
dos professores atuantes. Para realizar essa analise, o professor foi computado apenas uma vez,
independentemente do nimero de turmas ou escolas em que leciona.

Ao analisar os dados resultantes da pesquisa para esta dissertacdo, realizada com o
grupo de 49 professores de uma rede privada de ensino, foi possivel levantar informac6es
relevantes sobre a escolaridade dos que atuam nos anos finais do ensino fundamental.

Levou-se em conta a formacdo do professor com o fornecimento de dados que
caracterizam sua escolaridade (area de formacdo, de graduacdo, especializacdo etc.) e que
constituem informagdes para o planejamento e o desenvolvimento dos indicadores para
elaboracdo do programa de formagdo continuada da rede de ensino pesquisada.

Os 49 professores participantes da pesquisa sdo atuantes no ensino fundamental anos
finais, nenhum deles tem apenas o ensino fundamental; o numero de professores que tém apenas
0 ensino médio é de 5, representando 10,2%; 44 deles tém nivel superior completo, e
correspondem a 89,8% do total.

Em relacdo aos professores que tém graduacdo completa, 33 cursaram licenciatura,
representando 79,5% — professores com formacéao adequada, segundo a legislacéo vigente; um
grupo de 20,5% tem curso superior, mas nao possui formagdo especifica para a docéncia,
representando um total de 9 professores. Os professores com especializacéo sdo 56,8%; os que
tém mestrado s&o 9,1%; nenhum participante da pesquisa concluiu doutorado. Para realizar essa
analise, utilizou-se 0 mesmo conceito utilizado pelo INEP: o professor foi computado apenas

uma vez, independentemente do nimero de turmas ou escolas em que leciona.

2.3 QUADRO COMPARATIVO DA FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR

Com o objetivo de realizar uma comparacao entre os dados do Censo Escolar da
Educacéo Bésica de 2017, com o recorte dos professores que atuam no ensino fundamental anos
finais, e a pesquisa realizada com os professores que atuam no mesmo segmento foi elaborado

0 quadro comparativo a seguir.
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QUADRO 2 - COMPARATIVO SOBRE A FORMAGAO DE PROFESSORES

Censo 2017 Rede (?)eesglsjiiggdp;rivada

Professores 764.731 49

Possuem ensino fundamental 1.370 0,2% 0 0%
Possuem ensino médio 111.329 14,6% 5 10,2%
Possuem graduacao 652.032 96,1 44 89,8%
Possuem licenciatura 626.761 85,3% 35 79,5%
N&o possuem licenciatura 25.271 3,9% 9 20,5%
Possuem especializagao 284.008 43,6% 25 56,8%
Possuem mestrado 19.932 3,1% 4 9,1%
Possuem doutorado 2.011 0,3% 0 0%

FONTE: O autor (2018).

Os dados que foram observados para a elaboragédo desta comparacgéo sobre a formacéo
inicial e continuada dos professores que atuam no ensino fundamental anos finais indicam uma
composicao de professores que em sua maioria realizaram a formacéo inicial na graduacéo,
havendo, principalmente na rede de ensino privada participante da pesquisa, um percentual
elevado de professores que ndo apresentam formacdo especifica para atuar na docéncia.

Conforme Romanowski e Oliver Martins (2013, p. 84):

A formacdo do professor iniciante insere-se na préatica de trabalho realizada. A partir
da prética, as situacdes e dificuldades examinadas e refletidas permitem ao professor
buscar explicacGes dos determinantes que a condicionam. Ao buscar explica¢des o
processo de formacdo é favorecido, o professor compreende sua prépria préatica, ou

seja, teoriza sobre sua prética.

Ao continuar o processo de andlise das informacGes, percebem-se avangos nos
processos de formacgdo inicial dos professores, mas constata-se também a urgéncia de
programas efetivos de formacg&o continuada para que eles possam realizar a pratica docente que

tenha como objetivo a valorizacdo da aprendizagem pelos alunos.

2.4 FORMACAO CONTINUADA E OS DESAFIOS DE UTILIZACAO DAS
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

A formacéo continuada representa uma ferramenta de suporte para o bom desempenho
das préticas docentes dos professores diante do complexo cenério atual para o desenvolvimento

de atividades profissionais. A formagdo continuada para Imbernéon (2010) é “[...] toda
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intervengdo que provoca mudangas no comportamento, na informagéo, nos conhecimentos, na
compreensdo e nas atitudes dos professores em exercicio.” (p. 115).

A partir desse pressuposto, a formacéo continuada pode possibilitar a reflexibilidade
e a mudanca nas préaticas docentes, ajudando os professores a tomarem consciéncia de suas
dificuldades, compreendendo-as e elaborando formas de enfrenta-las. Para Garcia (1999), o
processo de formacdo tem relacéo direta com a capacidade individual de formac&o e, também,
com a vontade por parte do sujeito quanto a formacéo. Explica Knoll (2009, p. 39) que “quando
tratamos de educacdo, nada pode ser tdo simples; se for, precisamos entender por que, pois as
relacbes humanas sdo permeadas de complexidade, ndo ha como analisar um fenbmeno nas
ciéncias humanas sem levar em conta os diversos fatores que o constituem”.

Ainda analisando o professor, suas caracteristicas sociais e seu processo de interagéo,
deve-se observar o que afirmam Brito e Purificacdo (2006, p. 17):

“Suas agdes ndo sdo somente biologicamente determinadas; ddo-se também pela
apropriacédo de experiéncias e dos conhecimentos produzidos e transmitidos de geragao
a geracdo. O conhecimento humano nas suas diferentes formas — senso comum,
cientifico, filosofico, estético etc. — esta entrelagcado numa rede de concepg¢des de mundo
e de vida”.

Um numero expressivo de pesquisadores ao longo dos anos tem realizado pesquisas,
alimentado debates, buscado formulas e realizado propostas para essa modalidade de formacéo
docente. Os resultados das discussdes indicam a necessidade de continuidade no processo de
formacdo de professores para que possam atualizar as préaticas, as aprendizagens anteriores e
construir e reconstruir o conhecimento no ambito de uma sociedade que se caracteriza pelas
constantes mudancas (GATTI; BARRETTO, 2009). Com um enorme nivel de exigéncias que
estdo sendo realizadas aos professores — seja pela administracdo escolar, pelos pais, pelos
alunos, pelos meios de comunicacdo e pela sociedade em que vivemos —, o fato é que a
profissdo de professor traz a constante necessidade de atualizacdo sobre as transformacoes
sociais, politicas e econdmicas (NOVOA, 2000).

Observando o contexto em que o professor esta inserido, as pressdes e os fatores que

o influenciam, sobressaem alguns, conforme Britto e Purificacdo (2008, p. 45):

O professor ndo tem um dominio sélido dos conteidos que transmite, se bem que isso
seja 0 que melhor conhega; - O professor ndo consegue relacionar os conhecimentos
que transmite a experiéncia do aluno e a realidade social mais ampla; - A remuneracéo
do professor é baixa, 0 que o obriga a ter varios empregos, fato que traz graves
consequéncias para o processo ensino-aprendizagem; - O professor tem lidado com o

aluno “ideal”, com o aluno “padrdo”, como se todos fossem homogéneos, tivessem o
mesmo ritmo de aprendizagem, e ndo com o aluno concreto.
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Simonian (2009, p. 62) faz refletir sobre a formacéo do professor ao comentar: “O
processo de formacao continuada possibilita aos professores o desenvolver de uma parte de seu
desenvolvimento profissional, ja que a formacéo inicial ndo oferece a formacdo completa do
professor e consiste na primeira fase desse longo e diferenciado processo”. E preciso considerar
0 desejo do professor em profissionalizar-se, pois a sua profissionalizacdo é parte de uma
transformacéo estrutural que ndo se decreta, € um desejo que se desenrola, principalmente
através das opcoes pessoais (GADOTTI, 2003).

Ao iniciar um programa de formagéo continuada de professores deve-se levar em
consideracdo o cenario em que eles estdo inseridos, de uma forma ampla e completa, uma vez

que diversos fatores podem influenciar esse programa. Afirmam Gatti e Barreto (2009, p. 201):

O processo de formagdo continuada, desenvolvido desde 1980, quer para atualizacéo
ou complementacdo de conhecimentos, quer para a implantacdo e uma reforma
educativa, ndo produziu os efeitos esperados. Entre as razfes invocadas, esta a
dificuldade de formac&o em massa, a brevidade dos cursos, realizados nos limites dos
recursos financeiros destinados e a dificuldade de fornecer, pelos motivos citados, ou
ainda pelo nivel de preparagdo das institui¢des formadoras, os instrumentos e 0 apoio
necessario para a realizacdo das mudancas esperadas.

A formacdo continuada dos professores tem sido normalmente uma decisdo
administrativa das instituicdes, de acordo com politicas educacionais ou com suas aquisicdes
de equipamentos, mudanca de material didatico ou uma nova metodologia adotada. Na quase
totalidade dos casos, ndo ha consulta prévia aos professores nem observancia das necessidades
profissionais e pedagdgicas para a atuacdo docente na escola, ou a consulta sobre o interesse
em participar. Behrens (2007, p. 441) faz refletir sobre como deve ser a elaboracdo de um
processo de formacdo continuada, que “exige a elaboracdo de propostas alicercadas nas
necessidades dos docentes, com o intuito de gerar a mudanca desejada na pratica pedagogica.
Para tanto, as propostas para formacédo do profissional docente sdo construidas com eles, e ndo
para eles”.

A formacéo continuada € necessaria e deve ser constante ao professor durante toda a
carreira. Considerando que a escola € uma importante instituicdo na construcdo do
conhecimento, e o tdo declarado objetivo de busca do progresso e modernidade que acompanha
o discurso pedagogico, é de vital importancia a valorizagdo do professor, um dos principais
agentes deste processo. E possivel observar essa busca dos professores analisando as respostas
dos professores participantes da pesquisa a seguinte questdo: Se vocé realizou algum curso de

aprimoramento académico, ele foi proporcionado por quem?
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GRAFICO 1 — INTERESSE NA REALIZAGAO DE CURSO DE APRIMORAMENTO
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FONTE: O autor (2018).
A busca pela formacéo continuada partindo do professor foi respondida por 52,4% dos

participantes da pesquisa, que relataram busca-la independentemente das instituicdes em que
atuam. Ao responder a pergunta, o participante poderia optar por mais de uma resposta, para
possibilitar a identificacdo da origem da formacdo que ele realizou. A iniciativa pessoal é
importante, pois o professor, se ndo realizar essa busca, tende a ficar desatualizado, como afirma
Lévy (1999, p. 175): “De uns anos para ca, tem se encontrado muito presente nos discursos
sobre a educacdo e o mundo do trabalho a afirmacao de que os conhecimentos adquiridos por
uma pessoa durante o processo de sua formacédo tendem a se tornar obsoletos no decorrer de
sua vida e de sua carreira”. Ainda, Demo (1997, p. 37) reforca o entendimento: “professor ndo
precisa ser um profissional da pesquisa, mas precisa ser, como profissional da educagdo, um
pesquisador”. Névoa (1992, p. 29) complementa: “[...] o processo de ‘formagao continuada’
pode ser uma possibilidade para o profissional professor neste sentido, pois defendemos que a
formagéo deste deva ser encarada como um processo permanente, integrado no dia-a-dia dos
professores e das escolas”. Nao é possivel pensar na pratica docente sem pensar na pessoa do
docente que esta em pauta e em sua formacdo que, como vimos, ndao se da apenas durante o
processo nos cursos de formacdo de professores, mas permanentemente, durante todo o
caminho profissional, dentro e fora da sala de aula (KENSKI, 1998, p. 69).

As tecnologias educacionais tém impactado a sociedade como agentes de
transformacéo do cotidiano, tanto no ambiente social como profissional, o uso traz uma nova
forma de se comunicar, aprender, buscar informacéo e transformé-la em conhecimento. No

meio desse universo encontra-se a escola que, como agente influenciador, utiliza-se das
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tecnologias educacionais em seu cotidiano, participando ativamente das transformacdes.
Kenski (2012, p. 30) afirma que

As velozes transformaces tecnoldgicas da atualidade impdem novos ritmos e
dimensGes a tarefa de ensinar e aprender. E preciso estar em permanente estado de
aprendizagem e de adaptacdo ao novo. N&o existe mais a possibilidade de considerar-
se alguém totalmente formado, independente do grau de escolarizacéo alcancado.
Neste contexto, a formacdo continuada dos professores para o uso das tecnologias
educacionais e suas implicagdes no ambiente escolar é fundamental, visto que, conforme afirma

Behrens (2002, p. 64),

[...] as préticas na formacdo do professor devem criar espacos para contemplar uma
dimenséo coletiva, em que os professores possam discutir, refletir e produzir os seus
saberes e o0s seus valores. A proposicdo de formagdo continuada num processo
participativo leva o professor a sair do seu isolamento em sala de aula, e esse desafio
o impulsiona a discutir com seus pares sobre sua a¢do docente.

Para Brito e Purificacdo (2006), os professores e as escolas tém trés opcbes sobre a
utilizacdo das tecnologias educacionais: “[...] repelir e tentar ficar fora do processo; apropriar-
se da técnica e transformar a vida em uma corrida atras do novo; ou, apropriar-se dos processos,
desenvolvendo habilidades que permitam o controle das tecnologias e de seus efeitos” (p. 22),
sendo que através da terceira opcdo as transformacdes do ambiente escolar acontecerdo de
maneira efetiva, trazendo transformacdes na pratica pedagogica do professor.

Kenski (2013, p. 91) defende a importancia e a necessidade de que os professores

sejam formados para essa nova realidade:

Formar professores com qualidade e conhecimento tecnoldgico e pratica para atuar
em multiplas frentes, além dos espagos tradicionais da educacdo regular — como
educacdo a distancia; educagdo mediada pelas tecnologias; educagdo cooperativa,
empreendedora, inclusiva etc. — é uma necessidade que a nova cultura e a nova
sociedade exigem.

Allan (2015, p. 27) reflete como “a partir da adogdo das tecnologias digitais dentro e
fora das salas de aula, o processo de ensino-aprendizagem vem se tornando rapidamente um
grande desafio para toda uma geracdo de professores que estudou e aprendeu a ensinar em uma
era pre-digital”.

O tema ¢ tratado por Kenski (2012, p. 103) ao afirmar sobre a formacdo dos
professores: “professores bem formados conseguem ter seguranga para administrar a

diversidade de seus alunos e, junto com eles, aproveitar o progresso e as experiéncias de uns e
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garantir a0 mesmo tempo 0 acesso € 0 uso criterioso das tecnologias pelos outros”. Se, ao longo
da formagé&o continuada dos professores, houver o aumento da compreensao da influéncia das
TIC e da aplicabilidade delas no contexto da mediacdo da aprendizagem, serdo usadas de forma
mais efetiva em sala de aula, uma vez que, conforme Moran (2013, p. 49), “as tecnologias estao
cada vez mais proximas do professor e do aluno, em qualquer momento; sdo mais ricas,
complexas e atraentes. Exigem um profissional mais interessante que elas, mais competente
que elas”.

Conforme Kenski (2012), o professor precisa conhecer e sentir-se confortavel com o
uso da tecnologia, cujo processo de inclusdo no seu cotidiano é continuo, e, de médio a longo
prazo, com sua apropriagéo.

A formacdo de professores é considerada peca-chave para a melhoria das escolas e
para uma produtiva reforma curricular. Porém, muitas vezes, as propostas de formacdo sao
ineficientes, ao desconsiderar a lacuna entre o que os professores estudam e o contexto em que
esse conhecimento é aplicado (BACICH; MORAN, 2018, p. 150).

Um outro fator que precisa ser levado em conta durante o processo de formacao
continuada do professor é a forma que ele ira utilizar as tecnologias educacionais na pratica
docente, para que nessa nova caminhada a transformacéo ocorra de forma gradual, e a disrupgéo
na mediacdo da aprendizagem em sala de aula passe por um processo de adequacdo das
estratégias, pois, muitas vezes, conforme Brito e Purificacdo (2008, p. 74), “os cursos de
formacdo pedagogica para o uso das TIC, na maioria das vezes, destacam a instrumentalizacédo
do professor, deixando de lado questdes importantes” como a mediagdo da aprendizagem.

Kenski (1998) chama atencdo para um fator importante, que geralmente ndo é
considerado de forma efetiva: “aos professores ¢ necessaria uma reorientacdo da sua carga
horaria de trabalho para incluir tempo em pesquisa das melhores formas interativas de
desenvolver suas atividades fazendo uso dos recursos multimidiaticos disponiveis” (p. 71). A
autora comenta que “todos os professores sabem que suas obrigagdes docentes se estendem a
tempos que vao muito além do exercicio em aula e mesmo das suas obrigacdes de presenca nas
escolas” (2013, p. 57). Esse tem sido um fator que ndo pode ser deixado de lado no momento
de trabalhar a formacéo continuada do professor, € a reorganizacdo do seu tempo, pois, para
utilizar as TIC de maneira efetiva, o docente, juntamente com a escola, tera que repensar 0
planejamento, as estratégias, pesquisando o melhor recurso tecnologico que se aplica ao
conteddo estudado. Gatti (2010, p. 1359) explica que “deve ser claro para todos que essa
preocupacdo ndo requer dizer reputar apenas ao professor a sua formagdo e a responsabilidade

sobre o desempenho atual das redes de ensino”.
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De acordo com Brito e Purificacdo, as tecnologias sdo importantes coadjuvantes para
atender as demandas quantitativas e qualitativas da educacdo, mas sem utiliz&-las para disfarcar
problemas de vérias naturezas existentes (didaticos, metodologicos, pedagdgicos, entre outros)
ou substituir o papel do professor na sala de aula (BRITO; PURIFICACAO, 2008, p. 41).

2.5 PROCESSO DE APRENDIZAGEM COM A TECNOLOGIA EDUCACIONAL

O objetivo fundamental das escolas é a producdo do conhecimento, dentro de
principios, praticas, cultura e valores que as norteiam. Com o desenvolvimento da cultura
digital, que molda nossa forma de pensar e raciocinar, “[...] a educacdo se vé totalmente
envolvida por essa cultura, presente nas escolas [...]” (MORAN; MASETTO; BEHRENS,
2013, p. 143).

E importante retornarmos ao conceito de tecnologias educacionais que estaremos
utilizando no decorrer desta pesquisa que, conforme Brito (2016, p. 3) define, sdo “recursos
tecnoldgicos que utilizamos com nossos alunos para proporcionar conhecimento, que vao desde
a nossa exposicao oral dialogada ao uso de computadores, dispositivos que estdo ligados ao
mundo do conhecimento”.

Ao passar dos anos as mudancas que transformam a sociedade e a expectativa que se
tem sobre a escola continuam as mesmas. Moran (2013, pag. 93) comenta sobre o papel da
escola nos dias atuais: “A produgdo do conhecimento com autonomia, com criatividade, com
criticidade e espirito investigativo provoca a interpretacdo do conhecimento e ndo apenas sua
aceitacdo”. Para que o processo de producgdo do conhecimento aconteca, deve haver sintonia
entre professor e alunos, deve acompanhar e atender as demandas sociais. “O impacto das novas
tecnologias reflete-se de maneira ampliada sobre a propria natureza do que € ciéncia, do que €
conhecimento. Exige uma reflexdo profunda sobre as concepgdes do que € saber, e sobre as
novas formas de ensinar e aprender.” (KENSKI, 1998, p. 67).

Kenski defende que “a aprendizagem ndo precisa ser um processo solitario de
aquisicdo e dominio de conhecimento. Ela pode se dar de forma coletiva e integrada, articulando
informacdes e pessoas que estdo em locais diferentes e sdo de idade, sexo, condicdes fisicas,
areas e niveis diferenciados de formacdo” (2003, p. 6). A despeito das amplas condicdes de
intercomunicacdo oferecidas pelas tecnologias digitais, predominam, até hoje, as mais
tradicionais praticas docentes, baseadas na exposicao oral do professor, seja por meio de video,

seja por meio de apresentacéo de slides (KENSKI, 2015, p. 433).
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O professor que atua como mediador do processo de ensino e aprendizagem tem um
papel fundamental no desenvolvimento da autonomia do seu aluno para despertar o interesse e
a curiosidade pela busca da resolucéo das mais variadas questdes. Uma defini¢do que expressa

bem o significado da mediacdo é a de Meier e Garcia (2011, p. 72):

Mediar significa, portanto, possibilitar, potencializar a constru¢do do conhecimento
mediado. Significa estar consciente de que no se transmite o conhecimento. E estar
intencionalmente entre o objeto de conhecimento e o aluno de forma a modificar,
alterar, organizar, enfatizar e transformar os estimulos provenientes deste objeto a fim
de que o mediado construa sua prépria aprendizagem, que o mediado aprenda por si
s0.

De acordo com Friedrich (2012, p. 110), Vygotsky desenvolveu o conceito de “Zona
de Desenvolvimento Proximal”, que antecipa os desenvolvimentos possiveis, 0 que a crianga
conseguira fazer se acompanhada pelos adultos na resolucio de tarefas e problemas. E esse
movimento entre “o que ela sabe fazer” em dire¢do “ao que ela poderia conseguir fazer” que os
ensinamentos escolares deveriam focalizar. “A cultura tecnoldgica exige a mudanca radical do
comportamento e praticas docentes que ndo sao comtempladas apenas com a incorporacao das
midias digitais do ensino” (KENSKI, 2015, p. 432). Assim, o professor desempenha “[...] o
papel do professor como mediador, intencional e explicito, do processo de elaboracdo dos
conceitos sistematizados na relacdo de ensino” (FONTANA, 2005, p. 43).

O uso das tecnologias educacionais, como computadores, celulares, internet e tablets
na escola, como instrumentos de apoio da aprendizagem, € um tema que necessita de analise
do processo em si e sobre os reflexos desta utilizagdo sobre os participantes, no caso o aluno e
o professor, para constatar a eficacia da aprendizagem.

Toda aprendizagem, em todos os tempos, € mediada pelas tecnologias disponiveis.
“[...] O grande desafio esta em encontrar formas produtivas e vidveis para integrar as TIC no
processo de ensino-aprendizagem [...]” (KENSKI, 2012, p. 105). Para Brito e Purificacdo
(2006, p. 31), “a tecnologia educacional, sabiamente, ndo se reduz a utilizagdo de meios. Ela
precisa necessariamente ser um instrumento mediador entre 0 homem e o mundo, o homem e a
educacéo, redescobrindo e reconstruindo o conhecimento™.

Cysneiros (1999) observa que a utilizacdo das tecnologias educacionais pode ser uma
inovacdo conservadora, ou seja, os professores realizam o uso de uma tecnologia educacional
nova, porém continuam com as mesmas praticas conservadoras. Para ele, os professores podem
utilizar as tecnologias na préatica pedagogica, porém “ndao mexem qualitativamente com a rotina

da escola, do professor ou do aluno, aparentando mudancas substantivas, quando na realidade
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apenas mudam-se aparéncias” (p. 16). Kenski observa que “o simples uso da tecnologia ndo
altera significativamente os espacos fisicos das salas de aulas nem as dindmicas utilizadas para
ensinar e aprender” (2012, p. 87).

Ao analisar o tema, ndo é possivel desconsiderar a transformacdo na escola, as
modifica¢fes na organizacdo das atividades curriculares que compdem conteudos e a¢des, para
que respondam as necessidades de professores e alunos no processo de aprendizagem. Moran
(2013, p. 12) aprofunda essa tematica ao enfatizar que “nao sdo os recursos que definem a
aprendizagem, sdo as pessoas, 0 projeto pedagogico, as interacles, a gestdo. Mas ndo ha davida
que o mundo digital afeta todos os setores, as formas de produzir, de vender, de comunicar-se

e de aprender”. Também Kenski (2012, p. 46) comenta o processo de mudangas:

Para que as TIC possam trazer alteracBes no processo educativo, no entanto, elas
precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente, isso significa que é
preciso respeitar as especificidades do ensino e da propria tecnologia para poder
garantir que o seu uso realmente faca diferenca.

Na atualidade, a aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades séo realizados de
forma diferente de como se davam em geracbes passadas. Em todos os segmentos ha
necessidade de sintonia com as crescentes exigéncias do mercado de trabalho e da sociedade
em geral. Por isso, de acordo com Kenski (2012, p. 88), “€ preciso que se organizem novas
experiéncias pedagdgicas em que as TIC possam ser usadas em processos cooperativos de
aprendizagem, em que se valorizem o dialogo e a participacdo permanente de todos 0s
envolvidos no processo”.

Um grande desafio que se apresenta para os professores € a necessidade de uma nova
estruturacdo do seu tempo, para que possa acontecer a personalizacdo da préatica docente,
visando atender as necessidades de cada um dos alunos em sua aprendizagem, tendo as
tecnologias educacionais como ferramentas. “Aprender € passar da incerteza a uma certeza
provisoria que da lugar a novas descobertas e a novas sinteses” (MORAN; MASETTO;
BEHRENS, 2013, p. 26).

No entanto, este processo ainda ndo acontece de maneira efetiva em grande parte das
escolas. A reorganizacdo do tempo do professor, da andlise e restruturacdo das préaticas
pedagdgicas, dos planos de ensino e a organizacdo da escola ndo acompanham as
transformacdes que nela estdo acontecendo. Observou-se empiricamente nas escolas em que
esta pesquisa foi realizada a aquisicao de tecnologia educacional, porém, 93,9% dos professores

participantes relataram sentir a necessidade de maior utilizacdo da tecnologia educacional em
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sua préatica pedagdgica, sendo que 91,8% dos pesquisados as utilizam; e 52,1% relataram que
as utilizam semanalmente. Kenski (2012, p.105) comenta:

Alunos, professores e tecnologia interagindo com o mesmo objetivo geram um
movimento revolucionario de descobertas e aprendizados. Essa formulacdo ja mostra
que a instrumentacado técnica é uma parte muito pequena do aprendizado docente para
a acdo bem-sucedida da mediacdo entre educacdo e tecnologia.

O processo de ensino e aprendizagem com a utilizacdo das tecnologias educacionais
disponiveis na escola se bem utilizadas direciona a interacdo do professor com o aluno para ndo
apenas ensinar e aprender, mas para a formagéo de um ser humano que reflita sobre seus atos
e sua participacdo na sociedade, desenvolvendo-se de forma autbnoma, consciente de sua
responsabilidade para com a sociedade onde estd inserido, sendo agente da prépria
transformacéo e ajudando a transformar a sociedade em que vive. Para Garcia, “esta abordagem
apresenta uma forma de implicacdo e de resolucdo de problemas escolares a partir de uma
perspectiva que supera o cardcter tradicionalmente individualista das atividades de

aperfeicoamento dos professores” (1999, p. 137).

2.6 METODOLOGIAS ATIVAS

Nos altimos anos muito se tem falado sobre qual a metodologia ativa ideal para a
utilizacdo na pratica pedagdgica. O ensino hibrido, também utilizado o termo em inglés,
Blended Learning, se da quando se utiliza uma metodologia on line no processo de mediacéao
pedagdgica da aprendizagem, pode-se dizer que € a utilizacdo de pelo menos uma ferramenta,
aplicativo, ou a internet, servindo assim a defini¢dao especifica de Horn e Staker: “o ensino
hibrido é qualquer programa educacional formal no qual um estudante aprende, pelo menos em
parte, por meio do ensino on-line, com algum elemento de controle do estudante sobre o tempo,
o lugar, o caminho e/ou o ritmo” (2015, p. 34). Nao se pode confundir o ensino hibrido com
apenas equipar as salas de aula com computadores ou tablets para os alunos.

A partir da definicho de Horn e Staker (2015), destacam-se duas caracteristicas
primordiais do ensino hibrido: 1) é um programa formal educacional, distinguindo-se, portanto,
do que ocorre quando o estudante instala em seu celular aplicativos educacionais para jogos,
por exemplo, ou utiliza o videogame para isso; 2) € um programa educacional que inclui o
ensino on-line, que pode ser com a utilizacdo de plataformas adaptativas, ambiente AVA e
utilizacdo da internet e dos demais recursos oferecidos por ela; 3) conta com o elemento de
controle do tempo, lugar/caminho e/ou ritmo pelo estudante. Este ponto diferencia o ensino
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hibrido do ensino tradicional, pois o estudante assume o controle da sua aprendizagem, podendo
assistir a uma aula ao voltar da escola para a recapitulacdo do conteudo, realizar pesquisa pela
internet de uma rede de lanchonetes, por exemplo, buscando as informagfes necessarias para
desenvolver suas atividades.

A cada dia h4d uma expansdo da oferta de oportunidades no ambiente on-line, mas a
base da aprendizagem é a tradicional em sala de aula, em que o professor é o centro do
conhecimento e cabe a ele transmiti-lo aos alunos. Bacich e Moran (2018, p. 9) trazem uma
nova definicdo do papel do professor na realidade do ensino hibrido: “O papel ativo do
professor como designer de caminhos, de atividades individuais e em grupo é decisivo e
diferente. O professor torna-se cada vez mais um gestor e orientador de caminhos coletivos e
individuais, previsiveis e imprevisiveis, em uma construcdo mais aberta, criativa e
empreendedora”, trazendo assim uma nova dinamica em sala de aula, pois as atividades que
aconteciam no espagco restrito do ambiente escolar agora se expandem para o ambiente on-line

e movel, sem tempo e espago determinados. Moran (2013, p. 36) afirma:

Os docentes podem utilizar os recursos digitais na educagdo, principalmente a
internet, como apoio para a pesquisa, para a realizacdo de atividades discentes, para a
comunicagdo com os alunos e dos alunos entre si, para integragdo entre grupos dentro
e fora da turma, para a publicacdo de paginas web, blogs, videos, para a participacéo
em redes sociais e entre muitas outras possibilidades.

Mattar (2017, p. 28) confirma as transformacdes advindas das novas tecnologias
quando comenta que “os espacos de ‘aula’ t€ém sido naturalmente forcados a se repensarem,
pois a aula expositiva, as cadeiras enfileiradas, lousa e giz, com o professor na frente da classe,
ndo € mais a Unica maneira de ensinar e aprender (ou talvez nunca tenha sido)”, fazendo refletir
sobre as transformacdes que professores, alunos e a escola enfrentam nos dias atuais.

Horn e Staker dividem o ensino hibrido em quatro modelos: Modelo de rotacéo,
Laboratorio rotacional, Sala de aula invertida e Rotacdo individual. A opgdo por um dos
modelos ou por todos eles fica a critério da escola ou do proprio professor, sendo possivel
combinar diferentes formas de personalizacdo, de acordo com a disciplina, o contetdo e o

objetivo a ser atingido.



36

FIGURA 1 - MODELO DE ENSINO HIBRIDO
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Segundo Bacich e Moran (2018, p. 11), “o mundo ¢ hibrido e ativo, o ensino e a
aprendizagem também, com muitos caminhos e itinerarios que precisamos conhecer,
acompanbhar, avaliar e compartilhar de forma aberta, coerente e empreendedora”. A seguir, uma
breve apresentacdo dos quatros modelos de ensino hibrido destacados por Horn e Staker, e
outras metodologias ativas que tém ocupado um papel importante para a disrup¢do da educacéo,
decorrente do uso das tecnologias educacionais na aprendizagem.

A sala de aula invertida € o modelo de ensino hibrido que tem alcangcado maior
destaque entre os professores em geral. Jon Bergmann e Aaron Sams, professores de ciéncias
na Woodland Park High School, em Woodland Park, Colorado, nos Estados Unidos da
América, sdo considerados os precursores na utilizacdo da sala de aula invertida, ja que em
2007 comegaram a “inverter” suas aulas para os alunos do Ensino Médio.

Bergmann e Sams (2016, p. 11) conceituam assim a sala de aula invertida: “o que
tradicionalmente ¢ feito em sala de aula, agora é executado em casa, e o que tradicionalmente
¢ feito como trabalho de casa, agora ¢ realizado em sala de aula”. O que era explicado em sala
pelo professor por aulas expositivas, nesse modelo os alunos tém a disposic¢ao on-line em videos
disponibilizados por ele. Dessa forma, o tempo disponivel em sala de aula, antes gasto na
exposicao do contetdo, pode ser utilizado para atividades praticas, esclarecimentos de possiveis
duvidas que tenham surgido ao assistir as aulas on-line, para aplicacdo de atividades em
laboratdrios de ciéncias, saidas de campo etc., de acordo com as caracteristicas da disciplina

lecionada.
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A sala de aula invertida tem sido em muitos casos a primeira experiéncia de
professores e alunos no ensino hibrido, abrindo assim as portas para que os outros modelos
possam ser utilizados, causando uma transformacéo na maneira como o professor realiza a
mediacdo pedagogica da aprendizagem pelos estudantes.

O trabalho do professor ao aplicar o0 modelo da sala de aula invertida também sofre
modificagdes. De acordo com Mattar (2017, p. 34),

Podemos segmentar as atividades desenvolvidas pelo professor em quatro: producédo
(ou curadoria) de materiais, elaboragcdo de avaliacfes, planejamento das aulas e
condugdo das aulas. Um dos desafios para colocar a metodologia em prética é
justamente o fato de que muitas vezes o professor ndo prevé adequadamente a
quantidade de trabalho que tera.

A analise do tempo deve ser realizada cuidadosamente, uma vez que implicara em
producdo de videos que serdo disponibilizados para os alunos. Influenciam ainda ndo apenas a
producdo dos videos, mas o tempo que se leva para adquirir o conhecimento e a prética
necessarios para sua criacdo. Mattar (2017, p. 34) propde uma solucdo inicial para o problema
ao afirmar: “cabe ao professor lembrar que ele pode também ser curador de material ja
disponivel na web, em vez de produzir videos, mas neste caso deve atentar ainda mais para as
questdes de direitos autorais”.

A utilizacdo de jogos na educacdo ndo é uma novidade, pois, no decorrer do tempo, 0s
jogos continuam sendo utilizados das mais variadas formas e tipos, em diferentes contextos.
Mas o conceito de Games e Gamificacdo com a utilizacdo da tecnologia tem atraido a atencédo
de diversos segmentos, como os de entretenimento, educacional, empresarial, e nas suas mais
variadas ramificacdes. Hoje o conceito esta presente na vida das pessoas de uma forma nunca
antes vista, mesmo que de maneira imperceptivel para a maioria das pessoas, como, por
exemplo, em aplicativos de transito, aplicativos para o estudo de outros idiomas, aplicativos de
registro de atividades fisicas e outros. Como afirma Moran, “os jogos digitais estardo cada vez
mais presentes nesta geracdo, como atividades essenciais de aprendizagem. S&o jogos
colaborativos, individuais, de competicdo, de estratégia, estimulantes e com etapas e
habilidades bem definidas” (2016, p. 33).

Na educacdo esses conceitos estdo cada vez mais presentes, pois 0 aluno esta em
contato com tudo isso no dia a dia. Mattar (2010), na introdugdo do livro “Games em
Educagao”, descreve que um dos principais abismos que separa a geracao dos professores da
dos alunos é o fato de os jovens de hoje estarem crescendo jogando videogame. Os games hoje
ndo sdo apenas para atender um segmento de jovens aficionados por jogos eletronicos; eles



38

fazem parte cada vez mais e de maneira efetiva da vida das pessoas, sendo necessaria a
compreensdo de seus conceitos pelos professores para que esse “abismo” entre geragdes seja
superado. Os métodos tradicionais de ensino ndo conseguem o engajamento efetivo dos alunos
durante o processo de mediacdo pedagdgica da aprendizagem porque nao superam esse abismo.

Uma das caracteristicas dos games é a forma com que a derrota € trabalhada. Neles,
quando o jogador perde uma partida, ndo consegue passar de fase, esgota-se o tempo para a
realizacdo de uma tarefa ou ndo se alcancam os objetivos daquela fase. Entao, pode-se iniciar
novamente, ou partir do ponto em que foi realizada a Gltima gravacdo do jogo, aprendendo,
dessa forma, maneiras diferentes de alcangar o resultado esperado. Aprende-se, portanto, a
evitar estratégias que ndo obtiveram sucesso e que fizeram perder, ensinando assim a buscar
um caminho diferente para passar de fase, permitindo ao jogador ndo se preocupar em correr
riscos, pois ele sabe que pode testar alternativas e, se ndo conseguir ir em frente, pode continuar
0 jogo, aprendendo um pouco mais a cada insucesso. Mattar (2010, p. 19) elenca mais uma
caracteristica importante dos games:

Uma das caracteristicas dos games é que os jogadores determinam como aprendem.
Nos ambientes de games, 0s proprios usuarios sdo livres para descobrir e criar arranjos
de aprendizado que funcionem para eles. Assim, além de compreender como as
caracteristicas dos préprios games suportam o aprendizado, podemos também avaliar
a maneira pela qual os jogadores assumem papéis ativos nos games, determinando
como, quando e por que aprendem.

E interessante notar que o jogador assume papel ativo enquanto joga. Esse processo,
quando analisado no ambiente escolar, mostra as caracteristicas do aluno. Ele esta acostumado
aos games, mas ao entrar em uma sala de aula, torna-se passivo, apenas observando 0s
conteddos a ele apresentados, renunciando ao papel por ele desempenhado nos jogos. Assistir
uma aula torna-se desinteressante e sem o0 apelo necessario para que ele seja estimulado e
desafiado. Afirma Mattar que “como a maioria dos professores sabe muito pouco sobre o
mundo digital dos seus alunos, os professores ndo conseguem planejar adequadamente o seu
aprendizado” (2010, p. 30).

No decorrer de sua vida estudantil, o aluno comeca na Educacao Infantil através de
jogos e atividades ludicas, inclusive com a disposicao fisica da sala de aula adequada e pensada
para que 0s jogos e as brincadeiras atinjam objetivos, de maneira que ele possa ter autonomia

para jogar. Em relacdo aos jogos, Mattar relata:
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Alguns dos seus objetivos sdo: desenvolver empatia, a capacidade de desempenhar os
papéis de outros e analisar situacdes de conflito segundo ndo apenas o préprio ponto
de vista, mas também os de outras pessoas envolvidas, trabalhar com valores como
desenvolvimento pessoal, aquisicdo de habilidades de relacionamento interpessoal,
consciéncia de si, independéncia social e sensibilidade a situaces grupais. E uma
técnica mais voltada para o desenvolvimento das habilidades e atitudes do que o
trabalho de conteudo. (2017, p. 88).

A utilizacdo dos games e da gamificacdo no ambiente da sala de aula aproxima o
professor da realidade de seu aluno, traz a aula ao encontro do aluno, faz com que ele tenha
uma interacdo maior, mediando a aprendizagem de maneira contextualizada, pois, ao jogar,
sempre se tem a sensagdo de querer mais, tem-se 0 desejo de jogar novamente, de aprender

mais, de pesquisar, buscando outras formas para obter sucesso.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Esta pesquisa investiga as caracteristicas formativas dos professores de uma rede
privada de ensino que utilizam tecnologias educacionais na mediacdo de suas praticas
pedagdgicas, e neste capitulo é apresentado o percurso metodolédgico que foi realizado, com
caracterizag&o dos sujeitos participantes e os instrumentos de coleta de dados utilizados. Nesta
etapa, passa-se a descrigdo do percurso no processo de investigacao.

A fundamentacdo metodoldgica que norteou a investigacdo do objeto de pesquisa
durante toda a fase de desenvolvimento foi a abordagem qualitativa. O estudo qualitativo, de
acordo com Richardson (2010, p. 79), “além de ser uma op¢ao do investigador, justifica-se,
sobretudo, por ser uma forma adequada para entender a natureza de um fendémeno social”. E
uma forma de anélise e descricdo de uma simples entidade, fendmeno ou unidade social, de
forma integral e holistica, € uma fonte de dados diversificada e descritiva, em que se da um
direcionamento particular sobre um evento, programa ou situacéo especifica. Envolve os dados
obtidos ao realizar o contato direto do pesquisador com a situacdo estudada (BOGDAN,;
BIKLEN, 1994). Bardin (2016, p. 145) afirma que o estudo qualitativo “corresponde a um
procedimento mais intuitivo, mas também mais maleavel e mais adaptavel a indices nédo
previstos, ou a evolugdo de hipdteses”.

Conforme os escritos de Bogdan e Biklen (1994, p. 48) “[...] na busca de
conhecimento, os investigadores qualitativos ndo reduzem as muitas paginas contendo
narrativas e outros dados a simbolos numéricos”, mas no decorrer da pesquisa sempre buscam
observar e analisar os dados, de maneira que a forma com que sédo obtidos permita a preservacgédo
e a manutengdo de suas caracteristicas. Desta maneira, a abordagem da investigacdo qualitativa
exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial
para construir uma pista que permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do
objeto de estudo (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49).

Ainda segundo os autores (1994, p. 47), as cinco caracteristicas basicas da pesquisa
qualitativa sdo:

a) na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o
investigador e o instrumento principal;

b) ainvestigacdo qualitativa € descritiva;

c) os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados e produtos;

d) os investigadores qualitativos tendem a analisar seus dados de forma indutiva;
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e) o significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

De acordo com Richardson (2010), a pesquisa qualitativa podera caracterizar-se pela
tentativa de compreensdo minuciosa dos significados e de suas caracteristicas situacionais
sugeridas pelos sujeitos. No lugar de dados estatisticos, experiéncias e regras, o estudo
qualitativo aborda as narrativas, descricbes, comparacdes e interpretagdes, e apresenta seu
resultado através de uma forma mais participativa e, portanto, menos controlavel. Os dados
apresentados vdo sendo levantados por meio de trocas interativas dos sujeitos com o
pesquisador. Desta forma, a pesquisa qualitativa se enquadra com mais exatiddo ao estudo
pretendido, uma vez que fixa ndo apenas uma apresentacao dos resultados obtidos de maneira
quantitativa, mas sim uma analise de forma objetiva da descricdo, interpretacdo e compreensao

do objeto de estudo desta pesquisa.

3.1 SUJEITOS DA PESQUISA E O PROCESSO ETICO

Para o desenvolvimento da pesquisa considerou-se um universo de 61 professores que
atuam no ensino fundamental anos finais de uma rede privada de ensino no estado do Parana.
A amostra final utilizada constitui-se de professores que atuam em 4 (quatro) colégios de
educacdo basica, trés da cidade de Curitiba e 1 da cidade de S&o José dos Pinhais, da rede
educacional participante. Um mesmo professor participante da pesquisa pode atuar, ou ter
atuado, em mais de um colégio, agregando assim as suas experiéncias dentro da tematica
proposta para esta pesquisa.

O critério para selecdo dos participantes da pesquisa estava na aceitacdo do convite
para responder um questionario de pesquisa inicial exploratério, que foi enviado por correio
eletrénico ao grupo de professores. No total foram convidados 61 (sessenta e um) professores
com as caracteristicas j& mencionadas, dos quais 49 (quarenta e nove) propuseram-se a
participar respondendo o questionario. Ao ser realizada a pesquisa, foi preservado o anonimato
dos participantes, que optaram por aceitar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE)3.

3 Disponibilizado em formato on-line, 0 TCLE encontra-se no Apéndice 1. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité
de Etica em Pesquisa da UNINTER sob o parecer n° 68649817.8.0000.5573 (Anexo 2).
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3.2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a realizagdo desta pesquisa foram utilizados maltiplos instrumentos que foram
selecionados com o objetivo de coletar dados para que pudessem ser analisados e, atraves da
analise qualitativa, compreender o objeto de estudo. Por oportuno, cita-se Creswell (2010, p.
226), que nesses casos recomenda “o uso de multiplas estratégias, as quais devem melhorar a
capacidade do pesquisador para avaliar a precisdo dos resultados e também para convencer 0s
leitores dessa precisdao”. Nesse sentido, foram utilizados como instrumentos de coleta de dados
um questionario de pesquisa, que foi respondido através de um formulario on-line elaborado
com a ferramenta do Google Formulario, uma oficina experimental de formacdao de professores,
com o relato da pratica desses docentes apds a oficina experimental sobre utilizacdo das
tecnologias educacionais em sua pratica docente, e uma entrevista semiestruturada com o grupo
de professores que participaram enviando os relatos de sua préatica, representando 10% dos

professores participantes.
3.2.1 Questionario de pesquisa

Para realizar esta pesquisa foi adotado um questionario (APENDICE 2), elaborado
pelo pesquisador e aplicado a professores do ensino fundamental anos finais participantes desta
pesquisa com a utilizacdo da ferramenta Google Formulario. Foi enviado por e-mail aos
professores o link para o preenchimento, em suas residéncias ou no ambiente de trabalho,
através do dispositivo eletrénico e a forma de acesso a internet que estivesse a sua disposi¢éo.
Desta forma, ao responder o questionario o professor ndo sofre a influéncia do pesquisador.

O instrumento investigativo questionario ndo precisa se restringir a um ndmero
determinado de questdes, mas € aconselhavel que ndo seja exaustivo, pois pode desanimar o
participante. O pesquisador deve se preocupar em determinar o tamanho, o conteudo, a
organizacdo e a clareza das perguntas para que possa estimular o participante a responder
(BARROS; LEHFELD, 2007).

Para Gil (1989), o questionario € uma técnica importante e muito utilizada para coletar
informacdes das pessoas. E uma técnica investigativa realizada por meio de questdes que s&o
apresentadas de maneira escrita ou por meios digitais.

O questionario é frequentemente utilizado em pesquisas, e 0 proprio participante, de
maneira presencial ou a distancia, realiza o preenchimento. Ao formula-lo, deve-se atentar para

que ele seja formado por questdes predefinidas, apresentadas de forma sequencial. Orienta-se
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que o instrumento seja testado, com a aplica¢do a um nimero reduzido de pessoas interessadas
em colaborar no processo de validagdo desse questionério.

Gil (1989, p. 121) comenta que “construir um questionario consiste basicamente em
traduzir os objetivos da pesquisa em questdes especificas”. Isso mostra a importancia de realizar
a validag&o do questionario e o cuidado necessario ao elabora-lo, sempre analisando as questdes
para que as opgdes de respostas venham ao encontro da necessidade investigativa da pesquisa.

Nesta pesquisa, antes de ser enviado aos professores, o questionario foi enviado para
um grupo de 3 coordenadoras pedagdgicas da unidade escolar da mesma instituicdo, para
auxiliar no processo de validacdo. Apds o preenchimento foram detectados alguns problemas
de ortografia, de estrutura de elaboracdo das questdes e respostas que resultaram uma certa
dificuldade de compreensdo dos dados obtidos. Foram realizadas as melhorias necessarias na
elaboracdo do questionario, visando atender as necessidades da pesquisa. Apds este processo
de validacéo, foi enviado e-mail para um grupo de 61 (sessenta e um) professores das unidades
escolares participantes da pesquisa, com o link que direcionava para um formulario do Google
Formulario onde o questionario e as orientacBes para seu preenchimento estavam disponiveis.

Foi disponibilizado um prazo de 20 dias para que os professores pudessem realizar o
preenchimento e, apds o término do prazo, um grupo de 49 (quarenta e nove) professores das
quatro unidades escolares haviam preenchido e devolvido o formulario, concretizando a
participacdo na pesquisa.

O questionario foi elaborado com 29 (vinte e nove) perguntas, sendo 15 (quinze)
iniciais buscando identificar as caracteristicas do sujeito participante da pesquisa, bem como a
sua formagdo académica. As proximas 14 (quatorze) perguntas tinham o objetivo de identificar
a utilizacdo da tecnologia na sua préatica docente.

3.2.2 Oficina experimental de formacao de professores e seus relatos de experiéncias

Ao analisar as respostas do questionario de pesquisa exploratdrio pdde-se observar que
uma parte representativa dos pesquisados, 79,6% conforme o grafico 2, relatou interesse, se
houvesse a oportunidade, de participacdo em cursos de formacao continuada para utilizacéo das

tecnologias educacionais.



44

GRAFICO 2 - INTERESSE NA PARTICIPACAO EM CURSO DE FORMAGAO
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FONTE: O autor (2018).

A partir deste interesse foi elaborada uma oficina experimental de formacéo de
professores com o objetivo de realizar introducdo sobre o uso das tecnologias educacionais,
considerando que este formato de atividade, segundo Vieira e Volquind (2002, p. 11), se
configura como “[...] uma forma de ensinar e aprender, mediante a realizacdo de algo feito
coletivamente. Salienta-se que oficina € uma modalidade de acdo. Toda oficina necessita
promover a investigagdo, a agdo, a reflexdo; combina o trabalho individual e a tarefa
socializadora; garantir a unidade entre a teoria e a pratica”.

Integrando o processo de investigacdo da pesquisa, durante a realizacdo da oficina
foram observados o comportamento e a integracdo dos professores nas atividades propostas
pelo pesquisador ministrante.

Apbs a realizacao da oficina experimental nos colégios investigados, foi solicitado aos
participantes que enviassem relatos da utilizacdo das tecnologias educacionais na sua préatica

pedagogica, junto com imagens e videos da utilizacéo.
3.2.3 Entrevista com os professores participantes

O ultimo passo para a coleta de dados foi a realizacdo de entrevista (APENDICE 3)
com 5 professores que haviam participado das demais etapas de coleta de dados —
representando 10% dos professores participantes — para que pudessem ser identificadas suas
caracteristicas formativas, trazendo um acréscimo de novos dados a pesquisa, buscando atender
ao que afirmam Bogdan e Biklen (1994, p. 134): “[...] a entrevista é utilizada para recolher
dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira com que 0s sujeitos interpretam os aspectos do

mundo”.
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As entrevistas realizadas seguiram um roteiro semiestruturado (APENDICE 3) para
coleta de dados e tiveram como objetivo um maior aprofundamento na problemaética discutida
nesta pesquisa, além das respostas obtidas no questionario on-line, bem como sanar possiveis
lacunas que pudessem ter sido deixadas com o questionario.

As entrevistas foram realizadas individualmente, com cada professor selecionado,
utilizando um aparelho smartphone como gravador, registrando em 4udio e posteriormente

realizando a transcricao das entrevistas para a analise dos dados.
3.3 METODOLOGIA DA ANALISE DOS DADOS

Conforme ja anunciado, a pesquisa, de natureza qualitativa, foi realizada com um
grupo de 49 professores que atuam no ensino fundamental anos finais de uma rede privada de
educacdo no estado do Parana, sendo os dados obtidos através de trés instrumentos de
levantamento de dados: 1) um questionario online, que passou por tratamento estatistico
simples, com a tabulacdo de dados e a elaboragdo de graficos e quadros para a demonstracao
de resultados; 2) a realizacdo de uma oficina experimental de formacéo de professores para uso
das tecnologias educacionais e a coleta dos relatos de experiéncias do uso da tecnologia
educacional em sala de aula; 3) uma entrevista semiestruturada com o0s participantes que
realizaram o relato de experiéncia — que representam 10% do grupo de professores
pesquisados — cujos depoimentos foram submetidos a analise de contetido proposta por Bardin
(2016).

De acordo com Bardin (2016), a codificacdo dos questionarios corresponde a uma fase
de transformacdo dos dados brutos obtidos durante o preenchimento do questionério, que
permite atingir uma representagdo do conteudo ou de sua expressdo. Aplicou-se o questionario
para identificacdo e caracterizacdo do sujeito da pesquisa e sua percepcao sobre a utilizagédo das
tecnologias educacionais pelos professores na préatica docente.

Para Bardin (2016), a analise de contetido passa por 3 (trés) fases, sendo elas:

a) a pre-analise;
b) a exploracdo do material;
c) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo.

A primeira fase, a pré-andlise, esta ligada a um periodo de intuicdes em que as ideias
iniciais serdo sistematizadas. Esta € a fase em que os questionarios serdo analisados, em que
serdo formulados as hipoOteses e o0s objetivos e serdo elaborados os indicadores para

fundamentar a interpretacéo final pela analise dos dados obtidos (BARDIN, 2016).
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A segunda fase, a exploragdo do material, “consiste essencialmente em operagdes de
codificacdo, decomposicdo ou enumeragdo, em funcdo de regras previamente formuladas”
(BARDIN, 2016, p. 127). A terceira e Gltima fase € 0 momento em que os dados obtidos deverao
ser tratados de forma a se tornarem dados significativos para a pesquisa (BARDIN, 2016).

A primeira fase de interpretacdo dos dados foi a apreciagdo das respostas descritivas
encontradas no questionario, que serviram de base para a elaboracdo da oficina experimental
de formacdo de professores. Na segunda fase, na exploracdo dos dados que foram obtidos
através do relato de experiéncia e da entrevista, os dados brutos foram codificados, recortados,
enumerados e selecionados por categorias. A Ultima etapa foi o tratamento dos resultados,
propiciando a obtencdo de informagdes sobre o sujeito da pesquisa, seu conhecimento das

tecnologias educacionais e a utilizacdo delas na sua pratica pedagdgica.

3.4 ANALISE DE CONTEUDO

Apos o processo de realizagdo das entrevistas semiestruturadas com 5 professores —
para os quais sera utilizada a identificacdo P1, P2, P3, P4 e P5, que representam 10% dos
participantes da pesquisa —, 0s mesmos que realizaram o depoimento sobre a utilizacdo das
tecnologias educacionais na sua pratica docente, foi possivel estudar as entrevistas e 0s
depoimentos por meio da analise categorial. Conforme Bardin (2016, p. 147), “a categorizagdo
é uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacao
e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente
definidos”.

A opcéo pela andlise categorial justifica-se por ser a melhor alternativa quando se quer
estudar valores, opiniGes, atitudes e crencas por meio de dados qualitativos. De acordo com

Bardin (2016, 147), a categorizacdo pode ser constituida da seguinte forma:

O critério de categorizacdo pode ser semantico (categorias tematicas: por exemplo,
todos os temas que significam a ansiedade ficam agrupados na categoria “ansiedade”,
enquanto que os que significam a descontracdo ficam agrupados sob o titulo
conceptual “descontracdo”), sintatico (0s verbos, os adjetivos), léxico (classificagdo
das palavras segundo o seu sentido, com emparelhamento dos sinbnimos e dos
sentidos proximos) e expressivo (por exemplo, categorias que classificam as diversas
perturbagdes da linguagem).

Neste sentido, buscou-se em Bardin (2016, pag. 149) um conjunto de categorias

testadas para garantir a qualidade da pesquisa:
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a) a exclusdo mutua: esta condicdo estipula que cada elemento ndo possa existir em
mais de uma divisdo. As categorias devem ser construidas de modo que néo haja dois ou varios
aspectos suscetiveis de fazer com que um elemento seja classificado em duas ou mais
categorias;

b) a homogeneidade: o principio da exclusdo mutua depende da homogeneidade das
categorias. A organizacdo da categoria deve se dar por intermédio de um Unico principio de
exclusdo. Cada nivel de analise deve ser separado em tantas outras analises sucessivas;

c) a pertinéncia: a pertinéncia da categoria acontece quando ela estd adaptada ao
material de andlise escolhido e quando pertence ao quadro teérico definido. Nesta categoria,
deve haver uma ideia de adequagdo 6tima. O quadro de categorias deve refletir as intencdes
claras e objetivas do pesquisador;

d) a objetividade e a fidelidade: as diferentes partes de um mesmo material, ao qual se
aplica a mesma grade categorial, devem ser codificadas da mesma maneira, mesmo quando
forem submetidas a véarias andlises. O pesquisador deve definir com clareza as variaveis que
trata, assim também, deve ter precisdo nos indices que determinam a entrada de um elemento
em uma determinada categoria;

e) a produtividade: o conjunto de categorias que foi elencado s6 serd produtivo se
fornecer resultados férteis: em indices de inferéncias, em novas hip6teses e em dados exatos.

O processo de identificacdo das categorias se realizou de acordo com Bardin (2016)
apos a selecdo do material e a leitura flutuante dos depoimentos. A exploracdo foi realizada
pela codificacdo. Esta foi realizada por meio da repeti¢do das palavras e expressdes, que foram
sendo relacionadas e os resultados sendo observados e analisados, realizando-se 0s registros,
para entdo efetuar-se a categorizacao.

Durante o processo de analise das entrevistas dos professores participantes, apds ouvi-
las repetidamente foram confirmadas recorréncias de expressGes e palavras no contetdo
analisado. Os termos que tiveram um numero maior de recorréncias ndo surgiram de forma
linear, mas no processo de observacdo e percebeu-se que eles foram “aparecendo” durante a
andlise dos dados.

Analisando os relatos, buscou-se extrair fragmentos das falas que retratam a realidade
e as experiéncias de cada professor, refletindo o ambiente no qual estdo inseridos, instigados
pelas reflexdes realizadas durante o curso experimental e no decorrer da sua pratica profissional.
Durante esse processo de andlise de contetido, buscou-se o que indica Bardin (2016, p. 45):
“compreender os jogadores ou o ambiente do jogo num momento determinado, com o

contributo das partes observaveis”. Desta forma a analise favorece “proporcionar a observacao



48

do conhecimento através de varidveis de ordem psicoldgica, socioldgica e historica por meio
de um mecanismo de deducdo, com base em indicadores reconstruidos a partir de uma amostra
de mensagens particulares” (BARDIN, 2016, p. 46).

Ao desenvolver uma relacdo com o referencial tedrico da pesquisa e ao observar 0s
“fragmentos” dos dizeres dos professores, surgiram as categorias de anélise, estabelecidas
devido ao grande numero de repeti¢des nos “fragmentos” de fala dos professores. A seguir, no
Quadro 5 sdo apresentadas as categorias que foram elaboradas a partir da analise de conteudo

dos dados obtidos e do numero de vezes que se apresentaram os “fragmentos” nos dizeres dos

professores:
QUADRO 3 - CATEGORIAS DE ANALISE
CATEGORIAS
Descrigdo das categorias Repeticdes
Tecnologia educacional 28
Inovagdo metodoldgica 65
Necessidades estruturais 9
Formac&o continuada 24

FONTE: O autor (2018).

No processo de anélise do conteldo, o pesquisador buscou, pela interpretacdo dos
dados, realizar o tratamento dentro das categorias criadas, observando o dialogo entre os
“fragmentos” selecionados e o referencial tedrico utilizado para a pesquisa, objetivando a
construcdo de indicadores para um projeto de formagao continuada de professores.

O pesquisador tem a funcdo de identificar as informacdes e relaciona-las em planilha
eletronica, ndo fazendo qualquer pré-julgamento sobre as informacgdes fornecidas pelos
professores participantes.

As categorias que aqui foram elaboradas referem-se exclusivamente a esta pesquisa e

ndo devem servir como modelo para qualquer outro tipo de pesquisa.
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4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Neste capitulo serdo realizadas a analise e a interpretacdo dos dados obtidos através
dos instrumentos de coletas de dados durante a pesquisa. As informacdes que foram obtidas,
juntamente com o material do referencial tedrico, constituem o material de analise e
interpretacdo dos dados.

Ap0s conhecer e detalhar o processo metodoldgico da investigagdo desta pesquisa,
passou-se a etapa de descrever e analisar os dados que foram obtidos no questionario de
pesquisa inicial, na oficina experimental sobre a utilizacdo da tecnologia educacional na pratica
pedagogica do professor e na entrevista realizada com aproximadamente 10% dos participantes
da pesquisa, com o objetivo de investigar a formacdo e as caracteristicas dos professores que

utilizam as tecnologias educacionais em sua pratica pedagogica.
4.1 ANALISE DO QUESTIONARIO

Conforme descrito anteriormente na metodologia da pesquisa, foram 49 professores
que preencheram o questionario enviado através de um link do Google Formuléario via e-mail.
Pelas respostas obtidas foi possivel identificar o perfil do professor participante. A relacdo de
perguntas passou por um tratamento estatistico simples, com a tabulacdo de dados e a

elaboracdo de graficos para demonstracéo dos dados obtidos.

Pergunta 1 - Qual a faixa etéria a que vocé pertence?

GRAFICO 3 - FAIXA ETARIA DOS PROFESSORES PESQUISADOS
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FONTE: O autor (2018).
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Pergunta 2 - Qual o seu sexo?
GRAFICO 4 -SEXO DOS PROFESSORES PESQUISADOS

61,22%
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FONTE: O autor (2018).

A faixa etéria dos participantes da pesquisa, representada no Grafico 1, foi a seguinte: 18
a 30 anos: 36,7%; 31 a 35 anos: 8,1%; de 36 a 40 anos: 28,5; e acima de 40 anos: 26,5%. Quanto
ao sexo* os resultados obtidos, demonstrados no Gréafico 2, identificam que no segmento do
ensino fundamental anos finais hd predominancia de professoras em sala de aula: 61,22%,
contra 38,78% de professores do sexo masculino. Esses numeros demonstram que a docéncia
continua a ser exercida em sua maioria por mulheres na rede de ensino particular pesquisada.
Também podemos observar na rede publica brasileira nos anos finais do ensino fundamental
um panorama diferente, em que 49% sdo mulheres, conforme o Censo (2017).

As trés proximas questdes visavam identificar a utilizag&o, pelo professor participante
da pesquisa, das tecnologias educacionais em seu cotidiano.

Pergunta 15 - Quais aparelhos eletrdnicos vocé possui?

GRAFICO 5 - APARELHOS ELETRONICOS DOS PARTICIPANTES
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FONTE: O autor (2018).

4 Este termo foi utilizado conforme orientacdo do conselho de ética que analisou o projeto desta
pesquisa.
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Ao analisar as respostas a pergunta 15, observou-se que a utilizacdo de aparelhos
eletronicos é uma realidade entre os professores participantes, sendo que os aparelhos
eletrébnicos que podem ser utilizados na préatica docente estdo presentes no cotidiano destes
professores.

Pergunta 16 - Em quais locais vocé possui acesso a internet?

GRAFICO 6 — ACESSO A INTERNET PELO PARTICIPANTE
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FONTE: O autor (2018).
Com a popularizagdo do acesso a internet nos ultimos anos, é facilmente

compreensivel que praticamente todos os professores participantes da pesquisa (98%) tenham
acesso a ela, seja em casa, no trabalho ou no smartphone, pois isso demonstra que o professor

ja esté inserido no contexto do acesso a internet em seu cotidiano.
Pergunta 17 - Para quais atividades vocé faz uso da internet?

GRAFICO 7 — ATIVIDADE EM QUE O PROFESSOR USA A INTERNET
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FONTE: O autor (2018).
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Identificar os habitos dos participantes da pesquisa ao acessarem a internet foi de
extrema importancia, pois verificou-se que eles dominam, mesmo que de maneira bésica, 0s
principais recursos, como e-mail, redes sociais, visualizacdo de videos, sendo do seu cotidiano
essa pratica.

Pbde-se observar apds a analise destas questdes que os professores participantes da
pesquisa possuem acesso a internet seja através do seu computador ou do seu smartphone. Foi
também observado que a internet € utilizada para atividades profissionais e de recreacéo, e pode,
portanto, com facilidade ser inserida na pratica docente dos professores pesquisados.

A terceira etapa do questionario buscou identificar a utilizacdo de tecnologia
educacional pelos professores em sua pratica docente, bem como as necessidades de formacao
e a busca por novos recursos para aperfeicoar essa pratica.

Pergunta 18 - No processo de aprendizagem dos seus alunos vocé sente a necessidade
de utilizacdo da tecnologia educacional?

GRAFICO 8 — PERCEPCAO DA NECESSIDADE DO USO DE TECNOLOGIA EDUCACIONAL
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FONTE: O autor (2018).
Observa-se que 93,90% dos participantes da pesquisa relataram a necessidade de
utilizar a tecnologia educacional no processo de aprendizagem dos seus alunos, refletindo assim
a importancia da presenca da tecnologia educacional no ambiente escolar para aproximar 0s

professores dos alunos.

Pergunta 19 - Vocé utiliza as tecnologias educacionais no processo de aprendizagem
com seus alunos?
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GRAFICO 9 — UTILIZAGAO DA TECNOLOGIA EDUCACIONAL
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FONTE: O autor (2018).

Pelas respostas a pergunta 18 observa-se que, se a grande maioria relatou que sente a
necessidade do uso dos recursos tecnoldgicos na pratica docente, ao responder a pergunta 19,
coerentemente 91,80% dos professores pesquisados afirmam que ja utilizam as tecnologias
educacionais em sua pratica docente.

Pergunta 20 - Se vocé respondeu sim, quais tecnologias educacionais vocé utiliza?
GRAFICO 10- TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS UTILIZADAS
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FONTE: O autor (2018).
No Grafico acima tem-se uma representacdo das tecnologias educacionais utilizadas,

e que estdo disponiveis para os professores nos colégios em que atuam; alguns também se
encontram disponiveis na internet. Constata-se que as tecnologias educacionais, como a
televisdo, com 55,6%, e o aparelho projetor, com 91,1%, aparecem com predominéncia na
utilizagdo. Em relagéo ao uso de softwares e aplicativos, a internet representa 75,06% e 0

recurso videos aparece com 82,20% na prética docente.
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Ao analisar as respostas dos professores participantes podemos ainda classificar as

respostas conforme a sua natureza conforme quadro abaixo:

QUADRO 4 - TECNOLOGIAS UTILIZADAS

Tecnologia de producédo

Tecnologias de comunicacao

Tecnologias fisicas

Pacote Office Internet TV
Aplicativos do Google Redes sociais Projetor
Kahoot AVA Tablet
Plickers Khan Academy Lousa eletrdnica

Google Teacher Academy Smartphone

Laboratorio de informatica

FONTE: O autor (2018).

Pergunta 21 - Qual a frequéncia de utilizacdo das tecnologias educacionais em sua
préatica docente?

GRAFICO 11 — FREQUENCIA DA UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS
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FONTE: O autor (2018).

E de importancia que 52,10% dos participantes relatam utilizar semanalmente as
tecnologias educacionais na sua pratica docente, revelando assim que elas fazem parte do
cotidiano do pesquisado e que os colégios onde eles lecionam contam com a disponibilidade
destas tecnologias.

Pergunta 23 - Quando vocé utiliza as tecnologias educacionais, vocé sabe quais
objetivos quer alcancar no processo de aprendizagem?

Ao responder a questdo, 100% dos professores pesquisados afirmaram compreender
0s objetivos a serem atingidos no processo de aprendizagem ao usarem as tecnologias

educacionais.
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Pergunta 24 - VVocé realizou algum curso de aprimoramento académico nos ultimos

anos?
GRAFICO 12 - CURSOS DE APRIMORAMENTO REALIZADOS

87,8%
100,00%
80,00%
60,00% 12,2%
40,00%
20,00%
0,00%
Sim Né&o
FONTE: O autor (2018).
Buscando compreender o interesse dos pesquisados na realizacdo de cursos de

aprimoramento académico nos Gltimos anos, a pergunta 24 obteve como respostas gque esse
aprimoramento contemplou 87,8% dos participantes da pesquisa.

Pergunta 26 - VVocé realizou algum curso para utilizacao das tecnologias educacionais?

GRAFICO 13 — CURSOS PARA UTILIZACAO DA TECNOLOGIA EDUCACIONAL
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FONTE: O autor (2018).

Na busca pelo aprimoramento, 65,3% dos pesquisados ja realizaram algum curso para
utilizacdo da tecnologia educacional. Se consideradas as respostas a questdao 19, em que 91,8%
informaram utilizar as tecnologias educacionais na pratica docente, observa-se que os docentes
tém buscado a formac&o individualmente, sem a intervencdo da escola. Além disso, verifica-se
que a busca pela capacitacdo académica € bem mais frequente do que a procura pela capacitacao
especifica para utilizacdo da tecnologia educacional.

Pergunta 27 - Quais recursos tecnoldgicos vocé gostaria de aprender a utilizar?
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Os recursos tecnoldgicos foram selecionados de acordo com a sua classificacdo de
acordo com o quadro abaixo.

QUADRO 5 — RECURSOS TECNOLOGICOS CITADOS

Tecnologias de produgéo Tecnologias de comunicacao Tecnologias fisicas

Editor de video Redes sociais Lousa eletronica

Aplicativos do Google Tablet

Kahoot
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Powtonn
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Jogos

FONTE: O autor (2018).

Ao responderem a pergunta 27, os participantes da pesquisa relataram sobre quais
recursos tecnologicos gostariam de adquirir um maior conhecimento para utiliza-los na pratica
docente. Com base nesta lista de interesses foi desenvolvido o contedo da oficina experimental

para uso da tecnologia educacional.

Pergunta 28 - Vocé participaria de um programa de formacdo continuada para a
utilizacdo da tecnologia educacional na sua préatica docente?

GRAFICO 14 — INTERESSE NA PARTICIPACAO EM CURSO DE FORMACAO
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FONTE: O autor (2018).

Uma parte representativa dos pesquisados (79,6%) relata interesse se houver a
oportunidade de participacdo em cursos de formacao continuada para utilizacdo da tecnologia
educacional. Essa informacéo confirma o interesse dos professores em participar de programa

de formacdao continuada que os auxiliem na utilizacdo da tecnologia educacional em sua pratica

docente.
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4.2 OFICINA EXPERIMENTAL DE FORMACAO DE PROFESSORES

A oficina experimental de formagdo de professores teve 4 horas de duragdo e contou
com a participacdo espontanea dos professores participantes desta pesquisa.

O contetdo da oficina experimental de formacdo de professores foi desenvolvido com
base nas respostas da questdo 27 do questionario, que estdo representadas no Quadro 3, e tinha
como objetivo introduzir o conceito de tecnologias educacionais e metodologias ativas na
pratica docente dos participantes, sendo realizada apenas uma introducdo ao conteudo
ministrado atraves de explanacdo dos conceitos iniciais, e, ap0s, a execucdo de atividades
praticas com o auxilio da tecnologia educacional, que estdo descritas na sequéncia pedagogica
apresentada em slides utilizados na oficina (APENDICE 4).

O trabalho com a utilizacdo da metodologia de sequéncias didaticas possibilita a
elaboracdo de contextos de producdo de forma objetiva, através de atividades e exercicios
diversificados, com o objetivo de transmitir aos alunos noc¢oes, técnicas e instrumentos que
desenvolvam suas capacidades intelectuais em diversas atividades de comunicagdo. Conforme
Dolz (2004, p. 97), “uma sequéncia didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género oral ou escrito”. Em seguida, apresenta-se a
sequéncia didatica utilizada na oficina experimental de formag&o de professores.

A oficina foi realizada em quatro unidades escolares da rede de ensino particular que
participou da pesquisa, sendo que os professores que participaram da oficina séo os que atuam
nos anos finais do ensino fundamental. O ministrante da oficina foi o préprio pesquisador, e 0
objetivo foi realizar uma formacéo inicial aos professores participantes sobre a utilizacdo das
tecnologias educacionais e metodologias ativas na sua pratica pedagogica.

O contetdo desenvolvido durante a oficina abrangeu conceitos basicos sobre o ensino
hibrido, sala de aula invertida, gamificagdo, redes sociais, ensino mével e plataforma Google,
sendo realizadas atividades com a utilizagdo dos conceitos estudados através de uma
apresentacdo de slides, conforme descrito abaixo, explorando os conteudos desenvolvidos:

1.  Primeira atividade — introducdo ao conceito de Sala de aula invertida, sendo
enviado um video na plataforma Youtube para que os professores assistissem antes de virem
para a oficina.

2. Segunda atividade — participacdo em um quiz com a utilizacdo do aplicativo

Kahoot e suas possibilidades, sendo utilizado o conceito de sala de aula invertida e gamificacao.
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FIGURA 2 — OFICINA EXPERIMENTAL DE FORMAGAO DE PROFESSORES

Sala de aula Invertida

IS

|

FONTE: O autor (2018).

3. Terceiraatividade - gravacdo de um pequeno video, edi¢do do video através dos
seus dispositivos eletronicos, com a utilizagdo do Youtube e a publicagdo na plataforma. Os

conceitos utilizados foram de gamificacao, ensino movel e redes sociais.
FIGURA 3 — OFICINA EXPERIMENTAL DE FORMAGAO DE PROFESSORES

FONTE: O autor (2018).
4 Quarta atividade — realizacdo/criacdo de uma atividade que poderia ser usada em
sua pratica pedagdgica envolvendo os conceitos da gamificacdo trabalhados na oficina, com a
utilizacdo dos tablets ou aparelhos celulares.
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FIGURA 4 —OFICINA EXPERIMENTAL DE FORMACAO DE PROFESSORES
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FONTE: O autor (2018).

FIGURA 5 — OFICINA EXPERIMENTAL DE FORMACAO DE PROFESSORES

FONTE: O autor (2018).

Durante a oficina experimental de formacdo de professores para a utilizagdo das
tecnologias educacionais em sua pratica pedagogica, ndo foram elaborados critérios
especificos. Mas no decorrer do encontro os participantes foram incentivados com brindes ao

término das atividades.
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A bibliografia que serviu de base para a elaboracéo da oficina foi a seguinte:

e BACICH, Lilian; TANZI NETO, Adolfo; TREVISANI, Fernando de Melo
(Org.). Ensino hibrido: personalizagdo e tecnologia na educacdo. Porto Alegre: Penso,
2015. 270 p.

e HORN, Michael; STAKER, Heather. Blended: usando a inovagdo disruptiva para
aprimorar a educacdo. Porto Alegre: Penso, 2015. 292 p.

e MATTAR, Jodo. Games em educacgédo: como os nativos digitais aprendem. S&o Paulo:
Pearson Prentice Hall, 2010.

e . Metodologias ativas: para a educagdo presencial, blended e a distancia. Sao
Paulo: Artesanato Educacional, 2017.

e . Histbria, teorias e cases sobre o uso de games em educacdo. Revista

Tecnologia Educacional. ano 40, n. 192, jan./mar. 2011, p. 45-57.

Durante a realizagdo da oficina experimental de formacdo de professores foram
registradas as atividades propostas para o grupo de professores participantes, e pode-se observar
pelos registros fotograficos que houve participacdo e interacdo dos professores de maneira
efetiva durante a oficina.

Ap06s o término da oficina, foi solicitado aos professores participantes que enviassem
depoimentos de como foi a utilizacdo das tecnologias educacionais durante a oficina e durante
a pratica docente da qual tratam os depoimentos utilizados como fonte de coleta dos dados.
Dados esses inseridos no processo de categorizacdo, para servir de apoio na criacdo dos
indicativos para o programa de formagdo continuada de professores. Também foi solicitado o
envio de imagens da utilizacdo das tecnologias educacionais com 0s alunos nessa pratica

docente.

4.3 RELATO DE EXPERIENCIAS DO USO DAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

Durante a realizacdo da oficina experimental sobre tecnologias educacionais, 0s
professores foram instigados a utilizar os conhecimentos adquiridos na sua pratica pedagdgica,
que a utilizacdo da tecnologia educacional fosse registrada e fosse enviado um depoimento
registrando como foi essa experiéncia.

As participacOes dos professores pesquisados ndo se restringiram apenas em participar

e realizar as atividades da oficina, como pode ser comprovado pelos depoimentos do professor



61

1 e do professor 2 sobre a utilizagdo da tecnologia educacional na prética pedagdgica e a reacdo

dos alunos apos a utilizacéo:

A experiéncia foi gratificante. (PROFESSOR 1).
Sentiram-se valorizados e isto além de uma aula diferente. (PROFESSOR 2).

A utilizagdo do tablet em sala de aula teve uma boa aceitagdo dos alunos para a
realizacdo das atividades propostas pelos professores, conforme demonstram a Figura 7 e a
Figura 8, que registram a utilizacdo em sala de aula. Além do equipamento fisico (tablet) foram
utilizados alguns softwares, redes sociais e canais de videos, conforme o relato dos professores.
Registra-se a diversidade de softwares que os professores utilizaram no processo de mediacédo

da aprendizagem em sua préatica docente.

S6 pra aulas de videos e conteudos no PowerPoint, simuladores, animagdes,
simuladores, videos etc., também montei varios quiz utilizando o Kahoot.
(PROFESSOR 4).

Foram varias situagBes, entre elas jogos como 0 “kahoof” que permitiram um
momento de descontracdo aliado a préatica de exercicios de vestibulares, o que por
sinal, foi muito bem recebido pelos alunos. Também criei grupos de estudos nas redes
sociais para cada turma, neles sdo postados curiosidades, material para estudo antes
da explicagdo do professor e o principal, algumas video-aulas gravadas por mim
mesma. (PROFESSOR 5).

FIGURA 6 — ALUNOS UTILIZANDO TABLETS
~_Iuz~— L/

FONTE: Professor 2 (2018).
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FIGURA 7 — ALUNOS UTILIZANDO TABLETS

FONTE: Professor 1 (2‘(-)18).
Dando prosseguimento a analise dos depoimentos dos professores, pode-se identificar
que a utilizagéo dos tablets e softwares deram um apoio significativo para que houvesse uma
mudanca na dindmica de sala de aula, onde os alunos sentiram-se desafiados, motivados, e
houve uma melhoria no processo de ensino-aprendizagem, conforme descrito nos relatos a

sequir:

Conseguir chamar atencdo dos alunos e atrai-los para qualquer area de exatas e com
esse objetivo, a tecnologia auxilia esse processo, pude constatar quando apliquei esse
método em sala de aula. (PROFESSOR 5).

Trabalhei com os alunos simulados, musicas e producdo textual e a receptividade
deles foi incrivel, gostaram muito das atividades. (PROFESSOR 3).

Talvez pelo fato da revisdo estar em formato de jogo/quiz (no Kahoot), senti que o0s

alunos ndo perderam o foco em momento algum, participaram bem animados.
(PROFESSOR 1).

Observando os depoimentos realizados ap6s a oficina experimental, na qual, para a
elaboracdo, foram ouvidas as sugestdes dos professores que participaram da pesquisa sobre o
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uso da tecnologia educacional, conseguiu-se ver resultados, mesmo que iniciais. Quando se
realiza a formacgéo continuada, dando voz ao professor, consegue-se ver o inicio de um processo
de transformacdo na pratica docente e mudancas no processo da mediacdo pedagogica do

ensino-aprendizagem.
4.4 ANALISE DAS CATEGORIAS

Um dos objetivos especificos desta pesquisa visa investigar as caracteristicas formativas
dos professores para a utilizacdo efetiva das tecnologias educacionais nas atividades
desenvolvidas na pratica docente. Através das entrevistas realizadas com os professores
selecionados para esta fase do estudo central, buscou-se identificar como os professores
utilizam as tecnologias educacionais disponiveis e quais as tecnologias utilizadas pelos
professores da instituicdo de ensino investigada. Por meio dos dados obtidos foi realizado o
processo de categorizacdo das informacdes, resultando em 4 categorias: Tecnologia

educacional; Inovacdo metodoldgica; Necessidade estrutural; Formacdo continuada.

4.4.1 Tecnologia educacional

Ao realizar-se a categorizagdo dos dados das entrevistas com os professores participantes
da pesquisa, observou-se 28 (vinte e oito) citacOes relativas as tecnologias educacionais que sdo
utilizadas pelos professores em sua pratica pedagdgica. A diversidade de tecnologias educacionais
utilizadas em sala de aula é grande, ilustrando a preocupacdo do docente em buscar recursos para
motivar seus alunos e melhorar o processo de ensino-aprendizagem

A categoria tecnologia educacional destaca o fato de haver equipamentos como
projetores, televisores, tablets a disposi¢do do professor. O professor 2 informou que utiliza
estas tecnologias educacionais como oportunidade de diversificar as estratégias em sua pratica
pedagdgica.

Os docentes reconhecem a importancia das TIC como meios auxiliares na interagdo
entre professor e aluno, estdo atentos as possibilidades de uso destas tecnologias em sala de
aula e reconhecem seu impacto no ambiente escolar (LIBANEO, 2010, p. 30).

A diversidade de TIC utilizadas nas aulas dos entrevistados aponta a evolugdo dos
docentes no que diz respeito a apropriacdo pedagogica das tecnologias. Eles ndo se contentam
somente com a melhoria de suas praticas docentes, estdo planejando mudangas parciais e

buscando inovacdes para as aulas (MORAN, 2012, p. 91).
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A utilizagdo de recursos tecnoldgicos diversificados, a insercdo de novas estratégias
na préatica pedagdgica e o conhecimento do professor em temas atuais impactam diretamente o

processo de ensino-aprendizagem e a pratica docente.

4.4.2 Inovagdo metodoldgica

E fundamental entender o processo da utilizacio das tecnologias educacionais pelos
professores para que eles consigam apropriar-se destes recursos, pois O processo de inovacao
metodoldgica dos professores estd diretamente ligado a sua formacdo como afirma Kenski
(2012, p. 106): “a formagdo de qualidade docente deve ser vista em um amplo quadro de
complementacdo as tradicionais disciplinas pedagdgicas”.

A inovacao metodol6gica ndo é apenas trabalhar a tecnologia educacional de maneira
simples e direta, “é preciso mudar as praticas e os habitos docentes e aprender a trabalhar
pedagogicamente de forma dindmica e desafiadora” (KENSKI, 2013, p. 97), para que ocorra a
inovacdo metodologica necessaria com conhecimento das tecnologias educacionais por parte
do professor e aconteca a modificacdo de sua préatica pedagdgica e, consequentemente, o
processo de aprendizagem dos alunos seja impactado por essa transformacdo, melhorando o
resultado e a qualidade dessa aprendizagem.

As escolhas dos recursos tecnoldgicos utilizados demonstraram que o0s professores
permitem a abertura para escolhas diversificando a sua pratica pedagogica. As citaces dos

textos dos professores a seguir corroboram tais afirmacdes:

Para inovar em minhas aulas, estar atualizada com as tecnologias educacionais e
deixar as aulas mais dindmicas. (PROFESSOR 3).

Escolhi essa tecnologia educacional porque tem um amplo campo de atividades
ludicas para maior facilidade de aprendizado, além de jogos, videos de pequena
metragem sobre qualquer disciplina e PowerPoint. (PROFESSOR 4).

Na entrevista realizada apareceram 65 (sessenta e cinco) citagoes referentes a inovagao
metodologica com a utilizacdo das tecnologias educacionais, evidenciando que a utilizacdo das
mesmas esta presente na pratica docente e no cotidiano do professor, realizando transformacdes

no processo de ensino-aprendizagem e na relagao entre aluno e professor.
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4.4.3 Necessidades estruturais

Ao analisar as respostas dos professores durante a entrevista sobre as suas dificuldades
na utilizacdo das tecnologias educacionais, foram observadas 9 citacbes diretas sobre as
necessidades estruturais que influenciam diretamente a préatica docente.

A quantidade de tecnologias educacionais disponiveis nos colégios da rede
educacional investigada é grande e atende as necessidades dos professores no que se refere a
guantidades de equipamentos disponiveis. Ainda que haja tecnologias educacionais
diversificadas, os docentes pesquisados relatam que a atualizacdo de softwares e a manutencgéo
do hardware influenciam a utilizacdo, pois desejam utilizar com bastante frequéncia e por falta

do suporte ndo é possivel, conforme os seguintes relatos:

As vezes sinto dificuldade com os equipamentos em sala de aula que nem sempre
estdo em seu funcionamento pleno. (PROFESSOR 1).

A maior dificuldade é quando os hardware e software estdo inacessiveis.
(PROFESSOR 4).

Provavelmente essa situacao seja reflexo da falta de estrutura de suporte técnico para
a manutencdo e utilizacdo das tecnologias existentes nos colégios.

A falta da disponibilidade das tecnologias educacionais foi apontada como um fator
influenciador na utilizacdo na pratica docente, uma vez que mesmo com aquisi¢do de novos
equipamentos, anteriormente previstos para utilizar em sala de aula, esse nimero nao atende a
demanda. O professor desanima, entdo, de participar da formacéo continuada, pois ndo enxerga
perspectiva de transformacdo j& que tem dificuldade de acesso constante as tecnologias

educacionais para a préatica docente.

4.4.4 Formagdo continuada

Pensar um programa de formacdo continuada de professores para utilizacdo de

tecnologia educacional ndo é um processo simples, pois, conforme Kenski (2013, p. 95):

“a formagdo de profissionais docentes para atuar em projetos educacionais na
atualidade é algo amplo, complexo e diferenciado dos programas tradicionais de
formacdo de professores. Envolve mudangas estruturais para a incorporacdo de uma
nova postura profissional, outra cultura, novos conceitos e novas préaticas
pedagodgicas”.
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E fundamental a elaborac&o de um programa de formag#o continuada consistente, pois,

como comentam Brito e Purificagdo (2008), apenas colocar as tecnologias educacionais nas

salas de aula para os professores ndo garante a melhora na qualidade da aprendizagem dos

alunos. Se ao inserir as tecnologias educacionais ndo houver um processo de integracdo com a

pratica do professor, ultrapassando o periodo da novidade, ndo ocorrerd o processo de

transformacéo e crescimento na construgdo do conhecimento. As autoras indicam:

Para que as tecnologias ndo se constituam apenas em uma novidade e ndo se prestem
ao disfarce dos reais problemas existentes, julgamos conveniente que os professores
compreendam e aceitem que, atualmente, as mudancas nos proporcionam 0S
instrumentos necessarios para respondermos a exigéncia quantitativa e qualitativa de
educacdo, que esta mesma provoca. O que precisamos saber é como reconhecer essas
tecnologias e adaptd-las as nossas finalidades educacionais. (BRITO;
PURIFICACAO, 2008, p. 41).

A proposta de construcdo de um programa para formagao continuada baseando-se no

desenvolvimento dos professores para a pratica docente deve observar seis principios, conforme
Garcia (1999). Séo eles:

integrar a formacdo de professores em processos de mudanca, inovacdo e
desenvolvimento curricular;

estabelecer relacdes entre os processos de formacdo de professores e o desenvolvimento
organizacional das escolas;

integrar a formacdo de professores com os conteldos propriamente académicos e
disciplinas e essa formacao pedagogica;

integrar teoria e préatica na formacéo de professores;

viabilizar uma formacéo em que o professor possa realizar posteriormente aquilo que
Ihe é exigido durante a formacdo;

individualizar os programas de formacéao de professores, pois ndo se constitui como

um processo homogéneo.

Ao pensar na formacdo de professores é interessante refletir sobre o que diz Kenski

(2013, p. 86): “A formagéo de professores precisa se repensar em novos caminhos que garantam

a todos a pratica docente em novos rumos”. Para conseguir identificar os caminhos a seguir ¢

importante ouvir os professores, identificar as necessidades relatadas por eles, pela anélise de

seus dizeres, elaborando uma proposta que venha ao encontro de suas necessidades.
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5 INDICADORES PARA PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

Neste capitulo busca-se utilizar os conceitos abordados no referencial teorico,
realizando um didlogo com as categorias produzidas por meio da andlise de conteudo e
categorizacdo dos dados, apresentando como resultado deste processo 4 (quatro) indicadores
para a realizacdo de um programa de formagao continuada de professores para a utilizagéo das
tecnologias educacionais da instituicdo pesquisada.

No estudo exploratorio foram utilizados trés instrumentos de coleta de dados: 1) a
aplicacdo de um questionario exploratério para os professores que atuam no ensino fundamental
anos finais dos colégios participantes ja citados anteriormente. 2) A coleta dos depoimentos dos
professores que realizaram a oficina experimental sobre a utilizacdo das tecnologias
educacionais na pratica docente. 3) A entrevista com 5 professores que participaram do
questionario exploratorio e realizaram a oficina experimental. Identificou-se que os professores
participantes, de uma forma generalizada, ttém o desejo de se apropriar mais adequadamente
das tecnologias educacionais que estdo a disposi¢do em seu colégio, o que auxilia a construgédo
dos indicativos para o desenvolvimento de um programa de formacéo continuada sobre o tema.

Apbs 0 processo de categorizacdo dos dados obtidos nos instrumentos de coleta,
selecionando os fragmentos e dialogando com o referencial tedrico, foram utilizadas essas
categorias para elaboracdo dos indicadores que serviram como diretriz de um programa de
formacédo continuada de professores para utilizacdo das tecnologias educacionais na sua pratica

de maneira ampla.
5.1 PRIMEIRO INDICADOR - OUVIR O PROFESSOR

No processo de elaboragdo de um programa de formacao continuada de professores, a
escolha da metodologia a ser utilizada é de extrema importancia, pois ela tem impacto direto

no aproveitamento dos participantes. Conforme Kenski (2012, p. 77) afirma:

Na grande maioria dos casos 0s programas de preparacdo didatica dos professores
para o uso das tecnologias séo falhos. Consideram que preparar professores € instrui-
los sobre o uso das maquinas — o conhecimento superficial do hardware e dos
softwares industrializados disponiveis — em cursos de curta duracdo, para
adestramento tecnolégico ou mesmo em séries de cursos para aquisi¢do da fluéncia
digital.
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Ao refletir sobre a formacéo continuada é de fundamental importancia antes ouvir 0s
professores para que seja efetiva e organica a integracéo das tecnologias educacionais com a
sua préatica pedagogica. Em muitos casos, ao ndo se ouvir os professores, acaba-se por priorizar
a formacdo técnica do uso do hardware ou do software e ndo a contextualizacdo da forma como
deve ser utilizado na préatica do professor. Ou se prioriza a formacao pedagogica e € esquecido
0 processo de aprendizagem da parte de hardware e software. Para essa reflexdo, Bacich e
Moran (2018, p. 150) confirmam a importancia da integracdo: “A formagao de professores é
considerada a chave para a melhoria das escolas e para uma produtiva reforma curricular. Porém
muitas vezes, a proposta de formagao é ineficiente, ao desconsiderar a lacuna entre o que 0s
professores estudam e o contexto em que esse conhecimento seré aplicado”.

Hoje um dos desafios que os programas de formacdo continuada de professores

enfrentam, de acordo com Kenski (2013, p. 91), é conseguir:

formar professores com qualidade e conhecimento tedrico e pratico para atuar em
multiplas frentes, além dos espagos tradicionais da educacdo regular — como a
educacdo a distancia; educacdo mediada pelas tecnologias; educacao cooperativa,
empreendedora inclusiva —, é uma necessidade que a nova cultura e nova
sociedade exigem.

Essa abordagem vem ao encontro de um dos fragmentos retirados da entrevista com o
Professor 4 (P4), que relata a importancia da adaptacdo da préatica pedagdgica dizendo: “Se nés
ndo nos adaptarmos para essa metodologia de ensino ndo teremos tanto éxito em transmitir
conhecimentos para 0s mesmos [0s alunos]”. Nota-se que ele reflete sobre a necessidade de
transformacdo da sua préatica pedagdgica para que aconteca um aumento da qualidade da
aprendizagem. Kenski (2012, p. 78) observa:

Os professores, treinados insuficientemente, reproduzem com os computadores 0s
mesmos procedimentos que estavam acostumados a realizar em sala de aula. As
alteragcBes sdo minimas e o aproveitamento do novo meio é o menos adequado.
Resultado: insatisfagdo de ambas as partes (professores e alunos) e um sentimento de
impossibilidades de uso dessas tecnologias para (essas) atividades de ensino.

Quando os professores ndo sdo ouvidos e por isso recebem de maneira inadequada a
formagéo para o uso das tecnologias educacionais, iSso ndo impacta apenas o professor, mas
também o aluno de maneira direta, pela interacdo que acontece entre os dois, influenciando o
processo de aprendizagem.

Para definir a metodologia utilizada na formacéo continuada € necessario ouvir antes
os professores a fim de entender sua realidade e necessidades, adequando-se a ela, e buscar

possibilitar a integracdo de novos conhecimentos com sua prética pedagogica. Kenski (2012)
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afirma: “E necessario, sobretudo, que os professores se sintam confortaveis para utilizar esses
novos auxiliares didaticos. Estar confortavel significa conhecé-los, dominar os principais
procedimentos técnicos para sua utilizacdo, avalia-los criticamente e criar possibilidades
pedagogicas, partindo da integragdo desses meios com o processo de ensino” (p. 77).

O Professor 2 diz que “tudo aquilo que possa nos auxiliar em sala de aula e que facilita
a fixacdo dos conteudos e/ou aplicacdo de atividades ou avaliagdes é bem-vindo. A tecnologia
vem para facilitar nossa vida, portanto temos a oportunidade de conhecermos novas ferramentas
que nos ajudardo bastante”. Sua opinido corrobora a importancia que a metodologia do
programa tem sobre a eficacia da formacdo; consequentemente, influencia a relacdo entre
professor e aluno e a qualidade da aprendizagem.

O programa de formacdo continuada tem em seu cerne “tornar o professor proficiente
no uso das tecnologias digitais de forma integrada ao curriculo e importante para uma
modificacéo de abordagem que se traduza em melhores resultados na aprendizagem dos alunos”
(BACICH; MORAN, 2018, p. 130). Isso reflete na fala do Professor 5, que diz: “Acredito que
s0 o fato de sair da famosa ‘aula expositiva dialogada’ ja faz toda a diferenca, pois acabam se
tornando mondlogos”; mas, mesmo essa técnica, ao utilizar as tecnologias educacionais na
pratica pedagdgica dos professores, influencia o resultado da aprendizagem.

A metodologia influencia diretamente a eficacia da formagdo, mas outro fator que
influencia diretamente é o papel do professor, pois, como comenta Kenski (2012, p. 88):

O professor que desejar melhorar suas competéncias profissionais e metodologia de
ensino, além da prépria reflexdo e atualizagdo sobre o contetido da matéria ensinada,
precisa estar em estado permanente de aprendizagem. Isso se torna ainda mais
importante no momento em que 0s sistemas educacionais sdo chamados para 0
oferecimento de multiplas disciplinas especificas e de curta duracdo, em seus cursos
presenciais e a distancia, para todas idades.

O interesse do professor e o desejo de aperfeicoar a sua pratica pedagdgica, de
potencializar a aprendizagem dos alunos com a utilizacdo das tecnologias educacionais faz parte
da formacéo continuada. Kenski (2012, p. 46) considera: para que as tecnologias educacionais
“possam trazer alteragdes no processo educativo, no entanto, elas precisam ser compreendidas
e incorporadas pedagogicamente. Isso significa que é preciso respeitar as especificidades do
ensino e da propria tecnologia para poder garantir que o seu uso, realmente, faca a diferenca”.

O primeiro indicador a ser considerado ao se planejar um programa de formacéo
continuada de professores para a utilizacdo das tecnologias educacionais na pratica pedagdgica
é ouvir os professores quanto as suas necessidades e quanto a metodologia em que se dara o

programa. A integracdo do professor com as tecnologias educacionais, resultando em um
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aprimoramento da préatica pedagdgica e resultando em aumento na aprendizagem, passa pela
escolha metodoldgica a ser desenvolvida em comum acordo com os professores.

Esse processo de escolha ndo pode ser uma decisdo monocratica, deve levar em conta
0 interesse e as caracteristicas formativas dos participantes, a opinido deles é de vital
importancia, levando em consideracdo outros fatores como tempo, realidade de hardware e
software disponiveis e o processo de integracdo com as a¢les pedagogicas dos professores e as

especificidades de sua formacdo académica e pedagdgica.

5.2 SEGUNDO INDICADOR - O QUE USAR?

No processo de analise dos dados obtidos durante a pesquisa foi possivel identificar
que os professores participantes estdo inserindo as tecnologias educacionais em sua pratica
pedagogica, especialmente aquelas que foram apresentadas no curso experimental, como se
observa no relato do Professor 4: “A formacdo continuada oferecida pelo colégio tem me
ajudado mais sobre as tecnologias educacionais. Pois foram elas e suas orientacGes que me
fizeram comecar a utilizar aulas em video. E hoje ja sdo mais de 350 inscritos e quase 4 mil
visualizagdes”. Pode-se constatar o inicio do processo de mudanca ocorrendo na pratica
docente, com diferentes estratégias de trabalhar os conteldos e a mediacdo pedagodgica da
aprendizagem. Também se pode perceber que as tecnologias educacionais estdo
proporcionando aos alunos novas possibilidades para o desenvolvimento da aprendizagem a
medida que medeiam esse processo.

Brito e Purificacdo (2008) afirmam o papel importante do professor ao utilizar e
conhecer a tecnologia na préatica docente e ao disseminar a utilizacdo pelos alunos: “o uso de
tecnologias na educagéo pelo professor implica conhecer as potencialidades desses recursos em
relacdo ao ensino das diferentes disciplinas do curriculo, bem como promover a aprendizagem
de competéncias, procedimento e atitudes por parte dos alunos para utilizarem as maquinas e o
que elas tém a oferecer de recursos” (p. 55).

A boa aceitacdo dos alunos da insercdo das tecnologias educacionais em sala de aula,
e mesmo fora dela, torna-se um motivador para o professor buscar aumentar o Seu
conhecimento e a utilizacdo das tecnologias educacionais. Sobre a interacdo da sala de aula,
Bacich e Moran (2018, p. 141) afirmam: “deve ficar claro que as tecnologias digitais, no
processo de formacgéo continuada, sdo utilizadas com o objetivo de oferecer mais interacéo, e

ndo para, meramente, transmitir conhecimento”.
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Pelos instrumentos de pesquisa e pela categorizacéo dos dados foi possivel identificar
as tecnologias educacionais utilizadas pelos professores participantes da pesquisa, identificando
os softwares e hardwares que séo utilizados em sua préatica docente. Na entrevista realizada e
nos depoimentos sobre a utilizacdo das tecnologias educacionais em sala de aula foram

coletados os seguintes relatos:

Utilizo os tablets com aplicativo de perguntas e respostas. (Kahoot). (PROFESSOR
2).

Tablet, internet, videos, edicdo de imagens, gravagdo e criaram 0s Videos.
(PROFESSOR 3).

Tablets com alguns jogos educacionais aplicativos estilo “quiz”. Costumo também
utilizar redes sociais como Facebook para criar grupos de estudos e video-aulas para
melhor fixacéo dos conteidos ministrados em sala. (PROFESSOR 5).

Sédo os videos que eu posto no meu canal do youtube para que meus alunos possam
assistir em casa. (PROFESSOR 4).

Pela anélise deste indicador que tem como objetivo identificar uma diretriz para um
programa de formacéo continuada de professores para a utilizacdo da tecnologia educacional
na pratica pedagdgica, pode-se visualizar as tendéncias de software e hardware utilizadas pelos
professores. Identifica-se que os professores, ndo se limitando a um software especifico ou a
um hardware especifico, utilizam a internet e as redes sociais como canal para interacdo com
os alunos, para realizar o compartilhamento de informacdes e como meio de comunicacdo com
eles. Em sala de aula sdo utilizados tablets, visto que as unidades escolares participantes desta
pesquisa ndo possuem mais um laboratorio de informéatica com computadores, mas laboratérios
moveis com tablets, que sdo levados para a sala de aula e sdo inseridos dentro do contexto do
aluno.

Os softwares utilizados estdo relacionados basicamente com dois segmentos: 0
primeiro é o software de quiz, que usa elementos de gamificacdo, explorados no decorrer da
pesquisa, com conceitos de jogos para atrair e envolver os alunos durante a utilizagdo em sala
de aula, desenvolvendo neles um interesse competitivo nas atividades. Essa constatagéo
corrobora Moran (2013), que reflete sobre a influéncia desta metodologia: “os jogos digitais
estardo cada vez mais presentes nesta geracdo, como atividades essenciais de aprendizagem.
S4o jogos colaborativos, individuais, de competicdo, de estratégia, estimulantes e com etapas e
habilidades bem definidas” (p. 33).

O segundo segmento utilizado sdo as redes sociais. Foram mencionados o Facebook e

0 Youtube, sendo o primeiro uma rede de relacionamento e compartilhamento de informacdes
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pessoais, profissionais e académicas que pode ser utilizada para o compartilhamento de
informagdes em grupos, como de alunos e professor, por exemplo. O segundo também é uma
rede social em que sdo compartilhados videos dos mais variados assuntos, sendo necessario
criar um canal do usuario, para poder postar videos elaborados pelo proprio professor criador
ou por terceiros. Kenski (2015, p. 431) relata o papel desempenhado pelas redes sociais quando

utilizadas para fins didaticos:

As redes sociais — quando utilizadas para fins didaticos — oferecem oportunidades
de maior e melhor exploracdo e vivéncia coletiva dos que 0s espacos concretos
das aulas. Suas especificidades possibilitam a reflexdo integrada, a troca de
opinides, o registro, 0 acompanhamento (antes-durante-depois), a interagdo com
outros meios, o envio de informagOes atualizadas e o recebimento de feedback
imediato de outras pessoas.

Apbs a identificacdo das tecnologias educacionais utilizadas pelos professores em sua
prética pedagdgica, identificou-se, pela entrevista e durante o processo de categorizagdo dos
dados, que as tecnologias educacionais tém desempenhado um papel de inovacdo metodoldgica
na pratica pedagogica. Durante o processo de categorizacdo das entrevistas, observaram-se 65
(sessenta e cinco) citacdes que remetem a utilizacdo da tecnologia educacional como uma

inovacéo, das quais transcrevem-se algumas a seguir:

Para inovar em minhas aulas, estar atualizada com as tecnologias educacionais e
deixar as aulas mais dindmicas. (PROFESSOR 3).

Escolhi essa tecnologia educacional porque tem um amplo campo de atividades
ludicas para maior facilidade de aprendizado. (PROFESSOR 4).

Muitos aproveitam as oportunidades diferenciadas e aprendem de forma mais rapida.
(PROFESSOR 1).

Através do uso dos tablet e os aplicativos é possivel abordar o contetdo trabalhado
durante as aulas de forma diferente e dindmica. (PROFESSOR 2).

Acredito que s6 o fato de sair da famosa “aula expositiva dialogada” ja faz toda a
diferenga, pois acabam se tornando mondlogos. (PROFESSOR 5).

Ao observar o impacto metodologico que as tecnologias educacionais desempenham
na sala de aula durante o processo de mediagédo da aprendizagem, observou-se, pelo relato dos
docentes, a relevancia de que trata Kenski (2013) quando menciona as abrangéncias e a
diversidade das tecnologias educacionais que devem compor o conteudo a ser desenvolvido:
“A formacao docente precisa ser oferecida com o uso ampliado de uma grande variedade de
recursos e modalidades instrucionais e colaborativa.” (p. 135). Observa-se a importancia da

estrutura de softwares e hardwares disponiveis aos professores na unidade escolar, para que a
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formacdo esteja dentro da realidade em que o professor e seus alunos estdo inseridos,
proporcionando a inovagdo metodoldgica na mediacdo pedagdgica da aprendizagem.

5.3 TERCEIRO INDICADOR — O CAMINHO A SEGUIR

O planejamento de um programa de formacdo continuada de professores € parte
fundamental para que essa formacdo seja relevante. O programa de formacgédo continuada deve
levar em conta as caracteristicas do meio no qual os professores estdo inseridos, 0s recursos
disponiveis para execucdo, para que O participante possa se apropriar das tecnologias
educacionais de maneira efetiva e intuitiva e consiga inseri-las dentro de sua pratica docente.
Observe-se 0 que afirma Kenski (2012, p. 78) ao refletir sobre o periodo minimo de formacéo
para que o professor possa se sentir confortavel para utilizar a tecnologia:

O processo de integracdo e dominios dos meios tecnoldgicos de computac&o é gradual
e se da a longo prazo. Estudos realizados pela Apple Computer Corporation mostram
que mesmo quando os professores tém facil acesso aos computadores e treinamentos
suficientes, € preciso no minimo de trés anos para que eles se sintam confortaveis para
0 uso dos computadores e comecem a pensar instintivamente em como tirar proveito
dos computadores em suas aulas.

Para o desenvolvimento do programa de formacdo continuada é importante observar
as fases pelas quais passa o professor: quando se iniciou o processo de formacéo deste professor,
onde houve o contato com as tecnologias educacionais, quando elas comegaram a ser inseridas

em sua pratica, qual o grau de desenvolvimento e aquisi¢cdo das habilidades necessarias para a

utilizacdo das tecnologias educacionais na sua pratica pedagdgica, etc.
QUADRO 6 - HABILIDADES DOCENTES PARA O TRABALHO COM AS NOVAS TECNOLOGIAS

Estagio ) Desenvolvimento profissional
. Descrigdo )
Habilidades desejavel
Entrada O professor tenta dominar a tecnologia e 0 novo ambiente | Nenhum
da aprendizagem, mas ndo tem a experiéncia necessaria.
Adoco O professor realiza treinamento bem-sucedido e domina o | 30 horas
uso da tecnologia.
O professor sai do uso basico para descobrir uma variedade | + 45 horas de treinamento; 3
Adaptacio | de aplicago para o uso da tecnologia. Tem conhecimento | meses de experiéncia e apoio
operacional do hardware e pode detectar falhas basicas do | técnico permanente e imediato.
equipamento.
O professor tem dominio sobre a tecnologia e pode usé-la | + 60 horas de treinamento; 2
Apropriacdo | para alcancar varios objetivos instrucionais ou para | anos de experiéncia e apoio
gerenciar a sala de aula. Tem boa nocédo de hardware e das | técnico permanente e imediato.
redes.
3 O professor desenvolve novas habilidades de ensino e | + 80 horas de treinamento; 4-5
Invencéo utiliza a tecnologia como uma ferramenta flexivel. anos de experiéncia; apoio
técnico imediato.

FONTE: KENSKI (2012, p. 79).
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O processo para que o professor se aproprie da tecnologia educacional e a insira em
sua prética pedagdgica — de tal maneira que se sinta seguro para desenvolver as novas
habilidades adquiridas, tornando a tecnologia educacional uma ferramenta que ele compreenda
e possa flexibilizar sua utilizacdo — ndo acontece de maneira rapida e sem uma estrutura de
apoio, capacitacdo e formagéo para que a insercdo se dé de maneira efetiva. Conforme Kenski
(2012, p. 79),

As habilidades docentes a serem adquiridas compreendem n&o apenas a capacitacdo
para uso dos programas e softwares disponiveis no mercado, mas o conhecimento
operacional do hardware, a capacidade de producgdo de software e a utilizagdo das
redes em novas e criativas aplicagbes pedagdgicas. O processo de desenvolvimento
de competéncias e habilidades basicas a serem adquiridas pelos professores, segundo
as observacgdes do conselho, requer um minimo de 30 horas de treinamento e pode se
estender por até 215 horas. De acordo com 0 previsto nesses levantamentos, a
adaptacdo ao novo ambiente tecnolégico, com a exploracdo de suas potencialidades
para a educacao, é obtida apds 3 meses de experiéncia. No entanto, o aproveitamento
criativo dos recursos do computador e das redes ocorre com cerca de dois anos de uso
continuo, em sala de aula. E importante notar que, durante todo esse processo, o
professor deve ser assessorado por técnicos que lhe garantam apoio permanente e
imediato para a resolucdo de problemas com os equipamentos.

Para que o professor adquira e se aproprie do conhecimento sobre a tecnologia
educacional, e possa utilizar essa tecnologia integrada a pratica pedagdgica ele necessita de
tempo, esfor¢o, suporte técnico e a vontade de realizar algumas mudancas, conforme afirma
Moran (2012, p. 90):

O dominio pedagdgico das tecnologias na escola é complexo e demorado. Os
educadores costumam comegar utilizando-as para melhorar o desempenho dentro dos
padrdes existentes. Mais tarde, animam-se a realizar algumas mudancas pontuais e,
s6 depois de alguns anos, € que educadores e instituicdes sdo capazes de propor
inovagdes, mudangas mais profundas em relacéo ao que vinham fazendo até entdo.
N4o basta ter acesso a tecnologia para ter o dominio pedag6gico. Ha um tempo grande
entre conhecer, utilizar e modificar os processos.

Ao observar os relatos dos professores participantes pode-se constatar a importancia
de prover ao professor o suporte necessario na utilizacdo das tecnologias educacionais, pois a
estrutura de uma aula — seja sua duracéo, a interagcdo com os alunos, a organizacao da sala —
é prejudicada quando acontece um funcionamento inadequado ou 0 equipamento ndo esta
preparado e organizado para ser usado, impactando diretamente na aula e no aproveitamento

do professor no processo de ensino-aprendizagem com seus alunos.

As vezes sinto dificuldade com os equipamentos em sala de aula que nem sempre
estdo em seu funcionamento pleno. Pelo tempo estrito que tenho por aula ndo ha outras
possibilidades imediatas. (PROFESSOR 1).
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Nao tenho dificuldade com a tecnologia pois ja utilizava antes, e também néo tenho
dificuldades quanto a atencéo da classe. Na verdade, a maior dificuldade é quando os
hardware e software estdo inacessiveis. (PROFESSOR 4).

Com relacdo ao uso ndo. Somente na questdo da demora na instalacdo as vezes!
(PROFESSOR 2).

De igual forma a aquisicdo das tecnologias educacionais para que os professores as
utilizem em sala de aula, é importante a disponibilizagdo do suporte técnico ao professor para
esclarecimento de ddvidas e apoio para o desenvolvimento de suas atividades.

Para que o programa de formacdo continuada venha suprir as necessidades que 0s
professores tém, é sempre importante ouvir o que o docente que ira participar pensa sobre a
estrutura e o planejamento da formagéo continuada, para que se possa realizar uma integragéo
entre as caracteristicas do programa e as caracteristicas de tempo, disponibilidade,
periodicidade e ambiente no qual ira acontecer a formacgdo. A seguir a anélise de relatos dos

professores quando questionados sobre a ocorréncia do programa de formacéo continuada.

N4o presencial. Na pratica. Online. Estilo videoconferéncia ou ainda em plataforma
propria. Para mim a distancia seria melhor. Plataforma online com encontros
quinzenais. Apresentando novidades e trabalhando antigos apps na prética.
(PROFESSOR 1).

Mensal e presencial. (PROFESSOR 3).

Se houvesse a possibilidade de criar um curso de formagao nesta area minha opinido
é que deveria ser semipresencial, 15 em 15 dias com a duragdo de 2 h. (PROFESSOR
4).

Deveria ser a distancia, com profissionais qualificados nessa area, mostrando suas
ideias e trocando informacBes com os professores, como havia falado, deve ser algo
programado, no qual o professor consiga uma visualizacdo das dindmicas.
Quinzenalmente, com duracéo de 6 meses ou 1 ano. (PROFESSOR 5).

Observa-se uma variedade de opcdes sobre qual a melhor estratégia para o
desenvolvimento da formag&o continuada, a duragdo adequada, a modalidade a ser realizada, a
periodicidade. E de extrema importancia chegar a um consenso com 0s participantes, uma vez
que eles desempenham fungdes nas suas unidades escolares e precisam conciliar as atividades

de formagé&o, familiares e profissionais.
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5.4 QUARTO INDICADOR — REVENDO O CAMINHO

Um programa de formacéo continuada deve possibilitar que o professor participante
ao longo dos anos se aproprie de maneira efetiva das tecnologias educacionais, para utiliza-las
de maneira intuitiva, inserindo-as em sua pratica pedagogica, proporcionando novas situacdes
e interagOes para a utilizagdo, influenciando positivamente a aprendizagem dos alunos.

Os professores que participaram da pesquisa apresentaram na entrevista varias
sugestdes a serem consideradas ao se elaborar uma proposta de formacao continuada, tais como
cursos de curta a média duracdo, com um ou dois encontros presenciais semanais para
compartilhamento de ideias e aplicacdo pratica dos assuntos, complementando a formacdo em
ambiente virtual de aprendizagem para aprofundamento nos temas.

As necessidades ratificam os dados obtidos com a aplicacdo do questionario a todos
os professores no estudo exploratério: os docentes necessitam conhecer mais sobre as
tecnologias ja existentes no colégio investigado para transformarem sua pratica docente. Mais
que se apropriarem tecnicamente e pedagogicamente das tecnologias educacionais, necessitam
pOr em pratica suas possibilidades através de formacao continuada.

Durante as entrevistas, os professores demonstraram motivacao para participar de um
programa de formacdo continuada. Para evitar que aconteca dissociacdo entre teoria e pratica,
relembra-se que os programas de formacgdo continuada ndo sdo estaticos, eles precisam estar
sempre em processo de atualizag&o, analisando-se as tendéncias das tecnologias educacionais,
ouvindo os professores sobre a melhor forma, ambiente, periodicidade e necessidades que o
programa deve abordar. Deve ser aplicavel a realidade do professor, do colégio e da rede de
ensino a qual pertence, para que nao aja uma distorcdo das necessidades docentes,
desenvolvendo um sentimento de desmotivacdo por parte do professor em participar do
programa.

No decorrer do programa de formag&o continuada é necessario que haja a insercdo de
ferramentas de avaliacdo. O processo de ouvir a opinido dos professores participantes auxilia
para que possiveis adequacdes possam acontecer. Quando a avaliacdo é realizada apenas apds
o término do programa, consegue-se a opinido dos participantes, mas se ndo for positiva, pode
influenciar em uma possivel recusa de participagdo deste professor em um novo programa de

formacéo continuada.



77

6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa baseou-se na investigacdo do processo de formacdo continuada de
professores que atuam nos anos finais do ensino fundamental para o uso de tecnologias
educacionais em sala de aula para a mediacdo pedagdgica da aprendizagem. Para a investigacdo
e coleta de dados optou-se pela pesquisa qualitativa, utilizando os instrumentos de coleta
mencionados no decorrer desta dissertacdo e, posteriormente, a analise dos dados em
consonancia com o referencial tedrico.

Com base nas reflexdes realizadas apos leitura dos autores que fazem parte do
referencial tedrico que fundamentam esta pesquisa, e na analise dos dados coletados, buscou-
se responder o problema de pesquisa: Quais sdo os indicadores necessarios para elaboragdo de
um programa de formacdo continuada de professores que atuam nos anos finais do ensino
fundamental, para a utilizacdo das tecnologias educacionais?

Assim, o objetivo central da pesquisa foi propor indicadores para um programa de
formagéo continuada de professores que atuam nos anos finais do ensino fundamental para a
utilizacdo de tecnologias educacionais como ferramentas de mediacédo pedagogica no processo
de ensino-aprendizagem. Esclarece-se que as andlises realizadas durante o processo de
investigagcdo ndo podem ser tidas como verdades Unicas e ndo esgotam as possibilidades de
continuacdo da pesquisa e a realizacdo de novos estudos sobre esse assunto.

Durante o desenvolvimento do trabalho, buscou-se alcancar quatro objetivos especificos
para dar suporte ao objetivo principal. O primeiro objetivo especifico alcangado foi investigar
a formacdo de professores através da andlise do referencial tedrico e da observacdo empirica
para 0 uso das tecnologias educacionais nos anos finais do ensino fundamental, que serviram
para embasar a construcao desta pesquisa e a analise dos seus resultados.

O segundo objetivo especifico alcancado foi a realizacdo da pesquisa exploratoria, por
meio de um questionario de pesquisa, a fim de identificar o uso das tecnologias educacionais
na mediacdo pedagdgica de professores da rede de ensino privada pesquisada. Um grupo de 49
(quarenta e nove) professores de quatro unidades educacionais participaram respondendo as
indagacoes.

O terceiro objetivo especifico proposto e realizado foi uma oficina experimental para
0 uso de tecnologias educacionais aos professores da rede de ensino privada investigada e
observacao dos resultados na pratica pedagdgica por meio de relatos de experiéncia produzidos
pelos participantes. Esses resultados auxiliaram na construcdo dos indicadores para o programa
de formagéo continuada.
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O quarto objetivo especifico foi alcancado com a entrevista de 5 professores
selecionados para identificar o uso das tecnologias educacionais em sua pratica pedagdgica e
as caracteristicas do uso das tecnologias a fim de reforcar a constru¢do dos indicadores, o
objetivo principal desta pesquisa.

Para a realizagdo da proposta dos indicadores foram utilizadas as informacdes obtidas
pela categorizacéo dos dados dos depoimentos colhidos ap6s a oficina experimental, realizada
em julho de 2017, e de entrevistas, realizadas em dezembro do mesmo ano. O enfoque foi
direcionado para a identificacdo do processo de formacéo de professores da rede educacional
pesquisada e a utilizacdo das tecnologias educacionais na sua préatica docente, visando a
construcdo dos indicativos para a formacéo continuada dos professores.

Tomando por base o objetivo de pesquisa, particularmente os dados obtidos pela
realizacdo dos objetivos especificos, foram elencadas as seguintes categorias de analise para a
criacdo dos indicativos: tecnologia educacional, inovacdo metodoldgica, necessidades
estruturais e formacdo continuada.

A categoria Tecnologia educacional demonstra a utilizacdo das tecnologias
educacionais pelos professores participantes da pesquisa em sua pratica docente na mediacédo
pedago6gica com os alunos. Na analise dos relatos dos professores para criacdo das categorias
foram encontrados 28 fragmentos que fazem referéncia a utilizacdo das tecnologias
educacionais. Os docentes referem-se a elas como ferramentas importantes para buscar auxiliar
os alunos, aumentando a qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

Nos relatos sobre a utilizacdo das tecnologias educacionais foram encontrados 65
fragmentos que deram origem a categoria Inovacdo metodoldgica. Ao inseri-las na pratica
pedagdgica acontece a inovacao na metodologia do professor. Os professores relataram que, ao
utilizar as tecnologias educacionais em suas aulas, obtiveram uma mudanca na metodologia, e
essa inovacdo metodoldgica tem contribuido para a melhoria da prética, referindo-se as
atividades realizadas com os alunos, @ motivacdo dos alunos em sala de aula e a mudanca do
formato das atividades realizadas na préatica pedagdgica.

Analisando os relatos dos professores sobre a utilizagdo das tecnologias educacionais
e observando os avancos metodoldgicos proporcionados pela insercdo dessas ferramentas, foi
concebida a categoria Necessidades estruturais, pela ocorréncia de 9 fragmentos que relatam
dificuldades com a estrutura tecnologica disponivel nas unidades escolares. Os relatos
mencionam falta de equipamentos que atendam o numero de alunos em sala de aula, de

manutencdo destes equipamentos e de atualizacdo de softwares, extrapolando as necessidades
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de estrutura, apontando para a necessidade de pessoas capacitadas disponiveis para prestar o
suporte adequado ao professor durante sua pratica pedagdgica.

Ao analisar os relatos dos professores sobre o processo de formacéo continuada que é
desenvolvida nas unidades escolares, foram observados 24 fragmentos que remetem a uma
reflexdo sobre a formacdo existente, 0 que originou a categoria Formacgéo continuada. Eles
relatam que a formagéo continuada existente nas unidades escolares participantes da pesquisa
tem influenciado no processo de utilizacdo das tecnologias educacionais; através da formacéo
continuada realizada nas unidades escolares a inovacdo metodologica vem acontecendo
naquelas unidades investigadas. E um processo que vem se desenvolvendo no decorrer dos
ultimos anos, gradativo, mas que tem impactado os professores e, consequentemente, os alunos,
e o relacionamento pedagdgico entre professor e aluno.

Na andlise da satisfacdo com o processo de formacao continuada, observou-se que ele
vem sendo desenvolvido de maneira espacada, praticamente semestral, tendo sido apontadas,
nas sugestdes de assuntos que deveriam ser tratados para o curso de formagdo continuada,
necessidades e sugestfes dos professores para a construcdo de um programa de formacéo
continuada para o uso de tecnologias educacionais na mediacdo pedagodgica do processo de
ensino.

A andlise dos dados obtidos e os conceitos explorados no referencial tedrico da
pesquisa subsidiaram a construgdo dos indicadores para a criagdo de um programa de formacéo
continuada de professores para a utilizacdo das tecnologias educacionais na mediacdo
pedagdgica da aprendizagem, elaborando-se os seguintes indicadores:

Primeiro indicador: ouvir o professor. Para a elaboracdo do programa de formagéo
continuada de professores, ouvir o professor é fundamental para que ele seja atrativo para 0s
participantes. A escolha da metodologia a ser adotada ndo pode ser uma decisao unilateral, deve
ser construida com os professores participantes, observando as caracteristicas do grupo, sendo
a participacdo do professor nesta construcdo de vital importancia. Nao é apenas esse o fator
importante, outros como o tempo e a realidade de hardware e software disponivel na unidade
escolar também precisam ser considerados.

Segundo indicador: o que usar? As tecnologias educacionais influenciam na
construcdo da metodologia que devera ser abordada na formacéo continuada pois, ao seleciona-
las, o impacto metodoldgico sera refletido no papel que elas desempenham na sala de aula
durante o processo de mediacdo da aprendizagem. Deve ser observado quais tecnologias
educacionais estdo disponiveis para avaliar que condigdes de apropriacdo o professor terd para

que aconteca a inovacdo metodoldgica na mediacdo pedagdgica da aprendizagem.
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Terceiro indicador: 0 caminho a seguir. E primordial em um programa de formagc&o
continuada de professores. Para que o programa consiga impactar os participantes, o
planejamento (0 caminho a seguir) deve considerar as caracteristicas do meio em que 0s
professores estdo inseridos, 0s recursos disponiveis para a sua execu¢do e o tempo de duracéo
da formacéo para que o professor possa se apropriar das tecnologias educacionais de maneira
efetiva e intuitiva e consiga inseri-las dentro de sua préatica docente.

Analisando os indicadores identificados e desenvolvidos para o programa de formacao
continuada, foram identificadas perspectivas e oportunidades para a continuidade do estudo,
como a elaboracéo e aplicacdo do programa.

Quarto indicador: revendo o caminho. Ao analisar as diversas oportunidades que as
tecnologias educacionais oferecem para 0 processo educativo, observa-se o significativo
potencial para influenciar e transformar a relaco dos sujeitos no ensino-aprendizagem. A
medida que se desenvolva a formacao dos professores para a insercao das tecnologias em sua
pratica pedagogica de uma maneira estruturada, com a participacdo deles no planejamento,
observando a estrutura disponivel na unidade escolar, bem como a diversidade de
conhecimentos de cada professor, sera possivel realizar transformacdes e promover inovacoes
metodoldgicas no ambiente escolar. E importante sempre analisar o desenvolvimento da
formagédo continuada, revendo os erros e acertos para que ela continue acompanhando e
atendendo os professores, sanando dificuldades.

Certamente ha um campo amplo para prosseguimento de estudos, analises e
observacBes sobre a formacdo continuada de professores para utilizacdo das tecnologias
educacionais na mediacdo pedagdgica no processo de ensino-aprendizagem. E preciso ainda
expandir as pesquisas, pois existe um grande leque para futuras investigacbes que visem
contribuir para a melhor compreensao das questdes relevantes sobre essa tematica.

Ao terminar essa etapa, em que se buscou compreender e analisar o processo de
formagé&o continuada de professores da rede de ensino participante, afirma-se a importancia da
pesquisa realizada, pois, por meio dos dados observados e analisados e do referencial tedrico
estudado, foi possivel colocar em pratica um programa de formacdo de professores para
utilizacdo das tecnologias educacionais que tem influenciado mudancas na préatica docente dos
participantes do estudo, proporcionando inovacGes metodologicas que aprimoram 0 processo

de ensino-aprendizagem.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

&5

UNINTER

AT unintorcom | 080D 702 0500

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar voluntariamente de um estudo
denominado A formacgéo dos professores do ensino fundamental Il para uso das
TIC na mediacado da aprendizagem cujo objetivo e justificativa é investigar a relacéo
entre inovacfes metodologicas mediadas por tecnologias educacionais na pratica
docente de professores do ensino fundamental Il.

Sua participacdo voluntaria no referido estudo serd no sentido de preencher a
pesquisa on-line através da ferramenta formulario do Google Docs.

A pesquisa realizada apresenta alguns beneficios, tais como: conhecer as
dificuldades que os professores do ensino fundamental Il possuem na utilizacdo das
TIC no processo de mediacdo da aprendizagem, para sugerir um programa de
formacgao continuada.

Por outro lado, poder& apresentar riscos inerentes a pesquisas realizadas no
cotidiano escolar, mas estes riscos serdo minimizados com a garantia de que os dados
da pesquisa serdo tratados em sigilo e os nomes dos participantes serdo mantidos no
anonimato.

Sua privacidade sera respeitada, ou seja, seu nome, ou qualquer outro dado
ou elemento que possa de qualquer forma lhe identificar, sera mantido em sigilo. Vocé
podera se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer
momento, sem precisar justificar. Se optar por se retirar da pesquisa nao sofrera
qualquer prejuizo a assisténcia que vem recebendo.

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo Jonas Rafael Nikolay,
mestrando do curso Mestrado em educacdo e novas tecnologias do Centro
Universitario Uninter, e o professor doutor Ademir Aparecido Pinhelli Mendes,
professor do referido curso, com 0s quais vocé podera manter contato pelos telefones
(41)99668-4683 e (41)98426-2730. Havera assisténcia integral, gratuita e imediata por
parte dos pesquisadores.
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35@) COMITE
UNINTER [ §rQ DE ETICA
SRR it com | 080D 7020500 UNINTER

E assegurada a assisténcia durante toda a pesquisa, bem como lhe sera
garantido o livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o
estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que queira saber antes, durante e depois
da sua participacao.

Centro Universitario Internacional UNINTER - Portaria do MEC N°GES, Publicado no 0.0.Uem 28 de Maio de 2012.



APENDICE B - QUESTIONARIO DE PESQUISA EXPLORATORIO

Questionario de pesquisa para os professores

1) Qual a faixa etaria que vocé pertence?
e 18a30
e 3la3b
e 36a40
e 4la45
46a50
51ab5
56 a 60
Acima de 60.

2) Qual o seu sexo?
e Masculino
e Feminino
e Prefiro ndo me identificar.

3) Qual o seu colégio de atuacdo na ASP?
e Colégio Adventista Sdo Jose dos Pinhais
e Colégio Adventista Centenario
e Colégio Adventista Bom Retiro
e Colégio Adventista Alto Boqueirao.

4) VVocé possui curso superior completo?
e Sim
¢ Nao.

5) Se vocé ndo possui curso superior completo, qual o ano de previséo de graduagao?
6) Qual o curso de sua graduacao?

7) Qual a classificacdo do seu curso de graduacéo?
e Licenciatura
e Bacharelado
e Tecndlogo.

8) Qual o ano de concluséo de sua graduagéo?

9) O seu curso de graduacéo foi em qual modalidade?
e Presencial
e Semipresencial
e A distancia.

10) Vocé possui curso de Especializagéo?
e Sim
e Naéo.
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11) Se possui especializacao, qual o curso realizado?
12) Qual o ano de conclusao do seu curso de especializacao?

13) O seu curso de especializacao foi em qual modalidade?
e Presencial
e Semipresencial
e A distancia.

14) Possui o curso de mestrado?
e Sim
¢ Nao.

15) Se possui 0 mestrado, qual o curso realizado?

16) Quais aparelhos eletrdnicos vocé possui?
e Computador de mesa
Notebook
Tablet
Smartphone
N&o possuo nenhum destes equipamentos.

17) Em quais locais vocé possui acesso a internet?

e [Emcasa

¢ No trabalho

e No smartphone
e Lan house.

18) Para quais atividades vocé faz uso da internet?
e E-mail

Pesquisas na internet

Redes sociais

Acessar videos

Atividades diversas.

19) No seu processo de mediagdo de aprendizagem vocé sente a necessidade da utilizagédo de
recursos tecnologicos?
e Sim
e Néo
Justifique sua resposta.

20) Vocé utiliza recursos tecnoldgicos no processo de mediacdo da aprendizagem com seus
alunos?

e Sim

e Nao.

21) Se respondeu sim, quais 0s recursos tecnoldgicos que vocé utiliza?
e Aparelho de televisao
e Videoprojetor
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e Internet
e Laboratorio de informatica
e Tablets

e Lousa eletronica
e Smartphone
e Outros. Descreva quais sao.

22) Qual a frequéncia que vocé utiliza os recursos tecnologicos em suas aulas?
e Semanalmente

Quinzenalmente

Mensalmente

Bimestralmente

Semestralmente

Anualmente

Néo utilizo.

23) Se vocé ndo utiliza os recursos tecnolégicos no processo de mediacdo da aprendizagem
com seus alunos, responda o porque.

e Nao conhece os recursos disponiveis para sua pratica docente

e Nao sabe como utilizar os recursos tecnolégicos em suas aulas

e Nao possui tempo para preparacao das aulas com o0s recursos tecnoldgicos

e Outros. Descreva aqui 0s motivos.
24) Quando utiliza os recursos tecnoldgicos vocé sabe quais objetivos quer alcangar no processo
de aprendizagem?

e Sim

e Nao.

25) Vocé realizou algum curso de aprimoramento académico nos ultimos anos?
e Sim
¢ Nao.

26) Se vocé realizou algum curso de aprimoramento académico, ele foi proporcionado por
quem?

e Mantenedora

e Escolaem qual leciona

e Busca pessoal.

27) Voce realizou algum curso de utilizacdo dos recursos tecnoldgicos?
e Sim
e Nao.

28) Quiais sdo 0s recursos tecnolégicos que vocé gostaria de aprender a usar?

29) Vocé participaria de um curso de formacdo continuada para a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos na préatica docente?
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APENDICE C - QUESTOES DA ENTREVISTA

Em suas aulas vocé tem utilizado alguma tecnologia educacional? Quais?

Explique por que vocé escolheu essas tecnologias educacionais para utilizar em suas
aulas.

Quais os beneficios que vocé observa na aprendizagem dos seus alunos ao utilizar as
tecnologias educacionais em suas aulas?

Ao utilizar essas tecnologias educacionais em suas aulas, vocé sente alguma
dificuldade? Explique.

Vocé sente a necessidade de participar de uma formacéo continuada para utilizacdo da
tecnologia educacional em sala de aula? Expligue.

As formac0es continuadas oferecidas pelo colégio tém contribuido para uma melhoria
de sua pratica em sala de aula? Explique.

Se fossemos criar um curso de formagéo continuada para a utilizagdo da tecnologia
educacional por professores em sala de aula, como vocé acha que deveria ser? Qual a
durac@o? Teria que ser presencial? Semipresencial? A distancia? Qual a frequéncia dos
encontros?
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APENDICE D - APRESENTACAO DE SLIDES — OFICINA
EXPERIMENTAL

|

+

&+ Formacao de 7=
Lo +

Professores para uso das TIC

A :

JonusirajaeliNIkolay;



Elementos da Sala de Aula do Século 21 ‘n

A ia estd i a cara da educa-
G340, e ja é facil ver o impacto destas transformagdes. Imagine
como seriam as sala de aula em 20 anos com a velocidades das
i Confira os principai destas
mudangas no contexto atual.

A

91% dos professores
possuem computadores
emsala deaula...

..masapenas 1em cada 5
acreditam que sua sala
de aula possui o nivel
certo de tecnologia

81% dos professores acreditam !' 86% dos estudantes acreditam
que tablets enriquecem o que eles estudam com maior
aprendizado em sala de aula eficiéncia com tablets

1em cada 5 alunos 59% dos estudantes
utilizaram um app online gostariam de usar proprios
K para manter seu material dispositivos moveis para
de estudo organizado aprimorar o aprendizado

29% dos professores escolares utilizam midia social para suas
aulas, comparados a 80% dos professores universitarios

3 principais razoes para os professores
usarem a tecnologia em sala de aula

A tecnologia esta modificando a cara da educagio, e ja é
facil ver o impacto destas transformagdes. Um estudo
revela as principais razdes pelas quais professores utilizam
tecnologia em sala de aula:

Adaptar-se a diversos 9
estilos de aprendizagem

[ |
i

Aumentar a motivacao * ﬁ *

dos alunos

Refor¢ar o material @
: [E X )
aser ensinado AAA
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Taxas de Aprendizagem
conforme o tipo de atividade

Aula Expositiva

] 5% |

‘ Leitura
] 10%|

Audiovisual

=3

15%

1 Metodologia

2 Aplicativos

3 Ambientes Virtuais
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1 Sala de Aula Invertida "

2 Gamificacao

3 Ensino Moével

4 Google Docs

5 Redes Sociais

6 Ambientes AVA

o r =

?:7 Ensino Hibrido

Gmail
Youtube Hangouts
Google DOCS G ................ Agenda
Tradutor ~ *  Difye
Académico



Atividade inicial - ©-

Atividade inicial - ©-
)

https://kahoot.it/



*Sala de Aula Invertida

O

A sala de aula invertida ou flipped classroom é uma
metodologia ativa que ressignifica o papel do aluno,
do professor e da aprendizagem. Coloca o aluno no
centro do processo ensino aprendizagem, como
protagonista e, promove o desenvolvimento de uma
aprendizagem ativa, investigativa e colaborativa.

LA DE AULA
INVERTIDA

o PASSO

O contetido € introduzido aos alunos antes da aula presencial - ou seja, o primeiro contato é
virtual, através de videos, videoaulas, resumos que podem ser explorados individualmente.

Tof ="
Bl t005 wpeos forons
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QUAIS SAD S
BENEFICIOS

. * %8“%’ %)0 @ AUTOMOTIVAGRD

o0 (&

“
oo CRATIDNE A n (oLBORAGD

o -

i"[ ATONOMIA ﬂ ORGANIZAGRD

- Sala de Aula Invertida

A=

« Ainversao fala a lingua dos estudantes hoje;

* Ainversao ajuda os estudantes ocupados;

« A inversao ajuda os estudantes que enfrentam
dificuldade;

* A inversdao ajuda alunos com diferentes
habilidades a se superarem

97
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- Sala de Aula Invertida

A inversao cria condi¢bes para que os alunos
pausem e rebobinem o professor;
* Ainversao intensifica a interacao aluno-professor;

« A inversao possibilita que os professores
conhecam melhor seus alunos;

« Ainversao permite a verdadeira diferenciacao;

- Sala de Aula Invertida

« Ainversao muda o gerenciamento da sala;

« Ainversao @€ uma 6tima ferramenta na auséncia do

professor;
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ATIVIDADE PRATICA

Sala de aula Invertida

* Dividir em grupos de 2 ou 3;

» Gravar um video de 2 minutos;

« Editar o video;

» Escolher uma plataforma de

compartilhamento do video;

Tempo da
Atividade :
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Gamificacao

Gamificacdo, do inglés Gamification, € a pratica de
aplicar mecanicas de jogos em diversas areas, como
negocios, saude e vida social. O principal objetivo é
aumentar o engajamento e despertar a curiosidade dos
usuarios e, além dos desafios propostos nos jogos,
na Gamification as recompensas também sao itens
cruciais para o sucesso.

PEQUENO GUIADE - i

E QUAL SEU PODER

JAMIFICATION ---ry it




GAMIFICAR NAD SIGNIFICA USAR APENAS JOGOS PRONTOS, MAS SIM

UTILIZAR ELEMENTOS DOS GAMES PARA PROMOVER A APRENDIZAGEM:

a

PONTUACGES E
RANKINGS

AVATARES E

mssﬂ[s E CENAR“]S

DESAFI0S

PREMIOS E
DISTINTIVOS

¢--’
“ mmmw
¢--'

NA EDUCACAO, A GAMIFICACAD TORNA AS AULAS MAIS ATRAENTES,
CONTEXTUALIZADAS E PRODUTIVA PARA 0S ESTUDANTES, PROMOVENDO:

Ein vez de receber informaggo di "iduldo
olunos precisom tomar decisdes de acor
INTERATIVIDADE com a inferagdo com diferentes cendrios,
personagens e acontecimentos.

AI:::: devem ml:e a
criatividode para resolver RESOLUCAO DE
os informades e recursos PROB&AS

Toda informad
situagdes-problema com %gumc&?si um :.:pmﬁf p’;:;ur
disponiveis.

pontos ou passar de fase.

Alinguogem tecnolégica é familiar aos

£ preciso combinar recursos e
alunos, que podem usar ferramentas ]| TRABALHO b5 e
rotineiras (celular, toblet ou W13 EM EQUIPE ?;ﬂmgi:ﬁ ofingir o

computador) para aprender.

"Jogadores normalmente apresentam persisténcia, ousadia, atencao
aos detalhes, criatividade na solucao de problemas - todas habilidades
que, idealmente, devem ser demonstradas na escola”

The Education Arcade no MIT
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COMO FUNCIONA

DESCOBERTA NiVEIS

X,
=1

CONTAGEM I I TRABALHO
REGRESSIVA EM EQUIPE

!
g

PESQUISA E

- DOCUNENTARID

0s alunos devem criar um produto

através do jogo. A produgdio pode ser de 2
um video, ogieto, fexto, imuggm, Mm:;:“um“&m I r:
prokdtigo. organizar seu aprendizado de forma
interessante.

@ SIMULACAO
Alunos vivenciam uma realidade
alternativa e experimentam diferentes @ PONTO DE PARTIDA

organizagdes - como, por exemplo,
sobreviver com recursos naturais em uma Jogos ou dinmicas sio utilizados para
ilha ou ser o capitdo de um navio na gerar debate sobre um determinado fema.
época das grandes navegagdes.
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Exemplos de APP

« WAZE — Aplicativo de Transito
« DUOLINGO —Aplicativo de Ensino de Linguas

« NikePlus — Aplicativo de monitoramentos de
exercicios

powered by

4TaCs
o

O Game parafazer games educacionais
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FAZ i Beneficios do FAZ"/1/I" para o ambiente de aprendizagem
(G AME

powered by

ECET Os jovens aprendem a: Os jovens e os professores aprendem a:

AZ """ Estrutura do FazGame

LGAME

powered by
-c;ZI C o
£700

Uma boa | Contetido e Indicadores

de Aprendizagem

Cenarios, Personagens e
Objetos

histéria
(TEMA)

Elementos basicos de um game: desafio, diversao, niveis de
dificuldade
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AZ """ Estrutura do FazGame
._._GAME
powered by
LT Missao 1
[ !
Objetivo Objetivo
1 2
——— B —
l Acao 1l I l Acao 2 Acao l
AZ "u"u"n Etapas de Criagdo do FAZ A 1ViE
S GAME
powered by

: - Desenvolvi e -
Brainstorm Roteirizagao Utilizagdo Publicagdo
mento
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plickers

clickers, simplified

Gamificacao

Dividir em grupos de 2 ou 3

Montar um Game:
* Objetivos;
« Desafios e Estratégias;

* Recompensa;
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> Mobile Learning

7

E uma modalidade de ensino e aprendizagem
relativamente recente, que permite a alunos e professores
criarem novos ambientes de aprendizagem a distancia,
utilizando para isso, dispositivos mdveis com acesso a
Internet. O conceito Mobile Learning pode ser traduzido
para portugués por aprendizagem moével ou entendido
como integracao das tecnologias modveis no contexto

SMARTPHON ES

® \o

»
milhdes de

200 habitantes no Brasil
ilhGes de dispositivos em
168 =

milhdes de conexdes 5 5
3G no Brasil 1 4 J
3 2 5 milhGes de conexdes

7™ 4G no Brasil

de 5,5% ﬂn

a pamapagao do iOS cai para 91,8%
2,8% em 2016. Android domina.
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2016
O USO DA INTERNET
NO BRASIL

O PERFIL DO ACESSO A INTERNET - LOCALIZAGAO
et

Mais da metade de brasileiros
dos 67 milhdes de Ja tem acesso
domicilios brasileiros a internet.
passaram a ter acesso
a internet em 2014.

B
B
]
|

Mais da metade da
populacdo rural passou
a contar com telefone
celular em 2014.

dessas casas estavam
na area urbana.
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O celular para navegar
na rede era usado em

80,4%

das casas com
acesso a internet.

Nordeste, com

92,5%

dos domicilios
com o celular como
meio de acesso

a internet
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Em 2014, cerca de
136,6 milhdes de
pessoas de dez anos
ou mais de idade tinha
telefone movel celular
para uso pessoal,

O que correspondia a

77,9%




Segundo essa pesquisa, 0 acesso
a internet pelo computador caiu
mais de 10% de 2013 para 2014

e o uso pelo celular passou de
50% para mais de 80% de 2013
para 2014.

Outro dado muito relevante é

que o0 numero de casas com

acesso a internet passou para
mais de 55% em 2014, em 2013

era menos de 50%.
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2 Mobile Learning
O:O * Dividir em grupos de 2 ou 3

==
=
-

 Escolha um tema;

&

P

« Montar uma atividade utilizando

EE,B ;

$
. o celular ou o Tablet de acordo
_ com o tema escolhido;

n = 30

* www.fazgame.com.br

 http://info.geekie.com.br/gamificacao/

* http://info.geekie.com.br/sala-de-aula-invertida/

* https://blog.pmweb.com.br/internet-no-brasil-em-2016-mobile-ultrapassa-o-desktop/

e www.Youtube.com

* https://www.google.com/docs/about/

* http://blackboard.grupoa.com.br/sem-categoria/razoes-para-professores-usarem-

tecnologia/
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APENDICE E - DEPOIMENTO DOS PROFESSORES

A experiéncia foi gratificante, realizei a utilizagao dos tablets, com os alunos de sexto
ano ao nono ano, achei uma excelente maneira de explorar a revisdo do contetdo, saindo do
que os alunos estdo habituados. Talvez pelo fato da revisdo estar em formato de jogo/quiz (no
Kahoot), senti que os alunos ndo perderam o foco em momento algum, participaram bem
animados. (PROFESSOR 1).

Utilizamos em duas oportunidades os tablets com as turmas, nossos alunos
responderam positivamente ao uso do Kahoot. Sentiram-se valorizados e isto além de uma aula
diferente. Na primeira oportunidade trabalhamos o contedido sobre tridngulos e na dltima o
contetdo de expressdes numéricas. (PROFESSOR 2).

Trabalhei com os alunos simulados, musicas e producao textual e a receptividade deles
foi incrivel, gostaram muito das atividades. Acredito que no decorrer dos proximos bimestres
estarei inovando ainda mais, com novas ideias para deixar a aula mais criativa. Pensei em alguns
projetos, sobre a criacdo de alguns jogos, acho que vai dar certo para utilizar em sala de aula.
(PROFESSOR 3).

Professor Jonas, a tecnologia sempre foi minha companheira de trabalho, minhas aulas
sé&o ministradas com o uso do PowerPoint, montados por mim, sdo muitos, tenho um pendrive
sO pra aulas de videos e conteldos PowerPoint, e 0 meu site educacional é o dia a dia da
educacao e la vocé podera acompanhar os recursos utilizados como contetdo das disciplinas de
Ciéncias e Biologia, recursos didaticos, simuladores, animac6es, simuladores, videos etc.
Também montei varios quiz utilizando o Kahoot com o contetdo da disciplina de ciéncias.
(PROFESSOR 4).

A matematica € vista por muitos como algo extremamente abstrato e sem graca! Entdo,
conseguir chamar atencdo dos alunos e atrai-los para qualquer &rea de exatas requer um pouco
de empenho vindo do professor! Com esse objetivo, a tecnologia auxilia esse processo, pude
constatar quando apliquei esse método em sala de aula. Foram vérias situacoes, entre elas jogos
como 0 “kahoot” que permitiram um momento de descontragdo aliado a préatica de exercicios
de vestibulares, o que por sinal, foi muito bem recebido pelos alunos. Também criei grupos de
estudos nas redes sociais para cada turma, neles séo postados curiosidades, material para estudo
antes da explicacédo do professor e o principal, algumas videoaulas gravadas por mim mesma,
nas quais eu retomo as revisoes e as listas resolvidas em aula. Acredito que com essa geracdo
temos que sair da famosa “aula expositiva dialogada” e instigar eles a procurar e saber utilizar

esses recursos para o crescimento pessoal e profissional. (PROFESSOR 5).



