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RESUMO

Por meio da revisao bibliografica abordaram-se um problema constante na educagao
brasileira desde a consolidagdo das bases historicas de nossa educagdo: o
distanciamento entre o curriculo proposto pelo sistema educacional oficial e a
realidade dos alunos. Conhecendo-se as necessidades reais para que ocorra uma
educacdo de qualidade e observando, no decorrer de nossa carreira, como se
constroi uma imagem de ineficiéncia da escola publica, tornando-a figurativa dentro
das comunidades pobres, comegam a questionar quais seriam as reais causas de
um comportamento tdo passivo diante de uma realidade que esta sendo construida.
Objetivamos apresentar um breve histérico do desenvolvimento das principais ideias
que nortearam nossos pensamentos para, em seguida, apresentar a génese da
educacéo brasileira, estabelecida pelos jesuitas, além de resgatar alguns elementos
da mentalidade jesuitica empregada na educacgao, além de aspectos da estruturagao
curricular, fundamentos e objetivos educacionais da época. A pesquisa aponta para
aspectos culturais que pesaram nesta rejeicdo, além dos meios encontrados pelas
escolas particulares para camuflar o curriculo com falsos cursos técnicos que na
realidade preparavam para o vestibular. A conclusdo aponta para a necessidade de
revisdo do paradigma que sustenta a educagao, submetida ao modelo propedéutico
imposto pelos vestibulares. Tudo amparado por um conjunto de leis regidas pelos
direitos educacionais. O que acaba acontecendo, € que a escola na verdade,
consolida uma representatividade vazia, pois sua funcionalidade nao consegue
ultrapassar as fronteiras da burocracia.
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INTRODUGAO

Sustenta-se a pesquisa na Filosofia histérica da educagdao procurando
identificar por meio de revisao bibliografica se havia algum indicio cultural histérico e
ideolégico em outros momentos de nossa histéria para que pudéssemos
compreender melhor nossa realidade.

O desenvolvimento do tema aconteceu por acreditarmos que a mudanga do
contexto e situacdo social deveria ser viabilizada pelo desenvolvimento cognitivo
realizado na escola. Isto instrumenta o individuo dando-lhe habilidades e
competéncias para a sua integragao ao sistema social.

Questiona-se, dentro de nossas limitagdes, se haveria alguma origem cultural
ou histérica para a resisténcia dos alunos em acreditar que o conhecimento poderia
transformar as suas realidades. Mesmo quando a realidade social demonstra
claramente toda a dimensdo de sua injustiga, os alunos parecem alheios as
demonstracoes.

Objetivamos a apresentar um breve histérico do desenvolvimento das
principais ideias que nortearam nossos pensamentos. Em seguida, apresentaremos
a génese da educagéao brasileira, estabelecida pelos jesuitas, e, alguns elementos
da mentalidade jesuitica empregada na educagéao, além de aspectos da estruturagéo
curricular, fundamentos e objetivos educacionais da época.

A metodologia desenvolvida foi a revisdo bibliografica, exploratéria de analise
qualitativa, a qual segundo Severino (2007), tem como fonte primordial os registros
impressos decorrentes de pesquisas anteriores, ou seja, livros, artigos ou teses que
contém texto analiticamente processados pelos seus autores.

Conhecendo-se as necessidades reais para que ocorra uma educagao de
qualidade e observando, no decorrer de nossa carreira, como se constréi uma
imagem de ineficiéncia da escola publica, tornando-a figurativa dentro das
comunidades pobres, comegcam a questionar quais seriam as reais causas de um
comportamento tdo passivo diante de uma realidade que esta sendo construida.

Dessa forma, a pesquisa visa colaborar para que os professores das mais
diversas areas possam refletir sobre suas praticas pedagdgicas com o conhecimento
e 0 emprego adequado do curriculo sobre a conceitualizacdo e sua adaptacédo as

novas necessidades sociais.



PERSPECTIVA HISTORICA SOBRE A EDUCAGAO

A educacao, na visdo de um bom educador, é a ferramenta que pode fazer
com que as pessoas desenvolvam suas potencialidades e em conjunto formar uma
sociedade mais justa. A educagcdo humanista € democratica, pluralista, aberta e
critica, acima de tudo € sensivel e atenta as diferencas e necessidades culturais e
até mesmo individuais, e é nessa visao que todos deveriam ser educados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) — Lei n. 9394/96,
afirma que “é direito de todo ser humano o acesso a educacgao basica”, assim como
a Declaracao Universal dos Direitos Humanos que estabelece que “toda pessoa tem
direito a educacao” (BRASIL, 1996).

A preparagao para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de
poés-graduacgao, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.
Paragrafo unico. O notdrio saber, reconhecido por universidade com curso
de doutorado em area afim, podera suprir a exigéncia de titulo académico
(BRASIL, 1996, p. 63).

Certamente, a formulacéo do projeto pedagdgico nas escolas € uma inovagao
prevista pela Legislagdo Educacional em vigor, com o objetivo de descentralizar e
democratizar o processo educacional, de buscar maiores oportunidades de
participacdo da comunidade, comprometimento de todos os seus membros,
estabelecimento de alternativas para resolugdo dos problemas atuais da educacéo.
“E preciso ficar claro que a escola é uma organizacdo orientada por finalidades,

controladas e permeadas pela questao do poder” (VEIGA, 2001, p.25).

O papel do educador universitario pode ser muito, cré ainda que as
respostas possam ser muitas, todas elas perfeitamente justificaveis, (ja dizia
Balzac que nao tem bobagem que ndo tenha defensor). As discussdes sao
antigas, eivadas de ideologias, folclore, justificativas, acirramento de &nimos
e, certamente, preconceitos dos mais diversos (FINGER, 2016, p. 8).

Queiroz (2001 apud KADOW, 2006) relata que o educador deve ter, como
uma de suas metas, humanizar aos alunos. Ele deve ter um espirito libertador
intelectual, ser autbnomo moralmente e pluralista em seus pensamentos, deve
também, em sua pratica pedagodgica libertar seus alunos da ignorancia, do
preconceito, do capricho, da alienagao e de falsas consciéncias, buscando assim,

desenvolver as potencialidades humanas de cada um.



O educador universitario, no contexto em que os Institutos de Ensino
Superior e os alunos estdo vivendo, ndo pode mais ser uma pessoa que
fique repetindo aulas enfadonhas e massacrando seus alunos. Que néo é
tarefa facil, isso todos nés sabemos, mas é necessaria. O que esta em jogo
€ toda uma geracéo de alunos que continuam a nao receber o tratamento
que merecem. E, se ndo forem os professores que fizerem essa reflexao,
outros fardo por eles. O que podera ser pior, muito pior (FINGER, 2016, p.
11).

De acordo com Pimenta (2010, p. 14), embora os educadores universitarios
possuam experiéncias significativas na area de atuagédo, ou tenham um grande
embasamento tedrico, predominam, no geral, o despreparo e até um

desconhecimento cientifico do que seja um processo de ensino aprendizagem.

Nao posso ser educador se nao percebo cada vez melhor que, por nao
poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma definicdo, uma tomada
de posicao, decisdo e ruptura. Exige de mim que escolha entre isto ou
aquilo. Assim como nao posso ser educador sem me achar capacitado para
ensinar certo e bem os conteudos de minha disciplina ndo posso, por outro
lado, reduzir minha pratica docente ao puro ensino daqueles conteudos.
Esse € um momento apenas da minha atividade pedagdgica. Tao
importante quanto o ensino dos conteddos € minha coeréncia na classe. A
coeréncia entre o que digo o que escrevo e o que fago. (FREIRE, 2011, p.
39).

Conforme Cunha (2010), por nao ser uniforme, a formagdo docente
universitaria nao sofre alteracdo, porém as selegcbes para a carreira docente sao
unanimes com relagcdo a escolha do profissional, buscando um educador
competente e competitivo, inserido na sociedade e mercado de trabalho com maior
nivel de escolarizagdo e de melhor qualidade, além de utilizar de tecnologias de
informacdo na sua docéncia produzindo seu trabalho ndo mais de forma isolada,
mas em redes académicas dominando o conhecimento contemporaneo e
manejando-o0 para a resolugdo de problemas. Um docente que domine o trato da
matéria do ensino e a integre ao contexto curricular e historico-social, utiliza-se
diversificadas formas de ensinar, dominando sua postura e buscando a participacao
e interacao do aluno.

Para Pimenta (2010), é preciso considerar que a atividade profissional de todo
docente possui uma natureza pedagogica, e vincula-se a objetivos educativos de
formagcao humana e a processos metodoldgicos e organizacionais de construcao e

apropriacao de saberes e modos de atuacéo.



A atual compreensdo de legislagdo da educagdo, no ambito da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN), considerada como a lei magna
da educacéo, é a de educagao escolar, mas nao restrita a concepgao de instrucéao,
voltada somente a transmissao de conhecimento nos estabelecimentos de ensino.

Para Martins (2002), na Lei de Diretrizes e Bases, a educagao é concebida
como processo de formagédo abrangente, inclusive o de formagéao de cidadania e o
trabalho como principio educativo, portanto, n&o restrita as instituicdes de ensino.
Contempla-se a legislacdo educacional como a legislacdo que recolhe todos os atos
e fatos juridicos que tratam da educagdo como direito social do cidadao e direito

publico subjetivo dos alunos do ensino fundamental e ensino médio.

O direito a educagéo faz-se um direito de todos, porque a educagao ja nao é
um processo de especializacdo de alguns para certas fungbes na
sociedade, mas a formagéo de cada um e de todos para a sua contribuigdo
a sociedade integrada e nacional; que se esta constituindo com a
modificagdo do tipo de trabalho e do tipo de relagbes humanas. Dizer-se
que a educacdo é um direito & o reconhecimento formal e expresso de que
a educagdo € um interesse publico a ser promovido pela lei. (ANISIO
TEIXEIRA apud NUNES, 1996, p. 60).

Segundo Bittar (2006), o direito a educagao carrega em si as caracteristicas
dos direitos da personalidade, pois € um direito natural, imanente, absoluto,
inalienavel, impenhoravel, imprescritivel, irrenunciavel. Nao se sujeitando aos
caprichos do estado ou a vontade do legislador, pois se trata de algo insito a
personalidade humana desenvolver, conforme a propria estrutura e constituicdo
humana.

Segundo Bobbio (2004), a existéncia de um direito, seja em sentido forte ou
fraco, implica sempre a existéncia de um sistema normativo, o qual por existéncia
deve entender-se tanto o mero fator exterior de um direito histérico ou vigente
quanto o reconhecimento de um conjunto de normas como guia da propria agdo. A

figura do direito tem como correlato a figura da obrigacao.

O Parecer da CEB n° 4/98 e a Resolugdo n°. 2 de 1998 propdem sete
diretrizes como referéncia para a organizagao do curriculo escolar. Segundo
esses documentos, as escolas deverdo fundamentar suas agbes
pedagoégicas em principios éticos, politicos e estéticos. S&o principios
complementares, relacionados com a autonomia, responsabilidade e
solidariedade, com a cidadania e a vida democratica (BRASIL, 1998, p. 1).
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Por meio do avanco nas ofertas educacionais, a uma agdo de massa e
deixando de pertencer a grupos privilegiados, novas oportunidades de trabalho
surgiram no campo educacional.

Para Martins (2002), a palavra “educacao”, a situacdo €& semelhante. A
palavra educacio refere-se aos processos de formagao escolar, dentro e fora dos
estabelecimentos de ensino, tem conceito restrito a educacédo escolar que se da
unicamente nos estabelecimentos de ensino.

Estudando-se o processo de constru¢do que se estabelece na relagao
professor aluno, no ensino de estratégias e procedimentos intelectuais necessarios
para o estudo de textos, reflete-se principalmente sobre como ensinar o aluno a
estudar um texto, investigando o pensamento do autor, extraindo dados,
sintetizando, ordenando as idéias; enfim, ensinando como ler, de forma
aprofundada, textos tedricos que possuem um universo discursivo diferenciado.

Hoje, praticamente, ndo ha pais no mundo que ndo garanta, em seus textos
legais, 0 acesso de seus cidadaos a educacao basica. Afinal, a educagao escolar é
uma dimensao fundante da cidadania, e tal principio sdo indispensaveis para
politicas que visam a participacdo de todos nos espacgos sociais e politicos e,
mesmo, para reinsercao no mundo profissional.

Tratando-se de um direito reconhecido, é preciso que ele seja garantido e,
para isso, a primeira garantia € que ele esteja inscrito em lei de carater nacional. O
contorno legal indica os direitos, os deveres, as proibi¢cdes, as possibilidades e os
limites de atuacado, enfim: regras. Tudo isso possui enorme impacto no cotidiano
das pessoas, mesmo que nem sempre elas estejam conscientes de todas as suas

implicagdes e consequéncias.

Analisando-se a situagdo geral das escolas, constata-se haver uma
dificuldade em se perceber o quanto, no Brasil, o sistema autoritario faz parte ainda
de nossos habitos e atitudes mais elementares, em todas as esferas desde um
Secretario da Educagao, até as familias dos alunos, passando pelos diretores,
funcionarios e professores. Existe ainda a dificuldade em se lutar contra isso, o que
s se consegue tentando, na pratica do didlogo maduro e paciente entre todos nés
que somos marcados por essa mesma sociedade, bem como ha poucos
instrumentais ou ferramentas adequadas, principalmente no que diz respeito a

processos de participacdo, envolvendo comunidade, alunos e funcionarios.
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Percebe-se que o projeto do sistema escolar encarna-se no seu curriculo,
conjunto de objetivos e de conteudos de formac&o. Apesar das controvérsias a
respeito, nunca extintas, o curriculo esta inscrito em textos que tém forca de lei e
nao podem ser inconsequentes, mesmo se subsiste certa margem de interpretacgao.
Parece-me de bom senso tomar o curriculo como a referéncia ultima, a qual se

reportam as formas e as normas de exceléncia escolar.

O CURRICULO NO CONTEXTO SOCIAL

No que se refere ao curriculo, Veiga (2001, p. 26) diz ser um importante
elemento constituido da organizagao escolar. Curriculo implica necessariamente a
interacdo entre sujeitos que tem um mesmo objetivo e a opgao por um referencial
tedrico que o sustente.

Quando nos referimos ao curriculo temos consciéncia de que, segundo
Ghedin (2005), tratamos de um fator historico, sujeito a influéncia dos elementos que
fazem parte do contexto em que ele foi produzido. Isto se da porque o curriculo é
uma construcdo histérica, situada em tempo e espago determinados, constituido
sobre as bases da sociedade que a formula. Sendo assim, € natural que na sua
constituicdo estejam inerentes discursos e marcas filoséficas de diversos tempos e

de diversos lugares.

Assim, o curriculo é resultado de um discurso e de uma intencionalidade
politica que nem sempre é evidente e claramente exposta. Por conta disso
responde ao interesse do discurso que pretende fazer valer a escola uma
determinada visdo de mundo e de ser humano que nem sempre
corresponde a mais significativa no sentido do desenvolvimento da
humanizacao (GHEDIN et al. 2005, p. 21).

Preocupados em legitimar uma sociedade colonial latifundiaria e escravocrata
e converté-la em uma sociedade aristocratica os Jesuitas desenvolveram um
curriculo que privilegiava o conhecimento enciclopédico; distante da realidade e
necessidades reais da colbnia, ou seja, ndo se preocupavam em desenvolver a
sensibilidade artistica e tampouco visava o desenvolvimento de uma ideologia
calcada num pensamento pragmatico, voltada para os problemas e necessidades

sociais concretos, 0 que seria a suposta semente de um pensamento empreendedor.



Segundo Romanelli (2003), para solidificar a ideologia construida pela igreja,
disseminou-se um curriculo repleto de conteudos que fortalecessem as formas
dogmaticas de pensamento, revitalizasse a Escolastica como base filosofica e
reafirmassem peremptoriamente a autoridade da igreja e as tradi¢gdes antigas.

Esta mentalidade perduraria durante toda a historia educacional brasileira e
faz parte da mentalidade popular que se refere ao trabalho, mesmo que
especializado, com menosprezo se ele nao passar pelo Ensino Superior.

A metodologia utilizada para a formacao deste pensamento, desprovido de
criticidade e totalmente voltado para a consolidacdo de uma educacao enciclopédica
e conteudista, era a pratica de exercicios intelectuais que visavam fortalecer a
memoria e capacitar o raciocinio para se fazer comentarios dos textos canonizados

pelo sistema educacional da época.

O apego ao dogma e a autoridade, a tradicdo escolastica e literaria, o
desinteresse quase total reta ciéncia e a repugnancia pelas atividades
técnicas e artisticas tinham forcosamente de caracterizar, na Col6nia, toda a
educagado modelada pela Metropole, que se manteve fechada e irredutivel
ao espirito critico e de analise, pesquisa e a experimentacdo. (ROMANELLI,
2003. p. 16).

A companhia de Jesus estabeleceu no Brasil Colénia um sistema de ensino
que estava voltado para a realidade da Corte Portuguesa e suas necessidades. Esta
mentalidade deixou resquicios na historia da educacao brasileira, perduram até os
dias de hoje e interferem diretamente na constituigdo curricular. Embora as
mudangas evolutivas, tanto tecnolégicas como sociais, tragam uma adequagao do
curriculo as necessidades sociais, a independéncia do Brasil ndo significou uma
mudanc¢a de mentalidade.

Evidentemente que quando estamos falando do Brasil Colonial, Imperial e até
mesmo do Brasil do comego do século XX, nos referimos a uma realidade bem
diferente da que encontramos hoje. Atualmente nossa populagédo é
predominantemente urbana e nossa economia busca uma estabilidade e autonomia
que proporcione desenvolvimento econémico e acesso a tecnologia. No Brasil que
nos referiamos anteriormente era constituido de uma populacdo que estava
concentrada nas zonas rurais, tinha pouco acesso a educacgao formal e até mesmo
menosprezava conhecimentos que estivessem distantes de suas necessidades

agricolas.
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Segundo Larroyo (1982), esta mentalidade perdurou nas sociedades rurais
para quem os conhecimentos formais difundidos pelas instituicdes de ensino de
nada serviam para a pratica cotidiana. Com as relagdes sociais e econémicas quase
que totalmente estabelecidas dentro de um panorama latifundiario, o curriculo
humanista, herdado da Companhia de Jesus e difundido pelo sistema educacional
da época, estava distante das necessidades reais das comunidades de agricultores.

Segundo Palma Filho (2003), resquicios desta mentalidade interferiram
diretamente na estruturacdo do Sistema Educacional Brasileiro dos anos de 1960 e
1970 quando o panorama social e econbémico tomava o rumo do desenvolvimento e
da urbanizagdo. Quando a populagéo rural comegou a migrar para as cidades criou-

se um problema de enorme impacto nas esferas social e educacional.

As novas pretensées educacionais das classes emergentes responderam,
todavia, depois, as camadas dominantes com certos mecanismos de defesa
que, na oferta da educagéo escolarizada, se caracterizaram pela escassez
de oportunidades e conservagdo do carater eminentemente literario.
Buscavam com isso, preservar o patrimdnio da educagdo para o Ocio.
(ROMANELLLI, 2003. p. 22).

Romanelli (2010) nos diz que se criou, assim, uma estrutura educacional que
funcionava em dois niveis: um no do planejamento politico do governo federal que
criava um plano de educacdo respondendo tanto as necessidades do parque
industrial em desenvolvimento, como a politica educacional voltada para o 2° grau
(atual ensino médio) profissionalizante. Desta forma se estabelecia, ao menos
burocraticamente, uma politica de democratizagdo do ensino em todas as esferas,
inclusive no Ensino Superior que, embora fosse controlado pelo sistema de
vestibulares poderia estar acessivel a qualquer um que fosse aprovado nos exames

qualificatorios.

Embora o curriculo estivesse presente em todas as possibilidades
educacionais produzidas ao longo da histéria, inclusive a da educagao
brasileira, a sistematizacdo deste como um importante instrumento dentro
das ciéncias pedagogicas € bastante recente. Na verdade, a propria
pedagogia passa a ser considerada uma ciéncia sistematizada somente
depois da Segunda Guerra Mundial, que acaba impulsionando os avangos
tecnoldgicos e até mesmo o desenvolvimento das ciéncias humanas como
mecanismo de compreensao do homem. Nesta onda de desenvolvimento, o
saber educacional ndo poderia ser desprezado e passou ter uma atengao
especial (GHEDIN et. al. 2005, p. 20-21).
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As bases educacionais fundamentadas, no século XIX sobre um pensamento
social escravocrata predominante, tinham como esséncia um carater propedéutico
ao qual era acrescentado um pensamento humanista. Consequentemente o Sistema
Educacional distanciava-se dos ensinamentos técnicos, sofrendo prejuizos que
perduram até os tempos atuais.

De algum modo, a fungdo da educagao se ampliou no Brasil quando passou a
ter responsabilidade de formagao nao sé de uma elite ilustrada, ansiosa por traduzir
conhecimentos em status social como também por formar uma mao de obra
qualificada que pudesse corresponder as necessidades da nova ordem social,
sustentada pelos interminaveis avangos tecnoldgicos, persistentes até os dias
atuais.

Com uma politica de profissionalizacdo do ensino de 2° grau (atual ensino
meédio) imposta pelo governo federal, as escolas particulares encontraram a solugao
construindo um curriculo modelado pelas exigéncias dos vestibulares. Sob a
mascara dos aparentes cursos técnicos, cuja finalidade estabelecida pelas diretrizes
que os criaram era suprir o mercado de trabalho com mé&o de obra especializada
existia um curriculo voltado para conteudos preparatérios para o ingresso nos cursos
superiores (ROMANELLI, 2010).

Romanelli (2010) reforca dizendo que se criou, assim, uma estrutura
educacional que funcionava em dois niveis: um no do planejamento politico do
governo federal que criava um plano de educacdo respondendo tanto as
necessidades do parque industrial em desenvolvimento, como a politica educacional
voltada para o 2° grau (atual ensino meédio) profissionalizante. Desta forma se
estabelecia, a0 menos burocraticamente, uma politica de democratizagdo do ensino
em todas as esferas, inclusive no Ensino Superior que, embora fosse controlado
pelo sistema de vestibulares poderia estar acessivel a qualquer um que fosse
aprovado nos exames qualificatoérios.

Segundo Palma Filho (2003), as escolas publicas ndo encontraram meios de
driblar as imposicoes feitas pelo Conselho Federal de Educacéo e direcionaram a
estruturacdo de seu curriculo para os cursos técnicos, embora os problemas
inviabilizassem o estabelecimento de um sistema de ensino publico eficiente.

O Reconhecimento de que as mudancgas propostas para o ensino de 2°grau
(atual ensino médio), principalmente a referente a profissionalizagdo compulsoria,

nao estava dando certo s6 ocorreu em 1982, j4 no governo de Jodo Batista
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Figueiredo, quando a lei 5.692 foi reformada pela lei 7.044 que da fim a
profissionalizagdo compulsoria do ensino de 2° grau (atual ensino médio).

Se curriculo for compreendido por tudo aquilo que ensina e termina por
constituir conhecimentos entdo sua origem sera remontada a Platdo e até mesmo
aos filésofos pré-socraticos que na Antiguidade Classica ensinava, produzia
conhecimentos e refletia sobre sua atuacido intelectual e sobre os conteudos
ensinados. Encontraremos referéncias sobre a origem do curriculo, chamado na
época de curriculum, também no século XVI presentes em algumas universidades
européias.

Neste sentido, a prépria Lei de Diretrizes e Bases (LDB) atual, condutora
oficial do desenvolvimento de todo o processo educacional brasileiro, parece entrar
em contradicdo com as necessidades do Sistema Capitalista de qualificacdo de méao
obra e de fundamentacédo de uma ideologia calcada no consumo.

De acordo com Brzezinski (2002), as Leis de Diretrizes e Bases (LDB)
orientam o ensino para uma pratica pedagdgica que valorize o desenvolvimento da
transversalidade tematica. O objetivo do Sistema Educacional brasileiro atual deve
ser direcionado para a formagdo de um cidad&o critico cujas competéncias e
habilidades, devidamente desenvolvidas pela pratica pedagogica, |he deem
condigbes de relacionar os conhecimentos tedricos e cientificos com sua vida
cotidiana; ou seja, o cidadao devera ter competéncia de analisar e compreender o
contexto social em que esta inserido e ter consciéncia da importancia de seu papel
histdrico.

Segundo Palma Filho (2003), a cultura nacional de valorizar a ostentagao
como meio de conquistar status social interferiu diretamente na aceitagao popular de
projetos educacionais como o estabelecido na década de 1970 e atua na
propagacao do conformismo atual Como foi exposto no pequeno resgate de alguns
aspectos da Histéria da Educacao Brasileira; apresentado neste trabalho, no
momento em que a sociedade exigia a democratizagdo do ensino o Conselho
Federal de Educagao, num contexto histérico em que a ditadura estava em pleno
auge, criou um mecanismo que segregava automaticamente as classes operarias e
menos favorecidas.

Por fim, ha a rede de educacgao privada com sua estrutura fisica e curricular
direcionada aos paradigmas propedéuticos estabelecidos pelo Sistema Educacional,

medindo sua eficiéncia pelo nimero de aprovados nos concursos de vestibulares,
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preparando seus alunos para o andamento de suas carreiras estudantis, no Ensino
Superior; e ao mesmo tempo colocando-os em grande vantagem em relagdo aos
estudantes de Escolas Publicas para a disputa por vagas nas Universidades

Publicas e até mesmo pelos melhores postos de trabalho dentro do cenario social.

A CONCEITUALIZAGAO E ADAPTAGAO CURRICULAR AS NOVAS
NECESSIDADES SOCIAIS

Como podemos notar na breve exposicdo de uma boa parte da histéria da
educacao brasileira, a estrutura e os conteudos curriculares acompanham o contexto
social em que estio inseridos. As necessidades sociais acabam determinando quais
serao os caminhos a serem trilhados pelo Sistema Educacional.

No caso do Brasil, a mentalidade monarquica, elitista e, excessivamente,
humanista acabou por interferir diretamente nas decisbes tomadas pelo Governo
Federal quando este esbogou tentativas de unificar, num primeiro momento, o
Sistema Educacional e depois as diretrizes basicas que deveriam reger as
composi¢des curriculares do Ensino Fundamental, Médio e Superior.

Na verdade, os responsaveis pela educagdo no pais nunca conseguiram
compatibilizar as necessidades sociais, as condi¢cdes de sua infraestrutura,
equipamentos e profissionais qualificados com os projetos educacionais que

elaboraram.

Fruto da modernidade, emergente da técnica, o saber educacional adquire
a forma de uma ciéncia nova, a ciéncia pedagdgica. Neste contexto é que
surge o curriculo, como ordenamento de saberes educativo. (GHEDIN et al,
2005. p. 22).

As alteracoes sofridas pelo curriculo determinaram sua nova area de atuacgao.
O redimensionamento do papel curricular e o préprio conceito de curriculo passaram
por uma seérie de alteracbes no decorrer da historia devido as adaptacdes nos
diversos momentos historicos.

Cada situagao social exigia comportamento, ideologia e instrumentalizagao
especifica da populacdo para atuar no processo de desenvolvimento social e
econbmico das diferentes sociedades. Sendo assim, embora tenha tido diversas

finalidades em distintos espacos e sociedades, o curriculo sempre esteve presente.
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Ghedin et al (2005), ressalta que para diversos autores, dependendo da definicdo de
curriculo que se tem, a determinagao de sua origem pode diferir.

O objetivo da ampliagao da area de atuagao do curriculo, promovida pela Lei
de Diretrizes e Bases, € enriquecer o plano escolar, tendo como foco o aluno, desde
a educacgao infantil até as séries finais, além de promover situagdes que sirvam
como fonte motivacional para os estudantes. Sendo assim, toda a vida do aluno,
mesmo a pré-escolar, passa a servir como referéncia fundamental para o
desenvolvimento de sua carreira escolar e, consequentemente, da consciéncia de
sua atuacéo social.

Vale ressaltar que a interferéncia do curriculo oculto na consolidagdo do
pensamento e da cultura de um pais se da de maneira implicita dentro do cotidiano
escolar. O curriculo escolar explicito assume sua fungao voltada para a transmissao
de saberes enquanto que o implicito tem como prioridade transmitir de valores,
normas e comportamentos.

Enquanto na nossa realidade educacional o ensino publico tem um pequeno
percentual de efetivacdo dos saberes contido no curriculo explicito; o curriculo oculto
esta presente e tem alto grau de eficiéncia quanto a transmissdo de valores e
principios do sistema estabelecido que, quando aceitos, promovem a aceitacdo da
ideologia formadora das bases do sistema social, mesmo quando esta promove a

exclusao e a segregacao de classes.

Assim, enquanto o curriculo explicito hierarquiza os graus escolares e os
critérios de avaliagdo por mérito ou prestigio, o oculto desenvolve nos
alunos a aceitagdo da hierarquia e do privilégio. (GHEDIN et al, 2005, p.
24).

Deste modo, como esta “indiretamente acontecendo” embora a esmagadora
maioria da populagdo nao frequentasse as escolas e o estudo fosse um privilégio
dos mais ricos, o curriculo repleto de conteudos humanistas escondia o desejo de
transportar concessdes e status social desenvolvidos na metrépole européia, de
onde a elite politica e econdmica colonial era originaria. Ou seja, o curriculo atuava
constituindo conhecimentos vazios, com conteudos distantes de qualquer realidade
encontrada na col6nia brasileira.

A passividade popular diante uma estrutura educacional nitidamente

excludente se deve a atuagdao do curriculo oculto formado por elementos
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contextuais, produzidos dentro e fora da escola. Como, historicamente, os brasileiros
de classes inferiores nunca acreditaram que de fato pudessem estabelecer uma
carreira estudantil, chegando ao Ensino Superior e modificando o histérico familiar
com uma ascensao social, a auséncia de Faculdades que pudessem atender a
todos néo lhes fazia falta.

Sucinta Palma Filho (2003), que para os excluidos o certificado de Ensino
Médio € o sonho que lhes podera garantir o direito de inserir-se no mercado de
trabalho como mao de obra geral e concorrer a servigos publicos, garantindo
estabilidade profissional. Para a classe média que sonha mandar seus filhos para as
faculdades Ihe restou o esforgo de pagar uma escola particular.

Estas dissimulavam os curriculos propedéuticos, direcionados aos
vestibulares, em cursos técnicos de fachada. Este processo acabou favorecendo o
estabelecimento de uma rede de ensino privada que ganhou um grande poder
politico e econémico dentro do cenario nacional.

Tais fatos nos levam a concluir que o conceito de democracia, produzido
dentro do Sistema Educacional estabelecido no Brasil, se concretizou sobre a cultura
herdada da nobreza colonial que ganha nuancgas préprias em territério nacional.
Tradicionalmente cada segmento social se vé satisfeito em seus proprios desejos
quixotescos que se perdem em suas proprias teorias.

A simples alfabetizagdo pode servir para satisfazer uma boa parcela da
populacdo e para elas sao estas as expectativas quanto ao sistema escolar. Outro
segmento se satisfaz com o certificado de Ensino Médio, enquanto que uma
pequena tem expectativas de inserir-se no Ensino Superior € concorrer a uma vaga
muitas vezes nao conseguida.

Por fim, ha a rede de educagao privada com sua estrutura fisica e curricular
direcionada aos paradigmas propedéuticos estabelecidos pelo Sistema Educacional,
medindo sua eficiéncia pelo nimero de aprovados nos concursos de vestibulares,
preparando seus alunos para o andamento de suas carreiras estudantis, no Ensino
Superior; e ao mesmo tempo colocando-os em grande vantagem em relagdo aos
estudantes de Escolas Publicas para a disputa por vagas nas Universidades
Publicas e até mesmo pelos melhores postos de trabalho dentro do cenario social.

O que acaba acontecendo € que a escola na verdade, consolida uma
representatividade vazia, pois sua funcionalidade nao consegue ultrapassar as

fronteiras da burocracia.
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METODOLOGIA

O presente estudo é de natureza bibliografica, que consiste na analise de
fontes secundarias que abordam o tema escolhido. As fontes pesquisadas foram
livros, artigos, e textos disponiveis em sites confiaveis. Segundo Marconi e Lakatos
(2003), a pesquisa bibliografica tem como finalidade "colocar o pesquisador em
contato direto com tudo o que foi escrito [...] sobre determinado assunto" (p.57-58).

A metodologia desenvolvida foi a revisédo bibliografica, exploratéria de analise
qualitativa, a qual segundo Severino (2007), tem como fonte primordial os registros
impressos decorrentes de pesquisas anteriores, ou seja, livros, artigos ou teses que

contém texto analiticamente processados pelos seus autores.

CONSIDERAGOES FINAIS

Embora todos os aspectos levantados durante a pesquisa sejam de ordem
diretamente tedrica, tém uma influéncia direta na concepcdo de ensino e na
formagcdo da estrutura educacional na qual atuamos pedagogicamente. O
distanciamento entre os conteudos apresentados pelas escolas e as necessidades
reais do cotidiano dos alunos faz com que se desenvolva uma mentalidade
extremamente negativa quanto ao funcionamento da estrutura escolar.

Ao mesmo tempo em que ocorre este distanciamento, ha um fenémeno
paralelo que pode ser notado durante a histéria de nossa educacao: o crédito e o
status que os certificados de graduagdes escolares dao aos brasileiros. Isto se da
porque a concepgao educacional que determina o conhecimento como instituicao e
a escola como provedora de mecanismos de melhora social esta distante da
esmagadora maioria dos estudantes que frequenta nossas salas de aula. Hd um
objetivo maior dentro da estrutura educacional que é obter um certificado como se
este fosse qualifica-lo instantaneamente para os fins compativeis com a suposta
competéncia desenvolvida e atestada no seu diploma.

Atualmente acontece um grande distanciamento entre conteudos, estratégias
e metodologias e as necessidades contemporaneas. A inserc¢ao digital, embora seja
uma necessidade, esta distante de fazer parte da realidade educacional brasileira.

Dentro do contexto educacional em que vivemos hoje, encontramos uma série

de dificuldades para que se desenvolva, ndo s6 uma consciéncia critica efetiva entre
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os docentes, como também uma pratica pedagdgica que envolva as novas
tecnologias e suas multiplas possibilidades de comunicagéao.

Bem sabemos haverem barreiras principalmente as produzidas pela falta de
conscientizacdo dos docentes quanto a necessidade de se desenvolver um trabalho
voltado para as novas tecnologias. A reformulacdo dos conceitos que servem como
base social parece estar distante das prioridades e da mentalidade da maioria dos
docentes.

Sendo assim, o grande desafio passa a ser esclarecer a finalidade e as
potencialidades dos novos meios de comunicacéo para os professores de modo que
eles incorporem estas novas possibilidades as suas mentalidades e,
consequentemente, as suas praticas pedagogicas.

Para que o trabalho seja bem-sucedido € necessario saber que integrar o
aluno as novas tecnologias e a internet n&o significa simplesmente acelerar o
processo de aprendizagem utilizando recursos pedagdgicos inovadores ou se ater
aos ensinamentos de novas habilidades tecnolodgicas.

Com o aparecimento e formacédo daquilo que é denominada aldeia global,
houve o aparecimento de uma série de necessidades como a aproximacao dos
individuos, uma nova percepcao de espaco e dissolugdo de fronteiras politicas,
econbmicas e sociais que sofrem reformulagdes dentro do novo universo oriundo
das novas tecnologias. O grande paradoxo é que dentro deste novo espaco
procuram-se valores e entendimentos comuns que acabam redundando numa rede
de complexidades necessaria para o gerenciamento de culturas e bases sociais tao
distintas.

Esta rede de relacbes e informacbes esta estabelecida, porém mal
aproveitada se considerado seu potencial de emprego para a educagdo. Assim
como em outros momentos histéricos nos quais as ideologias dominantes
estabeleciam quais seriam os elementos que comporiam o curriculo, atualmente se
aceita, teoricamente, que a educacao € a principal engrenagem para a resolugao de
problemas econémicos, sociais e de relacionamento entre as diferentes culturas.
Com isto, ha uma espécie de eterno adiamento das acdes porque ficam sob a
responsabilidade dos jovens, estudantes em formacdo, portanto sob a tutela do
Sistema Educacional oficialmente a chave de transformagao social.

No entanto, embora este discurso seja propagado por todos os setores

sociais, a ideologia dos detentores do poder e dos principais responsaveis pela



17

educacao brasileira parece continuar imutavel desde quando os Jesuitas se
estabeleceram por aqui. Embora mais do que nunca seja sensivel a presenca das
novas tecnologias nas nossas rotinas e a necessidade de capacitagdo de nossos
cidadaos para lidarem com elas o nosso sistema educacional esta muito distante de
ter estrutura para viabilizar este projeto.

O que acontece no Brasil € uma atuagdo muito forte do curriculo oculto no
sentido de inviabilizar a aproximacao sociedade e curriculo escolar nas escolas
publicas. Para que houvesse um avango efetivo na formagao de uma nova estrutura
escolar que atendesse as necessidades modernas seria necessario um trabalho
intenso para que os professores passassem a acreditar nas inovagdes e as
incorporassem a sua pratica pedagogica. Visualizar a ideologia que rege a educacéao
conscientizar-se das necessidades de mudanca da estrutura curricular seria o
primeiro passo de transformacao de nosso sistema educacional, pois a partir destas
agdes os docentes conseguiriam estabelecer metas sempre considerando o contexto
social, econdbmico e ideoldégico em que o processo de ensino-aprendizagem é

desenvolvido.
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