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RESUMO

O presente estudo apresenta algumas reflexdes sobre a leitura de imagens na
Disciplina de Artes. Considerando que os alunos vivenciam a experiéncia visual e
fazem a leitura de imagens antes mesmo de entrar na escola, € importante que para
responder as demandas da sociedade atual, o professor desenvolva diversas
metodologias, onde passe a despertar o interesse, a criatividade, a observagao e a
problematizagcdo do conteudo, estimulando uma construcdo do conhecimento mais
abrangente, critica e reflexiva. Para a realizagcdo desse trabalho utilizou-se a
metodologia da pesquisa bibliografica. Este tema vem sendo discutido por diversos
tedricos que apresentam estratégias metodolégicas para esse fim, procedimento
ainda fragil no cotidiano da sala de aula, esta pesquisa busca mostrar ao professor
um caminho fascinante que pode se multiplicar em infinitas formas e possibilidades
da leitura de imagens como recurso facilitador do processo no ensino na Disciplina de
Artes.
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1. INTRODUGAO

Quando se fala em leitura visual, logo nos remete a ideia de texto escrito, porem

0 que se busca nesse trabalho é o entendimento da leitura da imagem, seja ela
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estatica em telas de arte, desenhos e cartazes, ou ainda, moével no cinema ou na
televisao.

Essa pratica em sala de aula exige do educador uma gama de subsidios para
atuar com seus alunos e conseguir agucar a curiosidade dos mesmos para a
construcao desse conhecimento.

Como professor do ensino da arte € comum pensarmos em alguns métodos
para ensinar, que garantam o aprendizado dos conteudos propostos para a escola.
No entanto, considerando as discussdes acerca da educacao atual, € praticamente
impossivel falarmos em receitas ou métodos fixos para o ensino de Artes.

A importancia dessa pesquisa esta no fato de que vivemos atualmente a era
das imagens, contempla-se uma época de transi¢ao, de questionamentos, uma época
em que os saberes estdo em constante transformacdo, um mundo onde as
informacdes mudam a cada instante por isso, € preciso aprender a ver o mundo com
outro olhar, resgatando a condicdo de diversidade. E preciso formar leitores de
imagens que saibam dar sentido a quantidade de informagdes que sao transmitidas
por meio dessa linguagem.

O objetivo desse trabalho € investigar a importancia da leitura de imagens como
recurso didatico para o processo ensino-aprendizagem nas aulas de Artes no Ensino
Fundamental. Diante disso, compreender a importancia da leitura de imagens como
recurso didatico para o ensino de Artes Visuais; mapear como esta sendo vista a
leitura de imagens na pratica educacional e investigar a possibilidade de uma
educacao do olhar para a construgao do saber.

O tema da pesquisa faz parte da programacao do curriculo do Curso que traz
como eixo articulador da formacgao docente, o ensino das artes visuais. Através das
Disciplinas obteve--se o suporte tedrico e nas aulas de Estagio Supervisionado foram
organizadas as praticas.

Para o encaminhamento metodologico desse estudo, decidiu-se pela pesquisa
qualitativa do tipo bibliografico, consultando livros, revistas e outras pesquisas ja
realizadas dentro desse tema, para poder entender o verdadeiro significado dessa
pratica em sala de aula.

Nesse trabalho apresenta-se inicialmente o referencial tedrico embasado no
conteudo das disciplinas do curso e nos autores que escrevem sobre esse tema. Na

sequéncia a apresentacao das consideracgoes finais.



A presente pesquisa € considerada de suma importancia para o futuro
professor que busca um conhecimento atual e mais atrativo para trabalhar com seus

alunos em sala de aula.

2. ALINGUAGEM VISUAL

Desde os primérdios da pré-histéria o homem faz uso das imagens para se
comunicar, registrando suas ideias e os acontecimentos marcantes da comunidade.
Pensar nas imagens como simples gravuras seria um equivoco grotesco, pois tais
elementos visuais estado repletos de informagdes sobre nossa cultura e 0 mundo em
que vivemos.

Os alunos vivenciam o mundo através de imagens, assistem a televisdo, jogam
video game, acessam a internet, sem falar nas imagens naturais ou construidas pelo
homem que estdo carregadas de intengdes.

Participamos ativamente da era visual, na qual cada vez mais percebemos o
mundo por meio de imagens, dai a importancia de se saber fazer um novo tipo de
leitura. A imagem procura estabelecer uma relagdo com o mundo e tem como fungao
principal, nos fazer perceber o mundo sob diversas perspectivas.

Quando pensamos em leitura € comum nos remetermos automaticamente a
textos e palavras, contudo, na sociedade atual a escrita ndo € a unica a transmitir
mensagens, as imagens refletem inUmeras ideias e conceitos.

De acordo com Martins (1994, p. 7), “ndo basta decifrar palavras para acontecer
a leitura. Podemos ‘fazer a leitura’ de um gesto, de uma situagao; ‘ler a mao’, ‘ler o
olhar e o comportamento de alguém’, ‘ler o tempo”.

O ato de ler vai além da escrita por isso, destacamos a importancia de ensinar
a educacao visual, onde o aluno aprendera a desenvolver a sensibilizacdo do olhar,
ou seja, tomara conhecimento da importancia de ler imagens e interpreta-las.

A crianca, antes mesmo de ir para a escola ja faz a leitura de imagem,
reconhecendo varios produtos através da linguagem visual, por isso devemos
defender a educacao do olhar na produg¢ado do conhecimento. Dai a importancia de
despertar o gosto no educador e no educando em trabalhar com a imagem nao sé

COMO mais um recurso para se alcangar a aprendizagem, mas para direcionar o olhar



para que o educando aprenda um pouco mais sobre o que as imagens nos trazem e
nos querem dizer, promovendo assim, uma avaliagao critica e reflexiva, facilitando a
compreensao do mundo que o cerca.

Nao se pode pensar nas praticas pedagogicas, apenas em fungdo do codigo
linguistico, por isso o professor deve desenvolver um método que seja significativo e
condizente ao contexto social dos alunos, norteando os trabalhos pedagdgicos de
forma coerente e satisfatéria garantindo assim um, trabalho produtivo e prazeroso.

Segundo Barbosa (2008) no livro Olhos que pintam: a leitura de imagem e o
ensino da arte (2002) ressalta a importancia do conhecimento sobre a histéria da arte
e 0 exercicio constante da leitura da imagem para quem trabalha com o ensino da
arte.

Dessa forma, o professor necessita ter pleno conhecimento do conteudo que
pretende desenvolver com seus alunos, é preciso orientar o aluno de que as imagens
também podem ser lidas, e entdo posterior a isso instiga-lo a pér em pratica essa
leitura.

E o que nos diz Cortelazzo (2008 p.12),

E importante que, ao trabalhar uma imagem, o docente disponha de
conhecimentos suficientes a respeito dela, como a histéria da obra, os
personagens que a compdem e o periodo no qual se enquadra, fazendo
relagbes com acontecimentos histéricos e com as caracteristicas de cada

periodo evidenciadas na obra.

Entende-se assim que para se trabalhar a leitura de imagens é preciso antes
de tudo que o educador tenha pleno conhecimento do conteudo e seu aluno ja tenha
sido “alfabetizado” (Cortelazzo, 2008) para ler as imagens.

Dessa forma para que o uso da imagem como recurso pedagdgico nas aulas
de Artes ndo seja utilizado de forma generalista e simplista, menosprezando com o
tempo sua riqueza pedagdgica pelo mau uso, percebe-se a necessidade de uma
reflexdo mais aprofundada sobre a importancia da leitura de imagem como ferramenta
didatica.

Segundo Gentile, (2003), para se iniciar a trabalhar a cultura visual em sala de
aula, o professor precisa estar atento ao mundo a sua volta, conhecer os objetos que
fazem parte da realidade dos alunos e perceber quais sdo importantes para os

mesmos e dessa forma escolher os temas de preferéncia e que facam sentido para



os estudantes. Dessa forma, os alunos se reconhecem na proposta do professor e a
aula se tornara muito mais significativa.

Cortelazzo (2008) ainda nos lembra de que ao trabalhar uma imagem, € preciso
possibilitar ao aluno um espaco para que faca sua propria analise, mesmo que esta
inicialmente, n&o coincida com os dados reais, a sua opinido deve ser valorizada, pois
esse conhecimento deve ser construido aos poucos, a medida que se familiarizar com
a obra, de maneira espontanea e natural.

Assim sendo, € preciso treinar o olhar do aluno para que este se habitue a outro
tipo de linguagem diferente a dos textos escritos que ele esta acostumado. Portanto,
ao mesmo tempo que ele aprende a ler imagens, também passa a conhecer a cultura
e a historia.

Vive-se atualmente, uma cultura de imagem e, portanto, fazemos parte da
popularizacdo desta ferramenta em todos os ambitos de nossa vida, e o professor
como mediador do conhecimento deve empregar a imagem em sala de aula e fazer
uso proveitoso deste instrumento pedagdgico e metodoldgico como fonte privilegiada
para tradugdo de representagées do mundo, além de acesso a significados de uma

época e de um povo.

[...] as imagens nos permitem ‘imaginar’ o passado de forma mais vivida. [...]

nossa posicao face a face com uma imagem nos coloca face a face com a
histéria. O uso de imagens em diferentes periodos como objetos de devogao
ou meios de persuasdo, de transmitir informagdes ou de oferecer prazer,
permite-lhes testemunhar antigas formas de religido, de conhecimento,
crencga, deleite, etc. (BURKE, 2004, p.17).

Tornam-se necessarias maiores reflexdes sobre a leitura de imagens em sala
de aula, pois representa uma pratica que estimula a curiosidade dos alunos e procura
através dela fazer a problematizagao necessaria para a exposi¢cao do tema abordado.

A leitura de imagens, em especial para o uso de Artes, € uma fonte que traduz
uma representacdo do mundo, por estabelecer uma mediacdo entre o0 mundo do
espectador e o do produtor, bem como por revelar o imaginario que reproduz, podendo
ser captado pela interpretacdo que dela se faz.

Este tipo de abordagem da imagem leva a reflexao de que:

Considerar a imagem com uma linguagem visual composta de diversos tipos

de signos equivale, a considera-la como uma linguagem e, portanto, como
uma ferramenta de expressao e de comunicacgdo. (JOLY, 1996, p. 55)



Dessa forma, a imagem oferece conhecimento sobre o que evidencia,
permitindo o acesso a significados de uma época e de um povo, além de uma fungao
estética, por traduzir, além da visibilidade também sensacdes e emocgdes. Por essa
razao, ela torna-se testemunha de uma realidade e reveladora de estimulos, como
explica Burke (2004, p. 236-238):

O testemunho das imagens necessita ser colocado no “contexto”, ou melhor,
em uma série de contextos no plural cultural, politico, material, e assim por
diante [...] No caso de imagens, como no caso de textos, o historiador
necessita ler nas entrelinhas, observando os detalhes pequenos, mas
significativos — incluindo auséncias significativas — usando-os como pistas
para informagdes que os produtores de imagens ndo sabiam que eles
sabiam, ou para suposi¢des que eles ndo estavam conscientes de possuir.

Dessa forma, as imagens podem revelar conhecimentos diversos ao individuo
dependendo da forma que € lida e de como sao interpretados os seus tragos e até

coisas que esta subentendido na imagem.

2.1 A LEITURA DE IMAGENS E A CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO

A imagem se faz presente em todas as culturas, da antiguidade aos dias atuais,
servindo como veiculo de comunicagdo, informacdo, linguagem e registro,
contribuindo e influenciando o contexto social, econémico e cultural de todos os povos.
A linguagem visual tem como funcéao criar icones cuja percepc¢ao € imediata e global,
porém € preciso saber ler e entender.

O processo de aprender a ler e escrever exige a passagem de varias etapas
até chegarmos a decodificagdo dos signos e entdo atingirmos a alfabetizacéo. Para
lermos uma imagem acontece da mesma forma, precisamos trilhar um caminho
parecido, conhecendo inicialmente os elementos basicos, porém, temos que saber
que “o alfabetismo visual jamais podera ser um sistema tao légico e preciso quanto a
linguagem escrita” (Bueno, 2008).

Segundo Martins (1994) quando o aluno € alfabetizado ele aprende somente

numeros e palavras esquecendo-se das imagens. Nesse contexto, imagens podem



ser vistas como um recurso abrangente e enriquecedor, pois, possuem um forte apelo
através dos tracgos, cores e formas, enfim, impdem sua presencga, € algo que contagia
e agucga a curiosidade. Para ampliar o conceito de leitura deve-se ampliar a viséo
sobre a leitura como uma jungao de letras que formam palavras, que formam textos,
“(...) aprender a ler significa também aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e a n6s
proprios” (MARTINS, 1994, p. 34). E participar ativamente da sociedade como agente
transformador.

Para Paiva (2006, p. 19), “a imagem nao se esgota em si mesma. Isto é, ha
sempre muito mais a ser apreendido além daquilo que é, nela, dado a ler ou a ver”. O
conhecimento inclui hipoteses, ideias, conceitos e diante deste mundo
sobrecarregado por imagens, a leitura também envolve aprender a ver e ler imagens,
sendo necessario entender, interpretar e codificar os cédigos visuais.

A construgdo do conhecimento na Arte ndo se resume apenas a transmissao
do ja conhecido e sistematizado, mas o processo que leva a capacidade de
observacao, compreensao e reflexdo critica vivendo-se num mundo repleto por
imagens pictoricas, a leitura de imagens faz-se necessario para a melhor assimilagao
do conteudo proposto e possibilita outra maneira de ler o mundo, nao decifrando
apenas letras, mas decifrando imagens. Portanto, quanto maior a apreensao da leitura
do mundo, maior a assimilagcdo de novos conhecimentos.

Segundo Barbosa (2006), “A compreenséo do desenvolvimento estético, vai se
modificando, ou seja, progredindo a medida que o leitor vai tendo mais contato com a
arte”.

Para Barbosa (2006), a leitura de imagens pode ocorrer em dois planos: o plano
de expressao e o plano do conteudo. O primeiro ocorre por meio dos elementos que
constituem a imagem (ponto, cor, contraste, harmonia e outros). O segundo é o que
da significados, que leva o individuo a fazer analogias entre a imagem e o
conhecimento que ele traz de suas vivencias e experiéncias pessoais. A autora ainda
lembra que, ao se ter conhecimento do modo de organizagédo dos significados no
texto, qualquer imagem sera “passivel de leitura” e através dela podemos nos situar
na historia.

Dessa forma, as imagens contam uma historia, costumes de um determinado
tempo histérico, revelam fatos, desejos, valores, sentimentos e representagdes que
os homens fazem dos outros, de si e do mundo em que vivem. A imagem € um registro

historico que revela costumes, crencgas e periodos vividos por um povo.



Conforme afirma Paiva (2006), o conteudo intelectivo da imagem, ndo deve ser
somente observada e sim lida em todos os seus aspectos, ndo podem ser vistas
apenas como gravuras ou ilustragdes, precisam ser mais bem analisadas e
aproveitadas como fonte privilegiada para o ensino da Arte.

Fazer uso da leitura de imagens em sala de aula como recurso pedagogico
auxilia o professor na construgcado do conhecimento, pois aproxima o cotidiano do aluno
€ sua experiéncia pessoal abrindo assim, varias possibilidades de interpretacdo e
compreensao, favorecendo o desenvolvimento de uma pratica significativa e
agradavel que, resultara numa aprendizagem abrangente e com resultados que
agucam o interesse do aluno pelo saber mais e complementam sua visdao de mundo.
(BARBOSA, 2006).

Ja é conhecido que a memoria visual tende a ser muito eficaz para o
aprendizado, sendo assim, pensar a partir da leitura de uma imagem ¢é
instrumentalizar o aluno para que ele possa edificar um conhecimento mais sélido,
inserindo esta leitura no mundo a sua volta, transformando-o em um cidaddo mais
critico e reflexivo com a sociedade. Em tempos de grande progresso tecnoldgico, a
educacao do olhar e a incorporagao da imagem no processo de ensino-aprendizagem
promovera a aquisicdo de conhecimentos que facilitara a compreensdo da nossa
cultura e da cultura dos outros.

A leitura de imagens é de grande valor, pois facilita e estimula a retencéo e a
lembranca dos conceitos que foram aprendidos, visto que elas sdo mais facilmente
lembradas do que as palavras. Para um bom professor, ensinar com o auxilio da
leitura de imagens é atrair os alunos e aproximar a sala de aula do cotidiano, da
linguagem urbana, introduzindo novas questdes no processo educacional, fator que
podera contribuir para um melhor entendimento. Segundo Paiva (2006, p.17): “Sao
registros com os quais os historiadores e os professores de Artes devem estabelecer
um didlogo continuo. E preciso saber indaga-los e deles escutar as respostas”.

Por isso, fazer uso da comunicacgao visual tdo presente no cotidiano dos alunos
€ revelar suas proprias perspectivas e opinides, aproximando o seu mundo particular

do mundo escolar.

2.2 O PROFESSOR E A LEITURA DE IMAGEM



Atualmente € um desafio para um professor de Artes desenvolver uma aula
dindmica que possibilite um total entrosamento e que permita uma participagao
prazerosa dos alunos, por isso a tarefa do docente ndo pode se deter somente a
exposicao conteudista, mas, em desenvolver técnicas ou métodos que estimulem um
bom entendimento, garantindo ao aluno um aprendizado significativo e completo

dentro do contexto historico.

(...) ndo se entende como apreensdo do conteldo apenas a capacidade dos
alunos em dominar informagdes e conceitos de determinado periodo, mas
também a capacidade das criangas e jovens em fazer comparagdées com
outras épocas, usando, por exemplo, dados resultantes da habilidade de
leitura de imagens, graficos ou de interpretagédo de textos. (BITTENCOURT,
2008, p.106).

Em qualquer area do ensino, os professores reconhecem as potencialidades
do ensino pela imagem, no entanto observa-se um recurso limitado ao suporte visual,
muitas vezes pelo fato de o docente nao estar capacitado para o uso e preferir manter-
se em uma zona de conforto usando a palavra como principal meio de comunicagao.
(BARBOSA, 2006).

Existem dois profissionais disseminadores do ensino da arte: o professor da
escola e o professor de museu. O ensino da arte em museus por meio da leitura da
arte, € onde a imagem representa um texto visual. Para Barbosa (2006), a partir do
final da década de 1980, diversas propostas educativas tém surgido no Brasil, a fim
de trabalhar a leitura de imagem ou a interpretagdo e a compreensao da imagem na
escola que, por sua vez, também sio estendidas aos museus.

Vale lembrar que o profissional do museu trabalha com publicos diversos de
diferentes idades e, portanto, diferentes niveis de conhecimento, ja o educador de sala
de aula é diferente por que trabalha com uma faixa etaria pré-definida e tem, portanto,
um publico mais homogéneo, mesmo que cada um tenha seu proprio entendimento.
Mesmo assim, o professor da escola, nao pode deixar de levar seus alunos a museus
ou outros espacos expositivos da arte para que seus alunos possam confrontar obras
originais.

O professor em sala de aula € um mentor e deve procurar novas formas para
que os alunos se interessem pelas aulas, estejam atentos, participem, apresentem

comportamentos adequados e obtenham bons resultados escolares.



Portanto, o professor deve aprimorar seus conhecimentos, pois isso se torna
essencial em sua vida profissional, para se tornar qualificado e comprometido em
obter resultados positivos em sua tarefa educativa. O novo educador deve ter em
mente que o seu conhecimento nunca esta completo, e que deve estar sempre em

busca de formas de aperfeigoar suas competéncias.

Fazer os alunos refletirem sobre as imagens que Ihes sdo postas diante dos
olhos é uma das tarefas urgentes da escola e cabe ao professor criar as
oportunidades, em todas as circunstancias, sem esperar a socializagdo de
suportes tecnoldgicos mais sofisticados para as diferentes escolas e
condicdes de trabalho que enfrenta, considerando a manutengdo das
enormes diferengas sociais, culturais e econémicas pela politica vigente.
(BITTENCOURT, 2008, p. 89)

Aprofundar o estudo sobre a leitura de imagem € uma forma de conhecermos
e compreendermos a potencialidade que as mesmas podem ter se utilizadas como
recurso metodolégico na educagdo. Desse modo, acredita-se que a leitura de
imagens, assim como a dos textos escritos, nos fazem ir em busca ndo apenas da
compreensao e comunicagao de informacdes ou ideias, mas também, da codificacéo
e decodificagdo da mesma, fundamental para o ato de se comunicar visualmente.

As imagens e as palavras devem se complementar e quando trabalhadas
juntas, podem enriquecer o aprendizado do aluno. Para Calado (1994, p. 122) “A
valorizagao dos outros sistemas de comunicagao para além do verbal aproximara a
escola das formas hodiernas de comunicagao e, nessa medida, torna-la um férum de
saber verdadeiramente englobante”. Assim, entendemos que sédo duas formas de
representacbes que precisam estar inseridas no contexto educacional e de
aprendizado.

Trabalhar com imagens na sala de aula pode ser uma forma de instigar os
alunos e produzir um texto, a imagem representa um texto que néo esta escrito, mas
que o aluno o produzira. As imagens usadas em sala de aula ndo devem ser
gratuitamente, é necessario conhecer suas caracteristicas e adequa-las aos objetivos
que o professor tem em mente. Portanto, o desafio e o limite imposto ao professor de
Artes é explorar as competéncias especificas da imagem, ndo somente para motivar
e envolver, mas reelaborar, recodificar, ordenar e organizar conceitos.

No processo de ensino e aprendizagem com a leitura de imagem, a fungéo do

Professor:
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[...] ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar condi¢cbes para
o0 educando realizar a sua propria aprendizagem, conforme seus proprios
interesses, necessidades, fantasias, segundo as duvidas e exigéncias que a
realidade lhe apresenta. (MARTINS, 1994, p. 34).

Ao utilizar a imagem em sala, o professor deve levar o aluno a perceber como
os conteudos historicos se contextualizam com essa fonte, estimulando o imaginario
dos alunos e fazendo com que eles entendam as informacdes e significagdes contidas
nas imagens, decifrando-as, gerando interpretagdes e outros significados que podem
ser diferentes de acordo com o seu contexto, podendo contribuir para o seu
aprendizado e producio de conhecimento.

Para tanto, € de grande importancia que o professor faga uso de diferentes
imagens, veiculadas nas diversas midias fazendo com que o aluno possa relacionar
0 seu mundo visual ao histérico, contribuindo para a construgao do conhecimento do
seu universo pessoal, critico e reflexivo. Segundo Joly (1996, p. 67), “Instrumento de
comunicagao entre as pessoas, a imagem pode também servir de instrumento de
intercessao entre 0 homem e o proprio mundo”.

E necessario estar atento aos tipos de imagens com intencdo didatica de
aprendizagem, adequando-as aos objetivos propostos a partir dos conteudos
trabalhados, levando em consideragao os conhecimentos prévios dos alunos, para
que o ensino possa ser eficaz.

Para planejar uma aula, o professor deve fazé-lo se questionando sobre o tipo
de reagdao que suas agdes provocarao em seus alunos, fornecendo estimulos e
significados que os fagam associar as informagdes ao assunto, posicionando-se
dentro desta realidade, questionando-a, quando necessario e por fim, que os alunos
consigam verbalizar ou escrever de forma coerente e reflexiva sobre os conteudos

estudados.

Definir o objetivo de uma analise é indispensavel para estabelecer os seus
préprios instrumentos, ndo esquecendo que eles determinam em alto grau o
objeto da analise e as suas conclusdes. De fato, a analise por si prépria néo
s6 ndo se justifica como nao tem interesse; ela deve servir um projeto e é
este que Ihe fornecera a sua orientagao, assim como lhe permitira elaborar a
sua metodologia. (JOLY, 1996, p. 54)
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Contudo, é muito importante desconstruir a ideia de que:

O professor € um simples reprodutor de conhecimento, este em sua agao
também cria suas proprias representacdes e faz uma selegdo ao atribuir
determinada importancia entre um ou outro conteudo histérico, ou privilegiar
determinados  objetos  histéricos na construgdo dos conceitos”
(BITTENCOURT, 2008, p.135).

O que se espera do papel do educador € que esteja atento e preparado para
formar educandos para o mundo moderno, com habilidades, competéncias e
responsabilidade. Hoje, o desafio do educador é estruturar o processo de ensino-
aprendizagem, atualizando e repensando seus conhecimentos metodoldgicos e
permitindo a entrada de novos recursos, procurando assim, acompanhar o ritmo cada

vez mais rapido das inovagdes e das trocas de informagdes.

2.3 A LEITURA DE IMAGEM E A PRATICA PEDAGOGICA

Ao abordar o tema referente as artes plasticas, fala-se dos elementos que
reconhecemos, 0s quais podem ser visuais ou tateis, como o desenho, a pintura ou a
escultura que sao imagens fixas. Porém, o estudo desses elementos também se faz
necessario em outras linguagens, como o video e o cinema que s&o as imagens
movem.

Segundo Barbosa (2006) as reflexdes sobre a importancia do uso da imagem
no ensino da arte, bem como da “leitura da imagem?”, foram disseminadas no Brasil
por Ana Mae Barbosa, uma pioneira em defesa da cognigéo na Arte/Educacéo, tanto
no ensino formal quanto nao formal. No livro “A imagem no ensino da arte: anos oitenta
e novos tempos”, a pesquisadora, além de discorrer sobre a situagao politica e
conceitual do ensino da arte no Brasil na década de 1980, apresenta “diferentes
metodologias”, com exemplos de “leitura de obra de arte”, de diversos pesquisadores
estrangeiros, para ressaltar a importancia do uso da imagem no ensino da arte em

sala de aula.



12

No entanto, independente ao tipo de imagem que se procura compreender, a
leitura deve transcender as caracteristicas gerais do que se observa. Para Bueno
(2008) muitas vezes, torna-se complicado conhecer uma imagem por si sO; o tempo,
o contexto e o espago séo influéncias importantes na obra, a imagem pode ser
relacionada ao autor, a sua época ou seu estado emocional.

Dessa forma, somente com um conhecimento estético e histérico pode-se fazer
uma leitura adequada da imagem, quanto mais informacdes tivermos sobre a imagem
em questdo mais subsidios teremos para compreende-la. Entende-se, portanto, que
se precisa antes de tudo, de conhecimento para como professor de arte oferecer a
pratica da leitura de imagens a seus alunos em sala de aula. E fato que ele precisa
antes mostrar todos esses elementos antes de inicia-los a leitura visual. (BUENO,
2008).

A leitura de imagens em sala de aula possibilita aos alunos a construgdo de um
conhecimento mais critico do mundo, a partir do ver, observar, sentir, fazer, questionar
e refletir. Assim, o seu uso em atividades didaticas é essencial e deve ser aprimorado
pelos professores.

O professor pode fazer uso da imagem na sua pratica pedagogica de diversas
formas: como ilustracdo para tornar mais visivel um conteudo explicado pela
linguagem verbal, para agregar significados a um documento escrito, para lembrar
determinado periodo histérico que esta sendo estudado ou ainda para producio de
textos por meio da interpretacdo da imagem.

Isso nos leva a Bueno (2008, p.12) quando fala sobre como aprender a fazer a

leitura de imagens:

Estamos vivendo cada vez mais um engarrafamento de imagens (...)
olhamos tudo e quase ndo enxergamos nada, o que nos leva a acreditar que
deviamos ter, na escola, paralela a alfabetizagao verbal, uma alfabetizagao
visual, ou seja, deveriamos ser condicionados a ver, perceber, reconhecer,
ler, contemplar, enfim... olhar.

Dessa forma, a fim de conseguir um resultado positivo no processo de leitura
de imagem, o professor deve preparar seus alunos com as ferramentas necessarias
para que ele possa ter capacidade de fazer uma interpretacédo coerente e alcancgar os
objetivos propostos na linha de estudo tragada pelo professor, para isso, € necessaria

a distincédo de diversos elementos que compdem o processo de leitura e interpretacio.
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Neste sentido, o educando deve estar apto a desenvolver um processo de
ensino-aprendizagem que leve ao questionamento sobre a visdo do mundo de
determinadas épocas, bem como estabelecer relagcbes com o mundo presente.

Para ampliar a viséo tradicionalista da imagem para uma nogéo mais ampla de
leitura é necessario ter um conhecimento mais profundo do objetivo que se pretende
alcancar. Nao existem métodos prontos para uma atividade de leitura de imagem,
portanto é preciso pensar e criar os caminhos metodolégicos levando em
consideragdo a relagdo entre a imagem e a construgdo significativa do assunto

abordado.

A metodologia de analise é de escolha do professor, o importante € que obras
de arte sejam analisadas para que se aprenda a ler a imagem e avalia-la;
essa leitura é enriquecida pela informagéo histérica e ambas partem ou
desembocam no fazer artistico. (BARBOSA, 2008, p. 37).

Cada metodologia deve ser desenvolvida de acordo com o objetivo que o
professor pretende alcancar, porém com base nas pesquisas bibliograficas realizadas,
alguns pontos séo relevantes para que possa haver uma comunicagdo visual
harmonica.

Na pratica, o docente deve escolher imagens que estabelegcam um dialogo
entre o texto, sua histéria e o contexto em que a leitura se realiza.

Barbosa (2008) nos mostra algumas abordagens que podemos desenvolver
com os alunos em sala de aula para instigar a habilidade de leitura de imagens, abrir
espaco para a livre interpretagao e familiarizagdo com a imagem, identificar elementos
como cores, linhas e formas, identificar na imagem as emogdes, sensacdes e outras
informagdes verbalizadas pelos alunos ou ainda, contextualizar um documento,
apresentando alguns dados e deixando que o aluno descubra os demais.

O professor pode ainda localizar o aluno dentro da tematica a ser abordada e
fornecer as informacgdes histoéricas, politicas, econémicas e culturais necessarias para
o entendimento mais abrangente da producgao visual. Dessa forma o aluno tera a
oportunidade de descrever sua percepg¢ao propria criando um texto registrando a sua
leitura e no final compartilhar com o professor e seus colegas.

Para Cortelazzo (2008) o professor, ao fazer a explanagcdo de uma imagem na

sala de aula, estimula seus alunos a pensar, porém, o mais importante é que ele
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possibilite a todos a externarem suas opinides proprias mesmo que ainda nao tao
consistentes. A autora explica que o aluno vai construir esse conhecimento aos
poucos, a medida que se familiarizar com a leitura visual.

Outra orientacédo de Cortelazzo (2008), € que o professor observe quais
imagens tem maior aceitagdo, iniciando seu trabalho por estas que os alunos
demostrarem maior interesse, e s6 depois chegar as mais dificeis ou mais complexas

de serem lidas.

3 METODOLOGIA

Este estudo tem como metodologia de pesquisa, a pesquisa bibliografica de
cunho qualitativo, utilizando-se de informacgdes literarias sobre o assunto. Como
técnica, a pesquisa bibliografica compreende leitura, selegcao, fichamento e arquivo
dos topicos de interesse para a pesquisa em pauta, com vistas a conhecer as
contribuigdes cientificas que se efetuaram sobre determinado assunto.

Segundo Lakatos e Marconi (1991) a pesquisa caracteriza-se num
procedimento formal e reflexivo, controlado e critico, que permite descobrir novos
fatos ou dados, relacdes ou leis, em qualquer campo do conhecimento, que requer
um procedimento cientifico, a fim de conhecer a realidade ou para descobrir verdades
parciais.

Carvalho (1994, p. 100) “a pesquisa bibliografica € a atividade de localizagéo e
consulta de fontes diversas de informacdo escrita, para coletar dados gerais ou
especificos a respeito de determinado tema.”

Entende-se como pesquisa bibliografica, toda pesquisa feita com base em
diferentes autores que escrevem sobre 0 mesmo tema, que pode ser: jornais, revistas,
livros ou monografias. Colocando o pesquisador em contato direto com o que foi dito
ou escrito sobre determinado assunto. (LAKATOS e MARCONI, 1991).

De acordo com Gil (2002, p. 59), “pesquisa bibliografica, € projetada a partir de
material ja publicado, constituido principalmente de livros, artigos periddicos e
atualmente com material disponivel na Internet. ” Trata-se do levantamento de
bibliografias ja publicadas sobre o assunto que se esta investigando, em forma de

livros, revistas, publicagcdes avulsas e imprensa escrita.
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O procedimento utilizado para a realizagao do estudo foi embasado em varios
autores que abordam a metodologia cientifica.

Vale lembrar que o enfoque da pesquisa qualitativo considera que ha uma
relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre
o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros.
(MINAYO, 2001).

Os métodos qualitativos envolvem uma série de técnicas interpretativas que
procuram descrever os significados de certos fendmenos que ocorrem numa
determinada realidade social. Utilizar tal abordagem significa tentar reduzir a distancia

entre o sujeito e sociedade, entre a teoria e a pratica e entre a esséncia e a aparéncia.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Com o exposto neste trabalho pode-se perceber a importancia da leitura de
imagens para a construgdo do conhecimento e seu uso nas aulas de artes deve ser
uma fonte fomentadora de questionamentos e problematicas, ja que a imagem pode
servir como um documento, revelando e registrando costumes de uma época ou de
um periodo ou ainda conceitos e tendéncias da arte, caracteristicas necessarias para
uma boa aprendizagem.

O mundo das imagens torna a comunicacéo visual cada vez mais presente em
nossas vidas e usar esta ferramenta em proveito da formacao dos alunos, tornando-
se essencial para o desenvolvimento do saber, mostrando o cotidiano de uma época
e, sobretudo dando a este aluno uma visao mais abrangente de mundo.

A pesquisa revelou que para fazer uso da leitura de imagem como recurso
didatico € preciso que este seja apresentado como parte integrante do contexto
historico em que foi produzido. Faz-se indispensavel uma preparacao preliminar dos
alunos, para que a imagem nao se constitua para eles como a representacdo da
verdade e para que nao se crie modelos estabelecidos que caracterizem de forma
simpléria uma sociedade ou um momento historico, mas, que aguce a sensibilidade,

a criticidade, a reflexao e o questionamento por parte dos alunos.
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Nesse contexto, a leitura de imagem no ensino de arte deve estar associada a
leitura do mundo. A medida que os alunos aprendem a observar, eles aprendem a
escrever, a relatar, a comparar construindo explicacdes de forma cada vez mais
ampla, considerando dimensdes de tempo e de espaco.

A pesquisa procura mostrar que ndo basta somente o professor saber fazer o
uso da imagem, mas que é fundamental conhecer os alunos, trabalhar com imagens
significativas, com ensino contextualizado e analisar qual a melhor proposta para a
sua utilizagao em sala de aula, propondo momentos de interpretagdes, despertando a
curiosidade com indagagdes e realizando pesquisas, por meio de uma pratica
pedagdgica que priorize a leitura de imagem, possibilitando ao aluno a abertura de
novos horizontes culturais e sociais. Ensinar n&o é transferir saberes, ndo basta
apenas aprender os conteudos transmitidos, mostrar uma técnica nova, € preciso que
o aluno construa o seu conhecimento e assim possa ser critico, autbnomo,
transformador da realidade.

Espera-se que o educador entenda que ndo ha uma receita que ensine a
trabalhar com a leitura e interpretagcdo de imagem. Cabe ao educador descobrir,
juntamente com seus alunos, qual a melhor metodologia de leitura e selecionar as
imagens que trabalhem o seu contexto cultural, fornecendo aos alunos os
conhecimentos necessarios para uma leitura consciente. Desta forma as aulas do
ensino de artes tornam-se mais significativas e enriquecedoras, tendo a leitura e
interpretacdo de imagem como parte integrante no ensino, possibilitando a
compreensao do contexto sociocultural do aluno e assim, tornando-se um recurso
favoravel a aprendizagem escolar.

Pode-se afirmar que as imagens sao produzidas para comunicar e testemunhar
fatos, épocas ou lugares tornando-se assim depoimentos ou evidéncias visuais
relevantes sobre determinado acontecimento por isso, essas mensagens visuais nao
sao feitas simplesmente para serem observadas, mas sim, lidas e interpretadas.

Contudo, é imprescindivel apontar a importancia do professor nesse contexto,
pois é ele que vai direcionar o trabalho que quer realizar, ser o mediador das
discussoes e indagar sobre o tema em questao, permitindo que o aluno consiga uma
série de informacgdes e significados, enriquecendo seus conhecimentos. Para tanto,
cabe ao educador, buscar cada vez mais instrucéo, investindo em seu aprendizado,

uma vez que so se pode ensinar aquilo que efetivamente se sabe.
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O momento é de novas descobertas, quanto maior e mais diversificadas forem
as experiéncias vivenciadas pelos alunos, maiores serdo as possibilidades de
promover novas relagdes e uma elaboracdo mais critica do saber, parte essencial da
constru¢cao do conhecimento, contribuindo assim na formagao de um cidadao capaz
de participar conscientemente da transformacéo da sociedade e do mundo em que
vive.

Enfim, o professor deve experimentar todas as possibilidades de exercitar o
poder de argumentacgao, de critica e de reflexdo, incentivando varias abordagens,
levando obras de artistas da propria comunidade ou regiao e fornecer argumentos
para novas interpretacbes e entendimentos, criando assim futuros leitores visuais
mais criticos e ativos.

Depois de percorrer um trajeto de estudo e aprendizagem, compromisso e
participacdo encerra-se esse estudo na certeza de que muito mais ainda resta a
conhecer, mas o importante é que os conhecimentos adquiridos até aqui possam fazer
parte do planejamento das aulas que serdo trabalhadas em sala de aula com os
alunos das aulas de artes.

Esses conhecimentos adquiridos, no entanto, necessitam ser adaptada a faixa
etaria dos alunos, pois mesmo que a obra de arte seja a mesma, a linguagem deve
ser diferente, voltada para a compreensdo de jovens e criangas, mudando as
perguntas, o objetivo e o contexto que o professor pretende focar. Quando professor
conseguir que seus alunos expressem suas emog¢des ao ler uma obra, é provavel que

tenha alcangado seus objetivos.
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