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RESUMO

Apesar, do ensino de Arte ter avangado ao longo dos anos, ainda é comum perceber
nas instituicbes a deformagdo da pratica por alguns educadores. Ainda hoje é
realidade do curriculo escolar em Arte seja na escola publica ou particular, o ensino
distorcido, com pouco conteudo, fazendo da disciplina um momento de lazer e
preenchimento de tempo na grade curricular, sem objetivos definidos. Além das
questdes que cercam o ensino de Arte, a interdisciplinaridade das Artes Visuais com
outros campos do saber tem despertado estudos na area da educagao
contemporanea, mudando o paradigma de produgao do conhecimento alicergado em
outros conceitos. Assim, o presente trabalho tem como objeto de estudo o ensino e
aprendizagem em Artes Visuais nos ultimos anos do Ensino Fundamental. Para isso
se faz o0 seguinte questionamento: como o ensino e a aprendizagem em Artes Visuais,
baseada na interdisciplinaridade, pode contribuir para producédo do conhecimento nos
anos finais do Ensino Fundamental? Tendo como objetivo geral analisar a conexao
entre Artes Visuais baseada na interdisciplinaridade e a producdo de conhecimento
nos anos finais do Ensino Fundamental e, em especificos, apresentar aspectos
tedricos do ensino contemporaneo em Artes Visuais e verificar a contribuicio da area
relacionada a interdisciplinaridade para constru¢édo do conhecimento nesta etapa da
educacado basica. Metodologicamente, quanto aos procedimentos técnicos, a
pesquisa se caracteriza como bibliografica elaborada por intermédio de revisao
sistematica da literatura, de carater qualitativa e exploratéria, se utilizando livros,
artigos académicos publicados, revistas, visitas a portais relacionados ao tema. No
percurso do ensino de Arte no Brasil houve significativos avangos e valorizagdo da
area como construtora do conhecimento, mas ainda ha um longo caminho a percorrer
para que a disciplina seja reconhecida de fato na grade curricular, inclusive no Ensino
Fundamental, principalmente na mudanca de atitude dos professores.

Palavras-chaves: Ensino fundamental. Artes Visuais. Interdisciplinaridade.
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1 INTRODUGAO

Apesar, do ensino de Arte ter avangado ao longo dos anos, ainda € comum
perceber nas instituicdes a deformacgéao da pratica por alguns educadores. Ainda hoje,
a visdo de Holzamann, Giovannoni e Maes (1993) é realidade do curriculo escolar em
Arte seja na escola publica ou particular, os autores abordam que o ensino de Arte é
distorcido, com pouco conteudo, fazendo da disciplina um momento de lazer e

preenchimento de tempo na grade curricular, sem objetivos definidos.

E os autores completam.

Outra visdo do ensino das artes na escola € a de preparadora de
comemoragdes como o dia das maes, dos pais, do indio, Pascoa, Natal, Sete
de Setembro, etc. E, na maioria das vezes, o trabalho realizado é da
professora e nunca do aluno como sujeito (HOLZAMANN; GIOVANNONI;
MAES, 1993, p.1).

Nesse contexto se encontra outra realidade bastante comum nas escolas, que
sdo aulas de Arte ministradas por professores regentes ndo qualificados, sem a devida
formacéao para assumir a disciplina, demonstrando a desvalorizagao e despreparado

para o ensino de Arte.

Além das questdes que cercam o ensino da disciplina, a interdisciplinaridade
das artes visuais com outros campos do saber tem despertado estudos na area da
educacao contemporanea, mudando o paradigma de produgdo do conhecimento
alicergado em outros conceitos, como expéem Rossi, Ledur e Lerm (2014, p.119), tais

como “multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade”

Esses conceitos podem ser compreendidos como modos de conceber a
construgdo do conhecimento, sendo que cada um configura um tipo de
relagédo/colaboragao possivel entre disciplinas (ROSSI; LEDUR; LERM, 2014,
p.119).

Historicamente, os estudos sobre a interdisciplinaridade emergiram na Europa,
principalmente na Italia e na Frangca nos anos 60, época marcada por movimentos
estudantis que demandavam novas concepg¢des do ensino de um modo geral
(FAZENDA, 2008). Ja no Brasil, o conceito veio a ser debatido somente no final dessa

mesma década que, segundo Cuba et al (2015, p. 160), era visto mais como “modismo



e preocupagao com sua explicitacao terminolégica”. Os autores brasileiros que se
destacaram dessa nova concepgao foram Hilton Japiassu (1976) e lvani Fazenda,
esta se destaca até os dias atuais pelas inUmeras obras e pesquisas sobre a

interdisciplinaridade.

Richter (2014) exemplifica o conceito no campo da educacdo ambiental,
quando ha necessidade de introduzir na escola uma relacdo mais proxima entre o
ensino da ciéncia e da arte, consequentemente a natureza sera vista de forma racional

e ao mesmo tempo estética.

Para que o ensino adote essa visdo mais humanistica de mundo, é
necessario que a abordagem interdisciplinar seja utilizada como forma de
trabalho importante e necessaria (RICHTER, 2014, p. 137).

Nesse entendimento que Rossi, Ledur e Lerm (2014) defendem que o objetivo
nao é a desconstrugcao do conceito da disciplina de arte, mas a ampliagao e o apoio

ao crescimento de outras envolvidas no processo de produgcdo de conhecimento.

Assim, o presente trabalho tem como objeto de estudo o ensino e
aprendizagem em Artes Visuais nos anos finais do Ensino Fundamental. Para isso se
faz o seguinte questionamento: como o ensino e a aprendizagem em Artes Visuais,
baseada na interdisciplinaridade, pode contribuir para producdo do conhecimento
para 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental? Tendo como objetivo geral analisar a
conexao entre Artes Visuais baseada na interdisciplinaridade e a produgao de
conhecimento para o ciclo final do Ensino Fundamental e, em especificos, apresentar
aspectos teodricos do ensino contemporaneo em Artes Visuais e verificar a
contribuicdo da area relacionada a interdisciplinaridade para construgcdo do

conhecimento nesta etapa da educacgao basica.

O tema pesquisado decorre de questdes levantadas ao longo da formacao
académica do pesquisador na graduagdo buscando o reconhecimento das Artes
Visuais em diferentes contextos, surgindo questionamentos sobre a utilizagao de uma
pratica pedagodgica diferenciada e integralizada. Ademais, ratificando Cuba et al
(2015, p. 160), a interdisciplinaridade esta presente em todos os niveis da educagao
no Brasil, “pois ela traz um conhecimento circular que é determinador comum do
conhecimento”, haja vista as questdes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

que apresenta diversas indagagdes nesta abordagem, onde se integram disciplinas



como Matematica com Portugués, Fisica com Histéria, Geografia com Biologia, entre

outros.

Nesse sentido, a pesquisa pretende colaborar para que os professores das
mais diversas areas possam refletir sobre suas praticas pedagodgicas com o
conhecimento e o emprego no ensino e aprendizagem em artes visuais voltada na

interdisciplinaridade.

O trabalho resultou na producao deste artigo que, além desta introducao e das
consideragdes finais, se compdem de duas partes. A primeira realiza uma discussao
tedrica sobre o0 ensino contemporaneo em Artes Visuais, abordando sobre a disciplina
nos anos finais do ensino fundamental e a interdisciplinaridade aliada a produgao do

conhecimento. A segunda aponta a metodologia aplicada ao trabalho.

2 O ENSINO CONTEMPORANEO EM ARTES VISUAIS

O que por fim define a contemporaneidade é uma capacidade, muito mais
comum nos dias atuais do que em qualquer outra era, de o sujeito transcender
a seu proprio tempo e enxergar, nas auséncias deixadas pelo passado que
ja nao existe em ato, uma presenga que determina, por vias muito discretas,
o desenrolar dos paradigmas da época vigente (VALENCA et al., 2015, p.
25).

Refletindo a ideia de contemporaneo, Valencga et al. atesta o conceito dado por
Agamben (2009) quando diz que o termo esta relacionado ao sujeito e ao tempo, &
contemporaneo o individuo que, vivendo em sua época, tem uma visdo temporal que
sobrepuja e ao mesmo tempo a incluem. Ademais, na area artistica, segundo o
mesmo autor, ser contemporaneo remete a ldade Moderna, caracteristica das
produgdes do século XX aos dias atuais (VALENCA et al., 2015, p. 25).

Trazendo o conceito para o ensino de Artes Visuais na educacéo basica, a
importancia da arte contemporédnea na escola corrobora com o aporte de
compreensao e transformacdo da vida da crianga, dentro da realidade que vive,
abrindo horizontes.

E imprescindivel que a arte e, em especial, a arte contemporanea, deva ser

discutida, problematizada, auscultada na escola, pois, grande parte do que
se produz hoje no cenario artistico esta em consonancia com os conflitos e



com a realidade que presenciamos diariamente, realidade esta que nao
podemos ignorar. A relevancia da Arte Contemporanea no Ensino de Arte se
deve a sua forma de manifestagdo, suas linguagens e conceitos que
impulsionam dialogos, encontros e caminhos inusitados, possibilitando a
compreensao e contextualizagio por parte dos alunos em formagao sobre o
mundo em que vivem e vice-versa (OLIVEIRA; FREITAG, 2008, p. 118).

Partindo dessa compreensao, Silva (2012, p. 124) aponta que nos ultimos
tempos as analises e reflexdes das artes visuais no contexto escolar vém ganhando
espaco, o autor destaca o papel das imagens no ensino, “o olhar por consequéncia’,
numa época onde a informagao e imagens sédo constantes, abundantes fazendo por
vezes cegar, “falar da educacgao do olhar exige uma agao comprometida com a agao

de ensinar arte no contexto escolar”.

A fungao primordial da arte é objetivar o sentimento de modo que possamos
contempla-lo e entendé-lo. E a formulacdo da chamada experiéncia interior,
da vida interior, que é possivel atingir pelo pensamento discursivo, dado que
suas formas sao incomensuraveis com as formas de linguagem e de todos
os seus derivativos (DUARTE JUNIOR, 2005, p. 84).

Da Silva (2014) debate sobre o contemporéneo das artes visuais, questionando
se as pessoas estao realmente preparadas para receber novas ideias e obras com
linguagens artisticas que nao estdo acostumadas, por estarem ambientadas ao
classico. O desafio, segundo o autor, esta no olhar artistico, na capacidade de os
professores da educacgao basica criar esses novos olhares, novas formas onde o
aluno consiga ver além do compreensivel, mas que vejam a obra de arte e suas

técnicas, alcancando de maneira particular o senso critico.

Estamos tdo habituados com uma arte classica, que achamos estranhas
algumas obras serem consideradas obras de arte, mas neste momento se
precisa ter um olhar artistico, fazendo com que na docéncia tenhamos a
capacidade de criar novos olhares, novas maneiras onde os alunos consigam
ver além das coisas compreensiveis, mas que vejam ali uma obra de arte
com todos os seus requisitos (DA SILVA, 2014, p. 10).

Dessa forma, Ferraz e Fusari defendem conter nos assuntos programaticos a
correlagdo das produgdes artisticas contemporédneas com as ja produzidas pela
humanidade articuladas com as vivéncias do ambiente cultural para que o aluno

assimile, compreenda e produza suas proprias obras.

Os conteudos programaticos em artes devem incluir, portanto: as nogoes a
respeito da arte produzida e em produgédo pela humanidade, inclusive nos
dias de hoje (incluindo artistas, obras, espectadores, comunicagdo dos
mesmos) € a propria autoria artistica e estética de cada aluno em formas
visuais, sonoras, verbais, corporais, cénicas, audiovisuais) isto significa
trabalhar com os estudantes o fazer artistico (em desenho, pinturas, gravuras,



modelagem, esculturas, musica, danga, teatro, video, etc.) sempre articulado
e complementado com as vivéncias e apreciagbes estéticas da ambiéncia
cultural. (FERRAZ; FUSARI, 1991, p. 20).

Para Bedin e Vieira (2013, p. 16836) a arte idealizada requer formas distintas
didlogo com pecas artisticas na qual “o olhar do apreciador (aluno) é participativo ao
estabelecer significados para o que foi proposto pelo artista”. Os autores explicam que
€ preciso educar os alunos a interagir com esses objetos, a partir da vivéncia,
experiéncias estéticas, concluindo que “os saberes e fazeres da arte devem ser
abordados em todos os niveis da educacao formal no sentido da formacao do leitor-

apreciador da arte”.

Dessa forma, nessa visdo contemporanea da Arte, associada a LDB 9394/96 e
aos PCNs, Caldas et al (2017, p. 164) expdem a existéncia de uma nova proposta de
ensino para a disciplina “que vai além do saber estético para valorizar a arte como
cultura, manifestacédo da realidade e como possibilidade de aproximar os alunos dos
conhecimentos sobre a producgao artistica”. E Ostrower (2003) completa que o ensino
da Arte s6 faz sentido se o educando conseguir se apropriar das ideias e for capaz de
olhar uma producao artistica de forma que sua reflexdo seja efetiva, quer dizer que é
importante criar um ambiente para esse olhar em toda a sua esséncia e pluralidade
de significados, é onde a interdisciplinaridade se apresenta como um trabalho

contextualizado e participativo.

Para isso, é importante que a concepgéo de Arte e Educagéo, difundida por
muito tempo nas escolas, dé lugar ao ensino contextualizado, valorizando a
formacao do saber estético e artistico do aluno, despertando o senso critico
para constru¢cao do conhecimento (CALDAS et al, 2017, p. 165).

Da Silva (2014) também aborda sobre as novas tendéncias pedagogicas em
Artes Visuais, orientando que compete ao professor trabalhar essa nova cultura visual
que chega a todos através de outdoors, internet, nos celulares e televisdo com

imagens e informagdes bombardeadas a todo o momento.

Cultura visual é quando se trabalha com os alunos toda imagens simbolos
que esta ao redor, enfocando assim o contexto cultural do aluno. Pode
trabalhar histéria, mas mostrar imagens que estdo ao redor deles para que
eles possam compreender, relacionando o antigo com o novo, um com outro
(DA SILVA, 2014, p. 20).

Das indagacgbes sobre a nova tendéncia da cultura visual, Mendonga (2011)

questiona o “ver” e “ser visto” na contemporaneidade e como a escola deve se
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posicionar frente a proliferagdo de imagens no dia a dia, para a autora, a saida esta
no desenvolvimento de atitudes éticas e estéticas, sensiveis ao contexto visual do

cotidiano contemporaneo.

O desenvolvimento de uma postura critica sobre as imagens que expressam
formas de vermos e de sermos vistos na contemporaneidade envolve o
exercicio de atitudes éticas e estéticas com relagdo a n6s mesmos e aos
outros. E é urgente que, numa sociedade atravessada por artefatos de
producao de imagens, as propostas educacionais, em especial nas escolas,
se preocupem com a formagao de pessoas mais sensiveis ao impacto das
imagens nos nossos cotidianos (MENDONCA, 2011, p. 3).

E conclui que é possivel o emprego dessa nova tendéncia quando se vincula a
produgdao do conhecimento que, ao ser construido com a arte contemporanea,
contempla aos alunos novas concepgoes de arte visual, ampliando os horizontes do

conhecimento, rico em expressdes e linguagens artisticas.

2.1 Artes Visuais nos anos finais do ensino fundamental

A presenca da area de Arte na escola historicamente assumiu perspectivas e
objetivos distintos, servindo a variados fins que influenciaram praticas de
ensino e de aprendizagem diferentes. As tendéncias pedagdgicas do ensino
de arte se constituiram a partir da relagéo entre movimentos artisticos (teorias
estéticas) e os saberes e fazeres, especialmente, do campo da Pedagogia
(BEDIN; VIEIRA, 2013, p. 16831).

Os autores relatam sobre o contexto histérico educacional em que o ensino de
Arte fora concebido, revelando que, desde o periodo colonial que marcou o
surgimento e evolugdo das instituicbes e do ensino, as politicas educacionais
brasileiras sofreram influéncia de outros paises sem qualquer delineamento e respeito
a diversidade cultural do Brasil. Somente mais tarde que as questdes sobre a estrutura
curricular e as disciplinas de ensino ganharam destaque, com politicas ampliadas, no
qual a grade curricular tornou-se um conjunto de disciplinas, com a distribuicdo da

carga horaria de acordo com a importancia pela “formagao global” dos alunos.

Ressalta-se que, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, n°
9.394 de 1996, a obrigatoriedade do ensino de Arte em todas as séries da educagao
basica foi instituida, posteriormente outros documentos de orientagdo surgiram como

os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs/1999), para o Ensino Fundamental.
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Alves (2016, p. 32) destaca a contribuicdo da Proposta Triangular de Ana Mae
Barbosa para o PCN-Arte na pratica docente para o Ensino Fundamental,
possibilitando o desenvolvimento da area do conhecimento a partir de uma
perspectiva contextual, reflexiva e pelo fazer artistico, assim salienta o documento a
sequir:

No transcorrer do ensino fundamental, o aluno podera desenvolver sua
competéncia estética e artistica nas diversas modalidades da area de Arte
(Artes Visuais, Danga, Musica, Teatro), tanto para produzir trabalhos
pessoais e grupais quanto para que possa, progressivamente, apreciar,
desfrutar, valorizar e julgar os bens artisticos de distintos povos e culturas

produzidas ao longo da histéria e na contemporaneidade (PCN-ARTE, 2001,
p.53).

O autor completa ao analisar sobre a clareza do documento no que tange ao
ensino de Arte em todos os ciclos do Ensino Fundamental, no qual viabiliza o
desenvolvimento das competéncias artisticas e estéticas nas linguagens das Artes
Visuais pelo aluno, objetivando que no decorrer do Ensino Fundamental, o educando

tenha acesso aos saberes de cada especificidade (ALVES, 2016, p. 33).

Assim, Caldas et al. (2017, p. 161) expdem que o aparecimento da arte vem
para transformar a experiéncia vivida em objetos de conhecimento que denotam
conhecimento e criatividade, fazendo com a arte insira saberes culturais, estéticos e
trabalhem a criagcdo e apreciagéo artistica que sao significativas na construgcao do

saber na disciplina.

Trazendo a metodologia contemporanea para a pratica pedagogica do ensino
de artes nos anos finais do Ensino Fundamental, esta desafia o professor a estimular
ao educando a compreender o significado da arte no ambiente escolar, utilizando-se
de atividades que englobam sentidos e experiéncias, através do ouvir, ver, mover,
sentir, a reflexdo, descobertas e expressoes particulares. Todo esse processo envolve
0 meio no qual a escola esta inserida, com seus elementos naturais e culturais
agregados (BEDIN; VIEIRA, 2013, p.16840).

Destarte, concluem os autores, o ensino de Artes Visuais nos anos finais do
Ensino Fundamental tem a oportunidade de viabilizar experiéncias relevantes aos
educandos por meio da descoberta e a utilizacdo de materiais nas producdes
artisticas, na construcdo de técnicas, da representacdo imaginativa e da
expressividade, tdo presentes na fase de desenvolvimento que estes jovens estdo

vivenciando.



12

Na concepgao de Adomaitis (2015) e Antunes (2010) o ensino de Arte nos anos
finais do Ensino Fundamental, deve conceber ao aluno a capacidade de explorar e
compreender as diversidades artisticas, articular a percepgdo e a imaginacgao,
desenvolver o conhecimento estético, assimilar a Arte e a realidade através da

sensibilidade:

Experimentar, investigar e explorar as diversidades e possibilidades de
diferentes linguagens artisticas, mantendo atitude de busca (pessoal ou
coletiva) de formas de produgdes artisticas. Articular sua percepgéo,
imaginagéao, reflexdo e emogao, construindo uma relagdo de autoconfianga
com a producgdo artistica propria. Desenvolver o conhecimento estético,
aprendendo a respeitar sua propria producao e a produgao artistica dos
colegas e de sua gente, identificar, relacionar e compreender arte como
fendbmeno histdrico, contextualizando-o nas diversas culturas. Observar e
compreender as produgdes existentes em seu entorno, podendo percebé-la
e relaciona-la com o patrimbnio artistico cultural universal, identificando,
compreendendo e relacionando as diferentes fungcbes da arte e do trabalho
artistico, percebendo as relagbes entre a arte e a realidade, exercitando
plenamente sua sensibilidade. Pesquisar, investigar e organizar informagoes
sobre arte, identificando e compreendendo a variedade dos produtos e
concepgdes estéticas presentes em sua e em diferentes culturas
(ADOMAITIS, 2015, p. 16).

Ventrella e Garcia (2006, p. 9) apontam como desafio no ensino da Arte nos
anos finais do Ensino Fundamental, compete em reconhecer duas particularidades
essenciais sobre a disciplina, primeiro como “area do conhecimento humano,
patrimoénio historico e cultural da humanidade” e “Arte é linguagem”. E ainda, os
autores defendem que a escola é o lugar de saberes acumulados e agregados, em
constante troca, contribuindo na formacgéao do individuo participativo, critico e agente
transformador da sociedade, para isso ha que se contemplar em seu curriculo o ensino

que compete as linguagens artisticas.

Sobre o papel da arte/educador nesta fase da educacao, lavelberg (2010)
apresenta diferentes tipos de professores, o tipo comumente conhecido das escolas
convencionais que utilizam copias e modelos prontos, distanciado do mundo das
artes, ha aqueles que atuam pela livre expressao, positivamente deixando o aluno
autdbnomo na sua produgao, porém nao apresentam a relagdo socia histérica da
disciplina ou ensinamento de técnicas atribuidas. E ha ainda, ha os professores que
seguem orientagdes contemporaneas que, de acordo com Antunes, facilita o processo

de ensino aprendizagem.

O professor que leva aos alunos novas informagées, anima € ndo abre mao
de significagdes e os ajuda a correlaciona-las em sua vida ou na maneira de
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olhar a realidade, esta transformando esse aluno e verdadeiramente o
ensinando (ANTUNES, 2010, p. 20).

Ademais, “Arte se ensina e Arte se aprende”, assim conceitua Ventrella e
Garcia (2006, p. 12) sobre o papel do professor como mediador entre a Arte e o aluno,
um conhecedor do significado da disciplina e do ser humano, que investiga, instiga,
amplia e aprofunda a coletanea artistica e estética dos educandos, aquele que saber

realmente ser professor de Arte.

2.2 Interdisciplinaridade aliada ao ensino de Artes Visuais

A interdisciplinaridade € um fendbmeno continuo, que nunca para, que esta
em constante movimento. A Arte € um objeto de conhecimento dindmico, de
vida, de significados, de criagdo e sensibilizacdo (DE ALMEIDA et al, 2009,
p.4).

No entendimento dos autores interdisciplinaridade e arte estdo intimamente
ligadas, completando-se e fundindo-se, o trabalho interdisciplinar no ensino de Arte
proporciona ao aluno a reflexao, a experimentagao e a criagao, fator primordial para

se alcancar uma educagéo significativa e transformadora.

Fazenda (2008) relata o surgimento da interdisciplinaridade no Brasil no final
da década de 60, influenciando na concepgao da Lei n° 5.692/71, de Diretrizes e
Bases (LDB). A partir desse momento, o conceito se firmou no contexto educacional
do pais, fazendo parte também na elaboracdo da atual LDB n° 9.394/96 e
consequentemente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que assim define

interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigagdo, um plano de intervengao. Nesse
sentido, ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e
alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia
uma disciplina isolada e atrai a atengdo de mais de um olhar, talvez varios
(BRASIL, 2002, p.88-89).

A interdisciplinaridade nos anos finais do Ensino Fundamental é tratada no PCN
como “uma das modalidades de orientagao didatica em Arte € o trabalho por projetos,
cada equipe de trabalho pode eleger projetos a serem desenvolvidos em carater
interdisciplinar” (BRASIL, 1997, p.76). Na concepc¢ao de Cuba et al (2015, p. 168) o

documento direciona o conteudo, ndo diz sobre a atitude interdisciplinar.
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Uma das modalidades de orientacdo didatica em Arte é o trabalho por
projetos. Cada equipe de trabalho pode eleger projetos a serem
desenvolvidos em carater interdisciplinar, ou mesmo referentes a apenas
uma das linguagens artisticas (Artes Visuais, Danga, Musica, Teatro). O
projeto tem um desenvolvimento muito particular, pois envolve o trabalho com
muitos conteudos e organiza-se em torno de uma produgao determinada. Em
um projeto o professor pode orientar suas atividades guiado por questdes
emergentes, ideias e pesquisas que os alunos tenham interesse. (BRASIL,
1998, p. 101-102)

Em se tratando de atitude interdisciplinar no ambiente escolar, Fazenda (2008)
orienta que, as nocgdes, finalidades habilidades e técnicas destinam aprimorar
principalmente o processo de aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos e

sua integragao.

E Malosti (2009, p. 15) completa que “a riqueza de conhecimento que pode ser
adquirida pelo aluno por meio do trabalho interdisciplinar possibilitara a expansao de
ideias, clareza de conceitos e pensamento reflexivo e critico acerca do mundo em que

vive”.

No PCN voltado para o ensino de Arte utilizando a abordagem interdisciplinar,
compreende-se que o educando ndo desenvolvera somente habilidades dessa area,

e expansédo do conhecimento se dara em outras disciplinas.

Entretanto, autores como Fazenda (2008) e Caldas et al (2017) salientam dois
questionamentos: o encaixe das disciplinas nos saberes e que estas tenham igual

importancia.

Cada disciplina precisa ser analisada ndo apenas no lugar que ocupa ou
ocuparia na grade, mas nos saberes que contemplam, nos conceitos
enunciados e no movimento que esses saberes engendram, proprios de seus
I6cus de cientificidade. Essa cientificidade, entdo originada das disciplinas,
ganha status de interdisciplina no momento em que obriga o professor a rever
suas praticas e a redescobrir seus talentos, no momento em que ao
movimento da disciplina seu préprio movimento for incorporado (FAZENDA,
2008, p. 20).

O ideal é que os professores compreendam que o modelo da proposta de
trazer a interdisciplinaridade para sala de aula é relacionar saberes, evitando
gue as areas presentes no trabalho se destaquem mais que as outras. Com
isso, € possivel pensar numa assergao interdisciplinar para o trabalho
educativo (CALDAS et al, 2017, p. 167).

Bonatto et al (2012, p. 2) consideram a interdisciplinaridade como “um elo entre
o entendimento das disciplinas nas suas mais variadas areas”, pois, “abrangem
tematicas e conteudos permitindo dessa forma recursos inovadores e dindmicos”,

expandindo as aprendizagens.
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Gomes (2017) defende que, num mundo onde a globalizagdo € um processo
atual de integracdo de novas formas de pensar e agir, a educacéo, principalmente,

sofre transformacgdes, surgindo a interdisciplinaridade como conceito de integragao.

O ensino tradicional, em que as areas do conhecimento sao trabalhadas de
forma isolada, ndo atende mais as necessidades de formagao dessa nova
sociedade. Essas novas formas de conhecimento precisam desenvolver as
habilidades de forma integrada, surgindo a partir dai a interdisciplinaridade
(GOMES, 2017, p. 1).

Para Boemel e Cristiano (201, p. 59) a interdisciplinaridade € “uma pratica
pedagdgica que todos podem contribuir com o seu conhecimento e acrescentar o seu
préprio saber”, porém, na visdo dos autores, ha possibilidade de dificuldade na sua

aplicagao.

Pelo conceito, a interdisciplinaridade pode ser considerada uma ferramenta de
expansao do conhecimento, interligando varias disciplinas. Entretanto, a dificuldade
pode surgir na falta de comprometimento e planejamento para o seu desenvolvimento
para o alcance de uma educagao de qualidade. Trazendo tal conceito para o ensino
de Artes Visuais, abre precedente para resolver questdes antigas sobre o ensino-

aprendizagem da disciplina.

Segundo Fazenda apud Tavares (2008, p. 140):

S6 podemos entender melhor o processo de ensino e aprendizagem se
compreendermos que 0 essencial ndo € o ensino, mas a ordenagéo dele.
Esta ordenagdo ndo é puramente fruto do ensino. E antes de tudo, uma
relagdo pessoal e humana, cujo sentido varia dependendo da maturidade
pessoal, intelectual, social, de acordo com a vontade. Reforgamos aqui a
necessidade do exercicio da interdisciplinaridade, pois s6é alguém que se
dedica a aplicar esforgos em busca do autoconhecimento e de novos saberes
pode valorizar o ser humano. S6 aquele que esta investindo no resgate
continuo e no conhecimento da prépria identidade podera ser um educador,
mestre, e ao mesmo tempo discipulo (FAZENDA apud TAVARES, 2008,
p.140).

Na concepg¢ao do autor, o professor de Arte € o principal incentivador do aluno,
levando-0 a pesquisa, a busca, as descobertas e assim ao aprendizado atraveés,
conforme relatam De Almeida et al (2009), da reflexdo e do pensar critico, isto &, faz
com que a teoria ndo se restrinja as técnicas e formas, fazendo sentindo na vida do

aprendiz.

E preciso manter uma postura interdisciplinar no ato de ensinar arte, visto que
o arte-educador s6 conseguira realizar um trabalho integrado se suas atitudes
forem coerentes com o seu discurso. Se o educador ndo assumir a
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interdisciplinaridade como primordial para um trabalho de qualidade, nao
conseguira valida-lo na pratica da docéncia, deixando uma lacuna entre a
teoria e a pratica, entre o contextualizar e o fazer (DE ALMEIDA et al, 2009,

p. 3).

E Bonatto et al (2012, p. 3) complementa que para a interdisciplinaridade
acontecer, nao é preciso eliminar as disciplinas e sim comunica-las entre si, “concebé-
las como processos historicos e culturais, e sim torna-la necessaria a atualizagao

quando se refere as praticas do processo de ensino-aprendizagem”.

Com relacdo aos paradigmas ao ensino de Artes Visuais e a
interdisciplinaridade como forma de quebrar tal modelo ultrapassado, Fazenda apud
Tavares (2009, p. 142-143) defende que o professor interdisciplinar, por meio do
exercicio de uma aprendizagem ousada, desapegada, em cooperagdo e dialogo
constantes, com disposicao para também aprender, rompendo com praticas
dogmaticas e conservadoras, “parte para o exercicio da reflexdo critica sobre o
conhecimento, e suas praticas pedagdgicas é construidas e transformadas com o

outro”.

O desafio da pratica esta em envolver o educando sendo ele um individuo
altamente tecnolégico e cada vez mais em rotatividade com o mundo moderno e de

diversificagao cultural.

O nosso papel (professor), nesse caso, nao é formar artistas, mas considerar
que esses alunos estao inseridos em uma cultura, onde encontra, no seu dia-
a-dia, outdoors, cinema, videos, livros, revistas, CD’s, televisdo, imagens
diversas, musicas, expressoes presentes na cultura local, e que isso deve ser
aproveitado no processo do ensino aprendizagem (SANTOS, 2006, p.25-26).

Assimilando ao autor citado, Ferraz e Fusari (1993) narram que os conteudos
devem integrar o conhecimento da Arte e a producdo moderna de cada aluno,
respeitando o seu fazer artistico originado da reflexdo e das apreciacoes estéticas do

ambiente em que vive.

Os conteudos programaticos em artes devem incluir, portanto: as nogdes a
respeito da arte produzida e em produgéo pela humanidade, inclusive nos
dias de hoje (incluindo artistas, obras, espectadores, comunicagdo dos
mesmos) € a propria autoria artistica e estética de cada aluno em formas
visuais, sonoras, verbais, corporais, cénicas, audiovisuais) isto significa
trabalhar com os estudantes o fazer artistico (em desenho, pinturas, gravuras,
modelagem, esculturas, musica, danga, teatro, video, etc.) sempre articulado
e complementado com as vivencias e apreciagdes estéticas da ambiéncia
cultural (FERRAZ; FUSARI, 1993, p. 20).
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De fato, a educagao contemporanea emerge do trabalho atrelado a varios
saberes, dialogando e promovendo um trabalho contextualizado, respeitando a

diversidade cultural, a realidade que a escola e os alunos estao inseridos.

Portanto, pensar interdisciplinar é permitir o didlogo de qualquer disciplina
com as demais do curriculo escolar para promover um trabalho
contextualizado. Assim, torna-se importante buscar a criagdo de um novo
conceito de conhecimento propondo a visao de totalidade, para que os alunos
possam perceber que a escola, mesmo com disciplinas e conhecimentos
fragmentados, pode ser unificada e tornar o aprendizado mais efetivo
aplicando-o na vida, pois a sociedade onde vivem possui diversos fatores que
sdo fundamentais para a totalidade (CALDAS et al, 2017, p.166).

Ademais, empregar o conceito interdisciplinar aliado ao ensino de Arte na
escola, principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental traz consequéncias
positivas, a todos envolvidos no processo, alunos, professores, a escola e toda a
comunidade. Visto que o ensino é dirigido pela realidade a cerca, compreendendo as

especificidades da comunidade que o aluno esta inserido.

Todos ganham com a interdisciplinaridade, primeiramente pelo conhecimento
recuperar sua totalidade e complexidade; os professores pela necessidade
de melhorarem sua interagdo com os colegas e repesar da sua pratica
docente; os alunos por estarem em contato com o trabalho em grupo, tendo
0 ensino voltado para compreensdo do mundo que os cerca; e ganham como
grandes parceiros a comunidade, porque o entendimento do mundo que esta
inserido os alunos, partem do principio de se ouvir também a comunidade
(BONATTO et al, 2012, p. 10).

3 METODOLOGIA

Compreendendo que todo e qualquer estudo segue um caminho na pretensao
de como um trabalho devera ser conduzido e estruturado. Assim, definir a metodologia
significa dinamizar o alcance dos objetivos propostos, através dos materiais utilizados

neste estudo, para que possam ser utilizados de maneira apropriada e eficaz.

Dessa forma, quanto aos procedimentos técnicos, a pesquisa se caracteriza
como bibliografica elaborada por intermédio de revisao sistematica da literatura, de
carater qualitativa e exploratoria, se utilizando livros, artigos académicos publicados,

revistas, visitas a portais relacionados ao tema.

A revisao sistematica da literatura consiste em uma revisao planejada, que
responde a uma pergunta especifica e utiliza métodos explicitos e
sistematicos para identificar, selecionar e avaliar criticamente os estudos
diminuindo, portanto, o vieis na selegéo destes, permitindo sintetizar estudos
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sobre problemas relevantes de forma objetiva e reproduzivel, por meio de
método cientifico (GALVAO, SAWADA, TREVISAN, 2004).

Conforme Beuren (2010, p.86-87), a pesquisa bibliografica “objetiva recolher
informacdes e conhecimentos prévios de um problema para o qual se procura
resposta” e ainda, “o material consultado na pesquisa bibliografica abrange todo

referencial ja tornado publico em relacdo ao tema de estudo”.

E o estudo sistematizado desenvolvido com base em material publicado em
livros, revistas, jornais, redes eletronicas, isto € material acessivel ao publico em geral.
Fornece instrumental analitico para qualquer outro tipo de pesquisa, mas também
pode esgotar-se em si mesma (VERGARA, 2007, p.48).

Desse modo, este estudo se baseia numa pesquisa bibliografica para alcangar
0s objetivos propostos, utilizando-se de obras de autores referenciados a luz da Lei
de Diretrizes e Bases da Educac&o e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

para o debate sobre a tematica.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

No percurso do ensino da Arte no Brasil houve significativos avangos e
valorizagdo da area como construtora do conhecimento, mas ainda ha um longo
caminho a percorrer para que a disciplina seja reconhecida de fato na grade curricular,
inclusive nos anos finais do Ensino Fundamental, principalmente na mudancga de

atitude dos professores.

O movimento contemporaneo do ensino em Artes Visuais requer de os
educadores repensar sobre o curriculo escolar, as metodologias e materiais adotadas
propostas no campo do ensino e aprendizagem em Arte Visual, considerando o
ambiente cultural em que os alunos estao inseridos, valorizando os conhecimentos

preexistentes destes.

Neste cenario, a interdisciplinaridade se mostra aliada na troca de conceitos,
teorias e na metodologia entre as diversas disciplinas, possibilitando a interagao,
revolucionando a atual estrutura estagnada de ensino. Para tanto, cabe a toda escola
ser interdisciplinar, assumindo efetivamente o novo paradigma que ir4 abranger
alunos, pais e toda a comunidade. Isto prova que se as diversas areas do

conhecimento ndo se comunicarem n&o havera o contexto interdisciplinar.

Assim, o presente estudo alcangou os objetivos propostos, analisando a ligagéo
entre as Artes Visuais e a interdisciplinaridade para a produ¢céo do conhecimento nos
anos finais do Ensino Fundamental, apresentando os aspectos tedricos que envolvem
0 ensino contemporaneo em Artes Visuais, apontando as contribuicbes da area do

conhecimento relacionando a interdisciplinaridade nesta etapa da educacgao basica.

O estudo vem somar ao debate académico e de toda a sociedade a respeito do
ensino e aprendizagem em Artes Visuais nos anos finais do Ensino Fundamental, no
fito de mudar a metodologia arcaica utilizada, desconectada de outros saberes, sendo
esta a fase em que o aluno apura seu senso critico, formando opinido sobre diversos
assuntos, questiona e como individuo altamente conectado, recebe a todo o momento
informacéo visual, cabe ao professor criar um olhar sensivel ao impacto dessas

imagens.
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APENDICE
1 TEMA

Ensino e Aprendizagem em Artes Visuais

1.1 DELIMITAGAO DO TEMA

O ensino e aprendizagem em Artes Visuais baseada na interdisciplinaridade

voltada para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

2 PROBLEMATIZAGAO

Como o ensino e a aprendizagem em Artes Visuais, baseada na
interdisciplinaridade, pode contribuir para produgdo do conhecimento nos anos

iniciais do Ensino Fundamental?

3 JUSTIFICATIVA

O tema pesquisado decorre de questdes levantadas ao longo da formacao
académica do pesquisador na graduacédo buscando o reconhecimento das Artes
Visuais em diferentes contextos, surgindo questionamentos sobre a utilizagao de uma

pratica pedagogica diferenciada.

Apesar, do ensino de Artes ter avangado ao longo dos anos, ainda é comum
perceber nas instituicbes de ensino a deformagao da pratica por alguns educadores.
Ainda hoje, a visdo de Holzamann, Giovannoni e Maes (1993) € a realidade do
curriculo escolar em Artes seja na escola publica ou particular, os autores abordam
que o ensino de Artes é distorcido, com pouco conteudo, fazendo da disciplina um
momento de lazer e preenchimento de tempo na grade curricular, sem objetivos

definidos.

E os autores completam.

Outra visdo do ensino das artes na escola é a de preparadora de
comemoragdes como o dia das maes, dos pais, do indio, Pascoa, Natal, Sete
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de Setembro, etc. E, na maioria das vezes, o trabalho realizado é da
professora e nunca do aluno como sujeito (HOLZAMANN; GIOVANNONI;
MAES, 1993, p.1).

Nesse contexto se encontra outra realidade bastante comum nas escolas, que
sdo aulas de Artes ministradas por professores regentes ndo qualificados, sem a
devida formacdo para assumir a disciplina, demonstrando a desvalorizagdo e

despreparado para o ensino de Artes.

Além das questdes que cercam o ensino de Artes, a interdisciplinaridade das
artes visuais com outros campos do saber tem despertado estudos na area da
educacao contemporanea, mudando o paradigma de produgdo do conhecimento
alicercado em outros conceitos, como expdem Rossi, Ledur e Lerm (2014, p.119), tais

como “multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade”

Esses conceitos podem ser compreendidos como modos de conceber a
construgdo do conhecimento, sendo que cada um configura um tipo de
relagao/colaboracgéo possivel entre disciplinas (ROSSI; LEDUR; LERM, 2014,
p.119).

Richter (2014) exemplifica o conceito no campo da educagdao ambiental,
quando ha necessidade de introduzir na escola uma relagcdo mais proxima entre o
ensino da ciéncia e da arte, consequentemente a natureza sera vista de forma racional

€ ao mesmo tempo estética.

Para que o ensino adote essa visdo mais humanistica de mundo, é
necessario que a abordagem interdisciplinar seja utilizada como forma de
trabalho importante e necessaria (RICHTER, 2014, p. 137).

Nesse entendimento que Rossi, Ledur e Lerm (2014) defendem que o objetivo
nao é a desconstrugao do conceito da disciplina de artes, mas a ampliagdo e o apoio

ao crescimento de outras envolvidas no processo de produgcdo de conhecimento.

Nesse sentido, a pesquisa pretende colaborar para que os professores das
mais diversas areas possam refletir sobre suas praticas pedagoégicas com o
conhecimento e 0 emprego no ensino e aprendizagem em artes visuais voltada na

interdisciplinaridade.
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4 OBJETIVOS
4.1 OBJETIVO GERAL

Analisar a conexdao em Artes Visuais baseada na interdisciplinaridade e a

produgao de conhecimento nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Apresentar aspectos tedricos no ensino contemporaneo em artes visuais.
e Verificar a contribuicdo das artes visuais relacionada a interdisciplinaridade

para constru¢cdo do conhecimento nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

5 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A fungao primordial da arte é objetivar o sentimento de modo que possamos
contempla-lo e entendé-lo. E a formulacdo da chamada experiéncia interior,
da vida interior, que é possivel atingir pelo pensamento discursivo, dado que
suas formas sao incomensuraveis com as formas de linguagem e de todos
os seus derivativos (DUARTE JUNIOR, 2005, p. 84).

Partindo dessa compreensao, Silva (2012, p. 124) aponta que nos ultimos
tempos as analises e reflexdes das artes visuais no contexto escolar vém ganhando
espaco, o autor destaca o papel das imagens no ensino, “o olhar por consequéncia’,
numa época onde a informagao e imagens séo constantes, abundantes fazendo por
vezes cegar, “falar da educacao do olhar exige uma agao comprometida com a agao

de ensinar arte no contexto escolar”.

Para Bedin e Vieira (2013, p. 16836) a arte idealizada requer formas distintas
dialogo com pecas artisticas na qual “o olhar do apreciador (aluno) é participativo ao
estabelecer significados para o que foi proposto pelo artista”. Os autores explicam que
€ preciso educar os alunos a interagir com esses objetos, a partir da vivencia,
experiéncias estéticas, concluindo que “os saberes e fazeres da arte devem ser
abordados em todos os niveis da educacao formal no sentido da formacgao do leitor-

apreciador da arte”.

Trazendo a metodologia para a pratica pedagdgica para o ensino de artes nos

anos iniciais do Ensino Fundamental, desafia o professor a estimular a crianca a
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compreender o significado da arte no ambiente escolar, utilizando-se de atividades
que englobam sentidos e experiéncias, através do ouvir, ver, mover, sentir, a reflexao,
descobertas e expressodes particulares. Todo esse processo envolve o meio no qual a
escola esta inserida, com seus elementos naturais e culturais agregados (BEDIN;
VIEIRA, 2013, p.16840).

Destarte, concluem os autores, o ensino de artes visuais nos anos iniciais do
Ensino Fundamental tem a oportunidade de viabilizar experiéncias relevantes aos
educandos por meio da descoberta e a utilizagdo de materiais nas producdes
artisticas, na construcdo de técnicas, da representacdo imaginativa e da

expressividade.

A interdisciplinaridade ¢ um fendmeno continuo, que nunca para, que esta
em constante movimento. A Arte € um objeto de conhecimento dindmico, de
vida, de significados, de criagédo e sensibilizagdo (DE ALMEIDA et al, 2009,

p.4).
No entendimento dos autores interdisciplinaridade e arte estdo intimamente
ligadas, completando-se e fundindo-se, o trabalho interdisciplinar no ensino de Arte
proporciona a crianga a reflexdo, a experimentacao e a criagao, fator primordial para

se alcancar uma educacao significativa e transformadora.

Fazenda (2008) relata o surgimento da interdisciplinaridade no Brasil no final
da década de 60, influenciando na concepc¢ao da Lei n° 5.692/71, de Diretrizes e
Bases (LDB). A partir desse momento, o conceito se firmou no contexto educacional
do pais, fazendo parte também na elaboragcdo da atual LDB n° 9.394/96 e
consequentemente nos Paradmetros Curriculares Nacionais (PCN), que assim define

interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigagdo, um plano de intervencao. Nesse
sentido, ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e
alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia
uma disciplina isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez varios
(BRASIL, 2002, p.88-89).

Bonatto et al (2012, p. 2) consideram a interdisciplinaridade como “um elo entre
o entendimento das disciplinas nas suas mais variadas areas”, pois, “abrangem
tematicas e conteudos permitindo dessa forma recursos inovadores e dindmicos”,

expandindo as aprendizagens.



27

Para Boemel e Cristiano (201, p. 59) a interdisciplinaridade é “uma pratica
pedagdgica que todos podem contribuir com o seu conhecimento e acrescentar o seu
préprio saber”, porém, na visdo dos autores, ha possibilidade de dificuldade na sua

aplicagao.

Pelo conceito, a interdisciplinaridade pode ser considerada uma ferramenta de
expansao do conhecimento, interligando varias disciplinas. Entretanto, a dificuldade
pode surgir na falta de comprometimento e planejamento para o seu desenvolvimento
para o alcance de uma educacgao de qualidade. Trazendo tal conceito para o ensino
de Artes Visuais, abre precedente para resolver questdes antigas sobre o ensino-

aprendizagem da disciplina.

Segundo Fazenda apud Tavares (2008, p. 140):

S6 podemos entender melhor o processo de ensino e aprendizagem se
compreendermos que o essencial ndo é o ensino, mas a ordenagéo dele.
Esta ordenacdo ndo é puramente fruto do ensino. E antes de tudo, uma
relagdo pessoal e humana, cujo sentido varia dependendo da maturidade
pessoal, intelectual, social, de acordo com a vontade. Reforcamos aqui a
necessidade do exercicio da interdisciplinaridade, pois sé alguém que se
dedica a aplicar esforgos em busca do autoconhecimento e de novos saberes
pode valorizar o ser humano. S6é aquele que esta investindo no resgate
continuo e no conhecimento da prépria identidade podera ser um educador,
mestre, e ao mesmo tempo discipulo (FAZENDA apud TAVARES, 2008,
p.140).

Na concepcao do autor, o professor de artes € o principal incentivador do aluno,
levando o educando a pesquisa, a busca, as descobertas e assim ao aprendizado,
através, conforme relatam De Almeida et al (2009), da reflexdo e do pensar critico,
fazendo com que a teoria nao se restrinja as técnicas e formas, fazendo sentindo na

vida do aprendiz.

E preciso manter uma postura interdisciplinar no ato de ensinar arte, visto que
o arte-educador s6 conseguira realizar um trabalho integrado se suas atitudes
forem coerentes com o seu discurso. Se o educador ndo assumir a
interdisciplinaridade como primordial para um trabalho de qualidade, nao
conseguira valida-lo na pratica da docéncia, deixando uma lacuna entre a
teoria e a pratica, entre o contextualizar e o fazer (DE ALMEIDA et al, 2009,

p. 3).

E Bonatto et al (2012, p. 3) complementa que para a interdisciplinaridade

acontecer, nao é preciso eliminar as disciplinas e sim comunica-las entre si, “concebé-
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las como processos histéricos e culturais, e sim torna-la necessaria a atualizagao

quando se refere as praticas do processo de ensino-aprendizagem”.

Com relacdo aos paradigmas ao ensino de Artes Visuais e a
interdisciplinaridade como forma de quebrar tal modelo ultrapassado, Fazenda apud
Tavares (2009, p. 142-143) defende que o professor interdisciplinar, por meio do
exercicio de uma aprendizagem ousada, desapegada, em cooperagao e dialogo
constantes, com disposi¢cao para também aprender, rompendo com praticas
dogmaticas e conservadoras, “parte para o exercicio da reflexdo critica sobre o
conhecimento, e suas praticas pedagdgicas é construidas e transformadas com o

outro”.

O desafio da pratica esta em envolver o educando sendo ele um individuo
altamente tecnologico e cada vez mais em rotatividade com o mundo moderno e de

diversificagao cultural.

O nosso papel (professor), nesse caso, ndo é formar artistas, mas considerar
que esses alunos estao inseridos em uma cultura, onde encontra, no seu dia-
a-dia, outdoors, cinema, videos, livros, revistas, CD’s, televisdo, imagens
diversas, musicas, expressdes presentes na cultura local, e que isso deve ser
aproveitado no processo do ensino aprendizagem (SANTOS, 2006, p.25-26).

Assimilando ao autor citado, Ferraz e Fusari (1993) narram que os conteudos
devem integrar o conhecimento da Arte e a producdo moderna de cada aluno,
respeitando o seu fazer artistico originado da reflexdo e das apreciacoes estéticas do

ambiente em que vive.

Os conteudos programaticos em artes devem incluir, portanto: as nogdes a
respeito da arte produzida e em produgédo pela humanidade, inclusive nos
dias de hoje (incluindo artistas, obras, espectadores, comunicagdo dos
mesmos) € a propria autoria artistica e estética de cada aluno em formas
visuais, sonoras, verbais, corporais, cénicas, audiovisuais) isto significa
trabalhar com os estudantes o fazer artistico (em desenho, pinturas, gravuras,
modelagem, esculturas, musica, danga, teatro, video, etc.) sempre articulado
e complementado com as vivencias e apreciagcbes estéticas da ambiéncia
cultural (FERRAZ; FUSARI, 1993, p. 20).

Ademais, empregar o conceito interdisciplinar aliado ao ensino de Artes na
escola, principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental traz consequéncias

positivas, a todos envolvidos no processo, alunos, professores, a escola e toda a
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comunidade. Visto que o ensino é dirigido pela realidade a cerca, compreendendo as

especificidades da comunidade que o aluno esta inserido.

Todos ganham com a interdisciplinaridade, primeiramente pelo conhecimento
recuperar sua totalidade e complexidade; os professores pela necessidade
de melhorarem sua interagdo com os colegas e repesar da sua pratica
docente; os alunos por estarem em contato com o trabalho em grupo, tendo
0 ensino voltado para compreensdo do mundo que os cerca; e ganham como
grandes parceiros a comunidade, porque o entendimento do mundo que esta
inserido os alunos, partem do principio de se ouvir também a comunidade
(BONATTO ET AL, 2012, p. 10).

6 METODOLOGIA

Compreendendo que todo e qualquer estudo segue um caminho na pretensao
de como um trabalho devera ser conduzido e estruturado. Assim, definir a metodologia
significa dinamizar o alcance dos objetivos propostos, através dos materiais utilizados

neste estudo, para que possam ser utilizados de maneira apropriada e eficaz.

Dessa forma, quanto aos procedimentos técnicos, a pesquisa se caracteriza
como bibliografica elaborada por intermédio de revisdo sistematica da literatura, de
carater qualitativa e exploratéria, se utilizando livros, artigos académicos publicados,

revistas, visitas a portais relacionados ao tema.

Conforme Beuren (2010, p.86-87), a pesquisa bibliografica “objetiva recolher
informacdes e conhecimentos prévios de um problema para o qual se procura
resposta” e ainda, “o material consultado na pesquisa bibliografica abrange todo

referencial ja tornado publico em relagéo ao tema de estudo”.

E o estudo sistematizado desenvolvido com base em material publicado em
livros, revistas, jornais, redes eletronicas, isto € material acessivel ao publico em geral.
Fornece instrumental analitico para qualquer outro tipo de pesquisa, mas também
pode esgotar-se em si mesma (VERGARA, 2007, p.48).

Desse modo, este projeto se baseia numa pesquisa bibliografica para alcangar
0s objetivos propostos, utilizando-se de obras de autores referenciados a luz da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

para o debate sobre a tematica.
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