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RESUMO

Com o passar do tempo a cultura indigena esta se perdendo e um grande legado
fica esquecido e desconhecido das novas geracdes, principalmente dos indigenas
do século XXI. O objetivo deste trabalho é contribuir com a efetivacdo da lei
11645/2008 nos estabelecimentos de Educacdo Basica, através do ensino da
astronomia indigena, na pratica, utilizando recursos de realidade virtual, realidade
aumentada e de gamificacdo. Os principais conteudos apresentados foram a
determinacdo do meio-dia solar, dos pontos cardeais, das estagdes do ano e a
observacdo das constelacfes indigenas. Analisou-se o impacto dessas tecnologias
na aprendizagem de conteddos de astronomia, principalmente da realidade virtual
imersiva e da gamificacdo, na compreensdo do Observatério Solar Indigena e da
realidade virtual e aumentada, na observacdo das constelacdes indigenas.
Percebeu-se que elas auxiliam na visualizacdo do fendmeno estudado, diminuindo a
carga cognitiva do aluno e tornando o ensino mais ludico e interessante, para
indigenas. No entanto, deve-se considerar a experiéncia dos alunos com as novas
tecnologias, quando se utiliza a realidade virtual imersiva para sua aprendizagem.

Palavras-chave : Educacdo Escolar Indigena, Realidade Virtual e Aumentada,
Gamificagéo, Visualizagao, Cognicao.



ABSTRACT

With the passage of time the indigenous culture is being lost and a great legacy is
forgotten and unknown of the new generations, mainly of the natives of century XXI.
The objective of this work is to contribute to the implementation of law 11645/2008 in
Basic Education establishments, through the teaching of indigenous astronomy, in
practice, using resources of virtual reality, augmented reality and gamification. The
main contents presented were the determination of the solar noon, the cardinal
points and the seasons of the year and the observation of the indigenous
constellations. The impact of these technologies was studied in the learning of
astronomy contents, mainly of the immersive virtual reality and gamification, in the
understanding of the Indigenous Solar Observatory and virtual and augmented reality
in the observation of the indigenous constellations. It was noticed that they help to
visualize the studied phenomenon, reducing the cognitive load of the student and
making the education more playful and interesting, for indigenous and non-
indigenous. However, one should consider the students' experience with the new
technologies, when immersive virtual reality is used for their learning.

Keywords: Indigenous School Education, Virtual and Augmented Reality,
Gamification, Visualization, Cognition.
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1INTRODUCAO

Este trabalho foi desenvolvido no ambito da pesquisa para a Dissertacdo do
Programa de Mestrado em Educacdo e Novas Tecnologias, realizado no Centro
Universitario Internacional — UNINTER, e tem como escopo verificar como as novas
tecnologias podem ser utilizadas em contextos educacionais indigenas e qual o
impacto que elas causam em seu aprendizado. Apoiando-se na lei 11645" de 2008 e
inspirado pelo trabalho realizado por Luria, na década de 1930, em assentamentos
nomades do Uzbequistdo e de Khirgizia (Asia central), o presente trabalho pretende
auxiliar na manutencéo da cultura indigena nas préprias aldeias.

Esta introducdo contextualiza a situacdo problema, apresenta a vivéncia e
formacdao profissional da autora seguido pela justificativa da pesquisa. Em seguida é
apresentada a problematizagdo, bem como os objetivos gerais e especificos. No
final & explicada a estrutura deste documento.

1.1 CONTEXTUALIZACAO

Os recursos disponibilizados pelas novas tecnologias digitais estdo inseridos
em nossa sociedade e presentes nas mais diversas areas. O impacto dessa
utilizacdo massiva tem sido objeto de estudo de varios pesquisadores e apontam
gue nossa maneira de agir, relacionar, trabalhar e aprender, enfim, nossa maneira
de viver e entender o mundo mudou drasticamente.

Conforme relatam alguns autores, tais como Mattar (2013) e Meira (2013), a
aprendizagem pode e deve acontecer em qualquer lugar, em qualquer momento e
direcionado a qualquer contexto educacional, seja este contexto formal, informal ou
ndo formal. A aprendizagem nao deve ficar confinada a sala de aula, deve sim, ter
lugar nas mais variadas vivéncias e numa diversidade de situacdes experienciadas
ao longo da vida e de forma continua. Corroborando esta ideia, Voss, Nunes e
Medina (2013), destacam que a utilizacdo de servicos digitais mudou radicalmente

na ultima década gerando a oportunidade de desenvolvimento de novas ferramentas

! Lei 11645 de marco de 2008 - estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para incluir
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena".
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passiveis de serem aplicadas ao contexto educacional, assim como de estratégias
pedagogicas educativas.

Com o aparecimento do smartphone e tablet a ligacdo ao mundo virtual foi
convenientemente alargada, possibilitando aprendizagem movel. A criacdo de
mundos virtuais veio, também, possibilitar o uso de poderosos ambientes para
implementacédo de projetos de aprendizagem experiencial, que segundo Amaral, et
al. (2012), destacam-se por proporcionarem experiéncias de imerséo fortemente
realisticas, que envolvem e despertam nos estudantes a sensacdo de estarem
dentro do ambiente virtual, permitindo o desenvolvimento de atividades praticas
semelhantes aquelas realizadas em ambientes reais. Da mesma forma ocorreu com
0 uso massivo do telefone celular, pois 0 mesmo possui tantas funcdes além de
fazer e receber ligagdes que se tornou um computador de mao. Um dispositivo
tecnologico leve, embarcado de varios recursos de midia, sempre conectado, eficaz
e eficiente; passou a ser, segundo Marshal McLuhan? (1964) uma extensdo do ser
humano. Estes dispositivos e suas tecnologias mudaram tanto a maneira de viver e
se relacionar que cabe a pergunta: Quem consegue, na atualidade, viver sem esse
dispositivo movel?

Nesse sentido, o uso das tecnologias digitais, mais especificamente os
recursos a Realidade Virtual Imersiva e as metodologias educacionais gamificadas,
ndo devem passar despercebidos pelas instituicbes, sejam de ensino ou de
pesquisa. Além do carater pedagodgico, conforme destaca Meira (2013), e de
melhorar 0 engajamento do aluno para com o conhecimento que necessita ser
adquirido, segundo Kapp (2012), o uso dos recursos disponibilizados pelas novas
tecnologias apresentam grande potencial de armazenar e disseminar 0
conhecimento ja adquirido em qualquer area da cultura e/ou conhecimento humano.

Relativamente a cultura dos povos, o0 potencial do uso das novas tecnologias
tem sido estudado como ferramenta para sua preservacao e/ou manutencao ha mais
de uma década. Ribeiro (2005), por exemplo, recorre ao termo “cultura historica” e
destaca que a midia tem promovido debates entre as ciéncias humanas e as novas
tecnologias na construgcdo de uma parceria, apesar das divergéncias. Esta parceria

esta fundamentada na importédncia de se manter viva a cultura de um povo ou

% Herbert Marshall McLuhan (1911-1980): foi um educador, filésofo e estudioso canadense - um
professor de literatura inglesa, um critico literario e um tedérico das comunicacdes.
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sociedade como componentes de sua identidade e pertencimento. Também se
apdiam na capacidade que os dispositivos tecnolégicos tém de geracao,
armazenamento e transmissdo de conhecimento. Segundo o mesmo autor, a
necessidade que o ser humano sente de uma “memodria artificial”’ ndo € nova e

remonta a mitologia e filosofia classica grega, 500 a.C, destacando que:

Em qualquer tempo, a memoéria é evocacao do passado, o tempo que ficou
perdido e ndo voltard& mais. A lembranca e o0 esquecimento sé&o
componentes da memoéria, um nao existe sem o outro, no processo de
atualizagdo do passado, quando evocado. E a memoria, individual ou
coletiva, que nos da a sensacdo de pertencimento e existéncia, dai a
importancia dos lugares de memaria para as sociedades humanas e para o
individuo. (RIBEIRO, 2005, p. 3)

Na citacdo acima pode-se entender a importancia da utilizacdo das novas
tecnologias na manutencgao da identidade de um povo, ndo permitindo que a cultura
relativa a esta identidade seja esquecida pelo tempo.

Barbosa de Oliveira (2015) destaca que estando a sociedade estruturada
com o0s mais variados recursos tecnolégicos de producdo, armazenamento e
disseminagdo de conteudo, o préprio lugar da cultura na sociedade pode mudar ou

mesmo perder sua esséncia. A mesma autora destaca ainda que:

As novas tecnologias de informacdo e comunicacdo tém modificado as
praticas culturais e artisticas, suas estratégias, a forma como os jovens se
relacionam com o mundo, a maneira como aprendem, criam, compartilham,
se agrupam, colaboram, fazem circular sua criacdo, se apropriam.
(BARBOSA DE OLIVEIRA, 2015, p. 4).

Martin-Barbero, citada por Saito (2015), destaca a transformacdo da
educacdo na passagem de uma sociedade de sistema educacional para uma
sociedade educativa e o0s deslocamentos das especificidades do lugar do
aprendizado, que reconfiguram a hegemonia e a legitimacdo do saber. Porém, faz-
se necessario destacar que toda identidade e costumes de um povo podem ser
ameacadas por padronizagcées dos “modos de aprender” definidos pelas novas
tecnologias. Neste sentido, Pierre Janet, citado por Luria (1992, p. 63) aponta que as
formas complexas da memdria, assim como as percepcdes de espaco, tempo e
nameros ndo sao universais e estdo baseadas na historia concreta de cada

sociedade.
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Outros autores relacionados a preocupacdo com a manutencdo da cultura e
da identidade dos povos, bem como projetos que apresentam solu¢des tecnologicas
para esse efeito serdo apresentados mais adiante, na revisdo de literatura e

fundamentacéo tedrica deste trabalho.

1.2 FORMACAO E VIVENCIA PROFISSIONAL DA AUTORA

A minha experiéncia profissional na area educacional teve inicio em 2006,
guando fui nomeada, apdés ser aprovada através de Concurso Publico, para
Provimento do Cargo de Professora da Prefeitura Municipal de Curitiba. Assumi a
Docéncia | do Ensino fundamental I. Nesta Instituicdo atuei na Educacao Infantil e
atualmente atuo no Ensino Fundamental I, nas séries iniciais em todos os niveis.

No Estado do Parana minha carreira teve inicio em 2009, quando fui
nomeada, apOs ser aprovada através de Concurso Publico, para Provimento de
Cargos na Secretaria da Educacdo do Estado do Parana, para o cargo de
Professora Pedagoga. Atuei em diversos niveis: Ensino Fundamental Il periodo
diurno e noturno, a noite com adultos com defasagem idade-série, com faixa etaria
diversificada, incluindo adolescentes. No periodo diurno e noturno com Ensino
Médio Regular, Ensino Médio Integrado, Ensino Médio Subsequente, Educacgéo
Profissional nos cursos de Administracdo, Secretariado, Seguranca do Trabalho e no
CEEBJA (Centro Estadual de Educacao Basica para Jovens e Adultos).

Trabalhei 7 anos como Tutora Professora Pedagoga do Curso Profuncionario,
semipresencial, ministrei aulas nos cursos profissionalizantes de Secretaria Escolar,
Alimentacéo Escolar e Infraestrutura Escolar para funcionarios de escolas publicas
do estado do Parana nos cargos de agente | e Il. Como professora, ministrei aulas
no curso de Préatica de Formacdo Docente. Atualmente, sou Pedagoga do curso de
Administragcédo do Ensino Profissionalizante.

Nessa trajetéria como docente, percebi no curriculo, nos planos de curso e
nos livros didaticos a faltas de serem abordadas questfes indigenas, assim como
rege a lei 11645/2008. Isso fez com que eu desenvolvesse um projeto para resgatar
a histéria e cultura indigena e por esse motivo ingressei no mestrado, como
orientanda do professor Germano Bruno Afonso. Além de ser meu orientador,

frequentei suas aulas na disciplina de Relagdes Etnico-Cultural.
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Posteriormente, ingressei na Docéncia Orientada para aprofundar os meus
conhecimentos sobre astronomia Guarani. Participei de cursos de formacgao de
docentes, juntamente com o meu orientador professor Germano Bruno Afonso, para
ministrar conteidos de astronomia, na teoria e na pratica, mais especificamente do
Observatorio Solar Indigena, no qual atuei, desde sua inauguracado em 19 de abril de
2017 e na sequéncia, em diversos eventos e cursos de formacao de professores.
Desenvolvi um prototipo do Observatério e o gamifiquei. Apresentei um artigo sobre
esse conteudo, no Congresso de Tecnologias do Estado do Parana, para divulgar o
meu trabalho e levei o protétipo em varias escolas, para desenvolver atividades
praticas com os alunos. Desenvolvi questionarios para os cursos de formacao de
professores, com o objetivo de mensuracédo dos conteudos ministrados. Auxiliei na
organizacdo do evento de entrega de medalhas da Olimpiada Brasileira de
Astronomia aos alunos contemplados da Prefeitura Municipal de Curitiba, realizado
na UNINTER, no qual mostramos para os medalhistas o conteddo do Observatorio
Solar Indigena em Realidade Virtual Imersiva com 6culos de realidade virtual. Todos
esses conhecimentos adquiridos no Mestrado me qualificaram na preparacdo do
curso de Astronomia Indigena, apresentado nesta Dissertacdo e desenvolvido para
os indigenas Mbya-Guarani da llha do Cotinga, na Escola Estadual Indigena
Pindoty.

1.3 JUSTIFICATIVA

A Lei 11645/2008 tem como referéncia a tematica indigena no curriculo da
educacado basica brasileira. A implementacdo da referida lei foi um grande avanco
para a educacdo no Brasil, entretanto sua efetivacdo ainda estd em processo de
construgcdo. Ha um interesse minoritario por parte dos docentes e discentes para que
a efetivagdo ocorra de fato, portanto necessita-se de politicas publicas eficazes e
também da formacdo continuada dos profissionais da educacdo. Ha uma grande
lacuna entre o0 que esta estabelecido na lei e 0 que ocorre na pratica nas instituicbes
de ensino.

Conforme destacado por Russo e Paladino, apesar da lei:

(...) 0 que essas pessoas aprenderam e continuam aprendendo de fato? O
“indio” como um ser vinculado ao passado, com alguma presenca
significativa somente na formacdo da colénia e na constituicdo do “povo



20

brasileiro”; o “indio” como um genérico, sem atentar para a diversidade
cultural das mais de trezentos e cinco etnias presentes em nosso pais; o
“indio” como alguém que vive na floresta, isolado e nu, subsistindo apenas
da caca e da pesca — e 0s que fogem a esse padréo “ja ndo seriam indios”;
o “indio” como ser preguicoso, que “ocupa muita terra” e atrapalha o
desenvolvimento da nacdo, entre outros esteredtipos”. (RUSSO e
PALADINO, 2016, p. 889)

E necesséario que esta lei faca parte da educacéo basica de forma efetiva.
Com a Constituicdo Federal de 1988, assegurou-se aos indigenas no Brasil o direito
de permanecerem indigenas, isto é, de permanecerem eles mesmos com as suas
linguas, culturas e tradicdes. O artigo 32 da LDB estabelece que o ensino sera
ministrado em Lingua Portuguesa, mas assegura as comunidades indigenas a
utilizacao de suas linguas maternas e 0s processos proprios de aprendizagem.

Pelo exposto acima, o presente trabalho justifica-se, dessa maneira, em
contribuir para a reflexdo e a Implementagcédo da Lei n° 11.645, de 2008, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena" e levar os recursos disponibilizados pelas novas tecnologias
para as escolas indigenas.

Dito isso, o questionamento da autora deste trabalho tem como foco central
da pesquisa o seguinte problema: Qual o impacto do uso das novas tecnologias,
mais especificamente da realidade virtual imersiva e da gamificacdo, na
aprendizagem do contetdo de astronomia em uma aldeia indigena?

Os locais escolhidos para a pesquisa foram:

« A comunidade indigena Mbya3-Guarani, na Ilha da Cotinga em Paranagud,
PR, especificamente na Escola Estadual Indigena Pindoty*.

A pesquisadora escolheu a Escola Estadual Indigena Pindoty, na aldeia
Pindoty em Paranagua por se tratar do marco zero da colonizacdo do Estado do
Parana, especialmente colonizado pelos indigenas Mbya-Guarani e por que durante
sua trajetdria de docéncia, ao longo de 12 anos, atuando em escolas publicas,
verificou a escassez de materiais e estudos voltados a disseminar a cultura da
populacdo indigena ou mesmo do uso das novas tecnologias para auxiliar os

indigenas na manutencdo da sua prOpria cultura. A escolha também se deu

® Mbya — Termo Guarani que significa “Grande agrupamento de pessoas”
* Pindoty — Termo Guarani que significa “Local de muitos coqueiros”.
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especificamente nessa aldeia pois por meio de pesquisas a autora verificou que 0s
indigenas Mbya-Guarani desse lugar ao contrario de muitos povos indigenas
brasileiros, que vivem dispersos ou proximos a centros urbanos preservam seus
costumes, a lingua do tronco linguistico tupi-guarani e prezam principalmente pela
religido milenar exercida diariamente na Opy (casa de reza) localizada no topo do
morro com uma belissima vista para a Baia de Paranagua.

O tema “Astronomia Indigena” foi escolhido e desenvolvido por incentivo do
professor orientador deste trabalho, bem como a tecnologia de “Realidade Virtual” e
a metodologia “Gamificagéo”.

Para tratar da pergunta problema apresentada, a autora define os seguintes

objetivos geral e especificos do presente trabalho.

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo Geral

Verificar como os indigenas Mbya Guarani reagem ao aprendizado com 0 uso
de recursos disponibilizados pelas novas tecnologias, a saber: Realidade Virtual e
Gamificagdo, de assuntos relacionados a cultura indigena (astronomia indigena),
com o propdsito de identificar o impacto que esta nova metodologia promove em

seus processos de aprendizado.

1.4.2 Objetivos Especificos

* Elaborar e apresentar aula sobre o tema escolhido, fazendo uso de recursos
reais (maquetes) e das novas tecnologias (dispositivo movel, realidade virtual e
gamificacdo), para o mesmo publico do objetivo especifico acima;

* Analisar os dados qualitativos coletados acerca da retencdo do
conhecimento ministrado na aldeia indigena Pindoty;

» Sugerir agbes que possam melhorar a manutencédo e a disseminacao da
cultura indigena, com base nos resultados alcan¢ados;

* Contribuir para a implementacao da lei 11.645/2008.
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1.5 ESTRUTURA DO DOCUMENTO

Este trabalho esta estruturado em seis capitulos. No primeiro capitulo, estao
apresentadas e brevemente discutidas a situacdo problema e sua delimitacéo,
seguido pela apresentagdo da autora, justificativa do trabalho e seus objetivos. Os
demais capitulos estéo estruturados da seguinte maneira:

» Capitulo 2 — Fundamentacdo Tedrica - estd dividido em duas partes
principais. A primeira se refere a fundamentacdo teorica referente a
etnias/etnografia, cultura e educacgédo indigena, mais especificamente dos Mbya-
Guarani. A segunda parte se refere a fundamentacéo tedrica sobre o estado da arte
do uso das novas tecnologias na educacdo, mais especificamente a Realidade
Virtual e a Gamificacgéo.

» Capitulo 3 — Metodologia — apresentou-se a abordagem da pesquisa, local
da pesquisa, localizacdo da Escola Estadual Pindoty, estrutura e recursos da escola,
corpo docente, ilustracdes e relatos das visitas a llha da Cotinga.

* Capitulo 4 — O Experimento; Coleta, tabulacdo e andlise de dados -
demostra a aplicacdo dos recursos metodolégicos sendo a gamificagdo na primeira
etapa e a realidade virtual na segunda etapa.

* Capitulo 5 — Consideragfes Finais — apresenta os resultados da pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 PARTE |

Antes de abordar as caracteristicas especificas do povo indigena a ser
estudado, faz-se necessario o entendimento de alguns conceitos, tais como etnias,

racas e sobre a ciéncia que faz o estudo descritivo dos povos: a etnografia.

2.1.1 Povos, Racas e Etnias

N&o ha como definir etnia sem falar de racas. Alguns autores definem racas
como diferencas fisicas ou biolégicas dos seres humanos, como: cor de pele, cor de
cabelos, cor dos olhos por exemplo. Entretanto, hoje sabe-se que ndo existem racas
humanas diferentes, pois todos 0s seres humanos pertencem ao mesmo “grupo

humano”, fazendo parte da mesma “raca humana” e da mesma “espécie humana”.

Fazendo aluséo a tais Morin, questiona:

Mas o que é uma patria? O que é uma nag¢do? Essas questdes capitais ndo
encontram resposta em nenhum programa ou manual. E possivel, claro,
encontrar indicadores secundéarios no direito constitucional e no direito
internacional, mas nao o essencial. Por isso € que me permito abordar este
problema para demonstrar que ele deveria ser obrigatoriamente tratado.
(MORIN, 2003, p. 65)

As diferencas que se estabelecem entre os grupos humanos sé@o étnicas e
estdo fundamentalmente ligadas ao conceito de cultura. Portanto, o termo “etnia” faz
referéncia a “diferenca cultural” e, conforme a UNESCO?®, 6rgéo vinculado & ONU®, a
diversidade cultural € um patriménio da humanidade.

Uma vez definido o termo “Etnia”, passa-se para o termo “Etnografia”’, que
pode ser definido como o estudo descritivo da cultura dos povos, sua lingua, raca,
religidio, habitos, manifestacbes materiais de suas atividades. E a ciéncia que revela
0S costumes, as crencas e as tradicdes de uma determinada sociedade, as quais

sdo transmitidas de geracdo em geracdo. Determina, portanto, uma cultura

®> UNESCO - Organizacao das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura.
® ONU - Organizacéo das Nacdes Unidas.
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especifica ou um sistema social e encarrega-se da coleta direta, mais minuciosa
possivel, dos fendbmenos observados, por uma impregnacdo duradoura e continua e
um processo que se realiza por aproximacbes sucessivas. E, por fim, uma
observacéo direta dos comportamentos sociais a partir de uma relacdo humana.

A etnografia € um método antigo, que atravessou séculos. Possuia carater
histérico e investigacdo de culturas exdticas. Atualmente, além da pesquisa de
outros paises, € utilizada para fins jornalisticos: no campo, na saude e em cenarios
urbanos. Entretanto, alguns pesquisadores desconsideram pesquisas etnograficas
em espagos urbanos.

A cronologia histérica da etnografia demonstra o quanto esta ciéncia esta
relacionada com a pesquisa do cotidiano das tribos indigenas. Em 1612, o monge
capuchinho francés Claude d Abbeville contribuiu para os estudos etnograficos e
sociolégicos sobre os indigenas Tupinamba, especialmente nos primérdios da
histéria no Maranh&o. Esse religioso e etndlogo francés participou da expedicao
enviada nesse ano ao Brasil (Maranh&o) pelo governo de seu pais. Logo apdés, em
1614, publicou um livro, que narra a chegada dos frades capuchinhos aquela cidade
e a conversao dos indios. Denominada de “Missao das Ordens dos Capuchinhos na

"’ & uma obra considerada rarissima e citada aqui pela sua

llha do Maranh&o
importancia historica no trabalho com os indigenas no Brasil.

Apesar de permanecer no Maranhao por apenas quatro meses, seu legado de
registro historico € de muita relevancia para a Histéria desse Estado. As figuras 1 e 2

ilustram a obra do referido autor.

" Livro: Missdo das Ordens dos Capuchinhos na Ilha do Maranhdo. Fonte:

https://issuu.com/olimpiocruzneto/docs/capuchinhos - Acessado em 10/07/2018.
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Figura 1 - Frontispicio da obra de Claude Figura 2 - indio maranhense convertido a padre

d*Abbeville, publicada em 1614. capuchinho.

Fonte: Gravura pertencente a obra de Claude

www.pt.wikipedia.org/wiki/Claude_d%27Abbevill  d Abbeville. Fonte:

e. www.multirio.rio.rj.gov.br/index.php/estude/histori
a-do-brasil/america-portuguesa. Acessado em:
10/07/2018.

Seguindo com a cronologia da etnografia, tem-se que no ano de 1700 as
pesquisas etnograficas eram realizadas totalmente a distancia. Era possivel realiza-
las dessa forma porque os etnégrafos solicitavam aos viajantes que entregassem
guestionarios em forma de entrevistas nas tribos indigenas e exéticas que
encontrassem em suas viagens. Além disso, solicitavam ainda objetos desses povos
para que pudessem analisa-los. Em 1900, Bronislaw Malinowski®, antropélogo, fez a
primeira pesquisa de campo com indigenas. Nessa época a etnografia se restringia
a tribos indigenas e exdéticas. No ano de 1935, Robert Park? da Universidade de
Chicago do Departamento de Sociologia iniciou seus alunos em pesquisa de campo
na cidade.

A sensacdo que Dary Ribeiro sentiu quando esteve com os indigenas pela
primeira vez e iniciou seu trabalho etnogréafico destaca-se em suas palavras e de
certa forma remete aos sentimentos desta autora que por meio desta pesquisa
assim como Darcy entrou em contato com os indigenas pela primeira vez e
percebeu que sua pesquisa iria além de um trabalho etnografico mas que de alguma
forma essa cultura com o passar do tempo mistura-se a nossa alma e torna-se algo
além de uma pesquisa mas uma histéria de vida que modifica-se a partir dali. O
trabalho e a pesquisa caminham e a vontade € de continuar para a vida toda. Nesse

® Bronistaw Malinowski (1884-1942), um dos mais importantes antropdlogos do sec. XX, reconhecido
como um dos fundadores da antropologia social. Fonte: Enciclopédia Britanica Online. Disponivel
em: https://www.britannica.com/biography/Bronislaw-Malinowski. Acessado em: 18/07/2018.

° Robert E. Park (1864 -1944),Sociélogo norte-americano, famoso pelo seu trabalho com os grupos
etnicos minoritaros, particularmente Afro-americanos. Fonte: Enciclopédia Britdnica Online.
Disponivel em: https://www.britannica.com/biography/Robert-E-Park. Acessado em: 18/07/2018.
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inicio incentivado por Candido Rondon Darcy Ribeiro permaneceu 10 anos

realizando esse trabalho e nunca mais parou.

Eu, que estava armado para ver os indios como objeto de estudos
antropolégicos, cuja mitologia, religido e arte tentaria compreender e
reconstruir criteriosamente, no mesmo esforco observava e registrava
etnograficamente seus costumes, seus artesanatos, todo o seu modo de
ser, de encarar o mundo e de viver. Como ao contato com a civilizacdo suas
culturas se deterioravam inapelavelmente, se impunham duas tarefas:
documentar suas culturas originais antes que desaparecessem; e entender
0 processo de aculturagdo a que eram submetidos. Um dos objetivos da
minha vida foi entender e integrar essa Ultima tematica e a sensibilidade
correspondente ao campo de interesses tedricos da antropologia. (...) Eu
reclamava que a antropologia brasileira deixasse de ser uma primatologia
ou uma barbarologia, que sé olha os indios como fésseis vivos do género
humano, que sé importam como objeto de estudo (RIBEIRO, 1997, p.152-
3).

Nos meus tantos e tdo gratos anos de trabalho como etnélogo, fui mudando
de atitude com respeito aos indios. Originalmente, por for¢ca da visédo
académica em que tinha sido formado, me servi deles (...) para estudar uma
das matrizes formadoras da sociedade brasileira, mas eram sempre o
objeto externo que se olhava de fora, como uma coisa. Aos poucos, com a
acumulacdo das experiéncias e vivéncias, os indios foram me desasnando,
fazendo-me ver que eles eram gente. Gente capaz de dor, de tristeza, de
amor, de gozo, de desengano, de vergonha. Gente que sofria a dor
suprema de ser indio num mundo hostil, mas ainda assim guardava no peito
um louco orgulho de si mesmos como indios. Gente muito mais capaz que
nés de compor existéncias livres e solidarias (RIBEIRO, 1997, p.155).

E importante destacar que existem relatos importantes de etnografos que
desconsideram qualquer pesquisa etnografica que possua um periodo inferior a dois
anos e meio. O motivo é que dizem nao ser possivel conhecer uma cultura com
menor espaco de tempo do que esse. Outros consideram que o ideal é que se faca
uma pesquisa etnografica considerada completa com aproximadamente cinco anos,
pois o fator tempo € essencial nesse tipo de pesquisa de campo.

Outro aspecto importante a mencionar é a necessidade do etnégrafo de criar
estratégias para adentrar em outras culturas. Inicialmente pode parecer um intruso
aos habitantes do local, o que ndo seria bom para a pesquisa. Portanto, 0 passo
posterior é fazer amizade com 0s nativos e tornar-se amigo deles. Por outro lado, o
pesquisador deve manter-se neutro a pesquisa, ou seja, ndo podera tornar-se um
nativo, pois estaria mudando o foco da pesquisa. Ndo pode tampouco influenciar
com sua cultura aos demais.

As duas culturas ndo devem se misturar, a neutralidade deve ser mantida

para que haja sucesso nos resultados da pesquisa, que é totalmente redigida pelo
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pesquisador de forma extremamente minuciosa, mas, sem influéncias dos seus
sentimentos.

Muito tem sido feito para evitar que a identidade e cultura de povos menos
providos de condicbes sejam perdidas e, neste sentido, varias leis e declaracbes
nacionais e internacionais tém sido promulgadas para evitar equivocos como o
Darwinismo Social®*.

A UNESCO redigiu um documento com o intuito de preservar a diversidade
cultural, pois quando um determinado povo desaparece, também desaparece uma
cultura com toda a sua visdo de mundo (cosmovisao). Quando isso ocorre, a perda é
para toda a humanidade. Trata-se da Declaracdo sobre a Raca e os Preconceitos

Raciais'* e que, em seu artigo1° declara que:

Todos os seres humanos pertencem a mesma espécie e tém a mesma
origem. Nascem iguais em dignidade e direitos e todos formam parte
integrante da humanidade. (Art.1°. da Declaracdo sobre a Raca e o0s
Preconceitos Raciais).

Como base nesta declaracdo, entende-se como necessario tratar das
guestdes interculturais que naturalmente surgem do convivio cada vez mais
necessario entre povos, costumes e crencas, e dos impactos da lei 11645/2008 na

educacao intercultural.

% parwinismo Social — Teoria defendida por fildsofos como Hebert Spencer e William Graham
Summer que acreditavam que a superioridade de alguns grupos sociais se dava por que eles eram
superiores aos demais. Esta teoria foi amplamente utilizada pelos governos europeus para justificar
seus dominios na Asia e na Africa no periodo do imperialismo (século XIX e parte do século XX),
criando as condi¢Bes para o aumento do preconceito contra 0s povos desses continentes, vistos
como inferiores. Nas Ultimas décadas do século XIX, em nosso pais, muitos intelectuais e
pensadores, tais como Nina Rodrigues e Silvio Romero, acabaram por adotar a tese da existéncia
de uma raca superior. Defendiam o branqueamento da populacdo como uma forma de superar a
mistura de “cores” que caracteriza o povo brasileiro. Fonte — Site Educacional — Disponivel em :
http://www.educacional.com.br/reportagens/Darwin/darwinismo.asp - Acessado em: 10/07/2018.

! Declaracdo sobre a Raca e os Direitos Raciais - Aprovada e proclamada pela Conferéncia Geral da
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura, reunida em Paris em sua
202 reunido, em 27 de novembro de 1978. — Fonte: Camara dos Deputados — Disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/cdhm/comite-
brasileiro-de-direitos-humanos-e-politica-externa/DecRacPrecRac.html - Acessado em:10/07/2018.
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2.1.2 A Interculturalidade e a Lei

Segundo o dicionario online da lingua portuguesa'?, o termo “Cultura” é
definido como: “Conjunto de habitos sociais e religiosos, das manifestacdes
intelectuais e artisticas, que caracteriza uma sociedade”. No Dicionario Brasileiro da
Lingua Portuguesa (Michaelis'®), temos que cultura é o “conjunto de conhecimentos,
costumes, crencas, padrbes de comportamento, adquiridos e transmitidos
socialmente, que caracterizam um grupo social”.

Devido a globalizagdo da informacédo e a facilidade de mobilidade entre
paises ou mesmo dentro de um mesmo pais, habitos e costumes diferentes,
tradicbes e crencas diversas tém se encontrado nos grandes e medios centros
urbanos, gerando assim, uma interculturalidade sem precedentes na historia da
humanidade. Porém, em alguns casos, a interculturalidade ndo acontece numa via
de méo dupla, isto é, existem certas situagdes em que uma cultura (habitos sociais,
religiosos, ...) € sobreposta por outra com maior poder de expressao, propaganda ou
convencimento. No final, o que se tem €& uma relacdo cultural de dominante-
dominado, sendo que, em muitos casos, a cultura do dominado praticamente
desaparece em meio ao universo do dominante.

Neste sentido, a Lei 11645 de 2008 vem atender exatamente a necessidade
da manutencdo e divulgacdo das “culturas brasileiras”, mas especificamente
indigena e afro-brasileira. Varios estudiosos apontam que a referida lei pretende
combater o preconceito e a discriminacdo étnico-racial, possibilitando ainda a
discussdo em relagcdo aos estereGtipos e preconceitos existentes sobre esses
grupos sociais, o que pode contribuir para a valorizacdo da diversidade cultural
nacional.

O documento da UNESCO: a declaracdo sobre raca e sobre preconceitos
raciais, de 1978, foi um dos primeiros textos a propor conceitos fundantes da
educacao intercultural. O ambiente escolar ndo pode e ndo deve ficar a margem

deste processo, pois conforme relata Candau:

'2 Dicionario Online de Portugués — Disponivel em: https://www.dicio.com.br/cultura/ - acessado em
24/07/2018.
Dicionario  Brasileiro da Lingua Portuguesa (Michaelis) —  Disponivel em:
http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=cultura — Acessado em:24/07/2018.
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A escola esta chamada a ser nos préximos anos, mais do que um lécus de
apropriagdo do conhecimento socialmente relevante, o cientifico, um espaco
de dialogo entre diferentes saberes-cientifico, social, escolar, etc. - e
linguagens. De analise critica, estimulo ao exercicio da capacidade reflexiva
e de uma visao plural e histérica do conhecimento, da ciéncia, da tecnologia
e das diferentes linguagens. E no cruzamento, na interacdo, no
reconhecimento da dimenséo histérica e social do conhecimento que a
escola esta chamada a se situar. (CANDAU, 2000, p. 14).

A mesma autora ainda aponta que a diversificacdo, as diferentes leituras de
um mesmo fendmeno e as diversas formas de expressao, assim como a constru¢ao
de uma perspectiva critica precisam ser fomentadas. Por fim, a dinAmica e o carater
monocultural da didatica/pedagogia escolar precisam ser questionadas.

O Interculturalista Milton J. Bennett, diretor do Instituto de Pesquisa para
Desenvolvimento Intercultural, coloca uma nova andalise e abordagem da
interculturalidade, focando na interacdo entre as pessoas, independentemente de
suas racas.

Entende-se que a educacao intercultural ndo deve apenas ter por alvo as
populacdes indigenas, os afrodescendentes ou outras minorias presentes no pais,
mas deve atingir toda a populacdo nacional. Nesta perspectiva, Paladino e Almeida
(2012) destacam que os conhecimentos destes povos deveriam formar parte do
curriculo escolar.

O documento: Parametros Curriculares Nacionais — PCN, 1997, é o primeiro
documento oficial que coloca a importancia da diversidade de culturas do Brasil e a
necessidade da efetivacdo desse tema nas escolas, afirmando que:

E sabido que, apresentando heterogeneidade notavel em sua composicéo
populacional, o Brasil desconhece a si mesmo, € comum prevalecerem
varios esteredtipos, tanto regionais quanto em relacdo a grupos étnicos,
sociais e culturais. Historicamente, registra-se dificuldade para se lidar com
a tematica do preconceito e da discriminacao racial/étnica. O Pais evitou o
tema por muito tempo, sendo marcado por ‘mitos’ que veiculam uma
imagem de Brasil homogéneo, sem diferencas, ou em outra hipotese,

promotor de uma suposta ‘democracia social’. (BRASIL, 1997, p. 22)

E importante ressaltar que na legislacio brasileira o termo interculturalidade
refere-se somente a povos indigenas®. Neste contexto podemos refletir um pouco

sobre os livros didaticos, pois os mesmos deixam a desejar e ndo apresentam a

“ DB de 1996; Parecer CNE n° 14 e Resolucdo CEB n°3, de 1999; Lei 10.172, de 9 de janeiro de
2001, que institui o Plano Nacional de Educacao.
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realidade dos povos indigenas brasileiros. E possivel observar que o tema dos
povos indigenas brasileiros ainda é abordado apenas no més de abril, seja devido
as comemoracdes relativas ao “Dia do indio” ou “Descobrimento do Brasil”.

Relatos mostram que, em muitos casos, a iniciativa de abordar a tematica
indigena parte do proprio professor. Porém, para que seja um processo completo e
eficaz, faz-se necessario o apoio das equipes pedagogicas e gestoras. A pratica
mostra que ndo é possivel desenvolver um trabalho ou projeto de tal relevancia
isoladamente. Relativamente a tematica, a representacdo dos povos indigenas é
representada na maioria das vezes com uma Unica imagem genérica (0 indio
brasileiro) e existe uma tendéncia de situa-los apenas no periodo colonial. Estes
dois fatores reduzem sobremaneira o potencial do tema e da cultura a ser abordada.

Os livros didaticos, por sua vez, produzem a “magica” de fazer “aparecer” e
“desaparecer” a figura dos indigenas e a histéria do Brasil. O que parece mais grave
neste procedimento € que, ao jogar os indigenas no passado, os livros didaticos nao
preparam os alunos para entenderem a presenca dos indios no presente e no futuro.
Deste modo, os estudantes ndo sdo preparados para enfrentar uma sociedade
pluriétnica, onde os indios, parte de nosso presente e também de nosso futuro,
enfrentam problemas que s&o vivenciados por outras parcelas da sociedade
brasileira (GRUPIONI, 1996, p. 425).

A educacao, em suma, precisa ser intercultural e, conforme, Nanni (1998), a

interculturalidade na educacéao pode ser definida como:

Um processo multidimensional, de interacdo entre sujeitos de identidades
culturais diferentes. Estes, através do encontro intercultural, vivem uma
experiéncia profunda e complexa de conflito/acolhimento. E uma
oportunidade de crescimento da cultura pessoal de cada um, na perspectiva
de mudar estruturas e relacdes que impedem a construgdo de uma nova
convivéncia civil. A educacao intercultural promove inclusive a mudang¢a do
sistema escolar: defende a igualdade de oportunidades educacionais para
todos, requer a formacdo dos educadores, estimula a reelaboracdo dos
livros didaticos, assim como a adocdo de técnicas e de instrumentos
multimodais. (NANNI, 1998, p. 50)

Nesse sentido, trabalhar o conteudo indigena de astronomia para a prépria
populacdo indigena é muito interessante, pois, € uma maneira de resgatar a cultura
perdida com o avanco das geracOes e resgatd-la para os proprios indigenas. A

cultura indigena é rica, vasta e importante.
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N&o devemos chamar o povo a escola para receber instrucdes, postulados,
receitas, ameacgas, repreensdes e punicbes, mas para participar
coletivamente da construcdo de um saber, que vai além do saber de pura
experiéncia feito, que leve em conta as suas necessidades e o torne
instrumento de luta, possibilitando-lhe ser sujeito de sua prépria histéria.”
(FREIRE, 2001, p. 35)

O presente trabalho visa contribuir para a implementacédo da lei 11.645 da
Educacéo Basica de instituicdes publicas e privadas.

Sabe-se que a lei existe desde 2008 e deve ser efetivada, porém verifica-se
que, no dia a dia escolar, os conteudos indigenas ainda sdo pouco trabalhados e
muitas instituicbes esperam o famoso Dia do indio para fazer um cocar, um
desenho, um barquinho, etc. A cultura indigena é muito mais do que isso e merece
uma atencao especial, principalmente no Brasil do século XXI.

Em 2008, a lei torna-se obrigatoria, entretanto sua efetividade ainda esta em
processo de aplicabilidade. Precisamos trabalhar a cultura e a histéria dos povos
indigenas, porém é necessario que se faca a formacéo de professores para que iSso
aconteca. Além da formacgédo, os professores necessitam de materiais didaticos de
qualidade nas escolas publicas e privadas.

Werbach e Hunter, citados por Afonso, Cremonese e Bueno (2016) afirmam
que € preciso contribuir para que os povos indigenas, bem como suas culturas e
histdrias, sejam conhecidos, reconhecidas, valorizadas e respeitadas, principalmente
em nosso pais. Verifica-se que a interculturalidade est4 presente em nosso cotidiano
e temos de pensar em estratégias para que os professores repassem esse conteudo
para os alunos. Faz-se necessario rever as praticas educativas constantemente e
mostrar aos estudantes como devemos nos desvencilhar do pensamento

eurocéntrico.

2.1.3 Populacéo Indigena

Conforme dados apresentados pela Funai*®, no séc. XVI, véspera da chegada
dos europeus em terras hoje brasileiras, o territério teria aproximadamente 2,5
milhdes de indigenas, divididos em 1400 tribos e com 1300 linguas diferentes.

Destes, o povo da familia Tupi-Guarani era o mais expressivo. Conforme destaca

'* Funai — Fundagao Nacional do indio -



32

Olivieri (2014), os Tupi ocupavam a regido costeira que se estende do Ceara até
Cananéia (SP). Ja os Guaranis espalhavam-se pelo litoral sul do pais e pela zona do
interior, nas bacias dos rios Parana e Paraguai.

E importante destacar que, conforme pesquisas realizadas, é praticamente
impossivel determinar com exatiddo a quantidade dos indigenas e a extensao das
terras que possuiam na época do descobrimento, porém estimativas contatam que,
no sec. XVI, dos grupos identificados, havia a distribuicdo apresentada na tabela

abaixo:

Tabela 1 — Estimativa de Grupos/Populagdo Indigena por Regido, no sec. XVI.

Grupos Indigenas por regiao Populacao indigena no Séc. XVI
Norte — 44 Grupos 164.000
Nordeste — 42 Grupos 551.000
Centro-Oeste — 20 Grupos 189.000
Sudeste — 35 Grupos 524.000
Sul — 14 Grupos 247.000
Outros Grupos 786.000
TOTAL 2.431.000
Fonte: FUNAI

Segundo o governo brasileiro™ (em 2017) e o censo demogréfico realizado
em 2010, apresentado no site do IBGEY’, a populacdo indigena brasileira atual conta
com cerca de 900 mil pessoas. Representam cerca de 5% da populacdo e estdo
identificadas em 305 etnias e 274 linguas diferentes. Deste total, aproximadamente
315 mil habitam zonas urbanas, enquanto que cerca de 507 mil vivem em zonas

rurais do pais, conforme apresentado no grafico 1

® Site Governo do Brasil. Disponivel em: http://www.brasil.gov.br/governo/2015/04/populacao-

indigena-no-brasil-e-de-896-9-mil - Acessado em: 15/07/2018.
Y IBGE - Instituto Brasileito de Geografia e Estatistica. Disponivel em
https://indigenas.ibge.gov.br/apresentacao-indigenas.html - Acessado em: 15/07/2018.
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% de Indigenas nas zonas Rural e Urbana

M Rural
W Urbana

Gréfico 1 — Percentual da populagéo Indigena nas zonas Rural e Urbana do Brasil.
Fonte: Adaptado de IBGE 2010 / FUNAI

Cerca de 17,5% da populacdo indigena ndo fala a lingua portuguesa.
Relativamente ao género, a populacdo indigena brasileira esta equilibrada,
contando, em média, com 100,5 homens para cada 100 mulheres.

Estdo presentes em todas as regifes, com maior concentracdo na regiao

norte do pais, como apresentado na tabela abaixo:

Tabela 2 — Distribuicdo da Popula¢éo Indigena.

Regido Populacéo Total | Populacdo
Indigena
Norte 16.318.163 163.191
Nordeste 53.907.144 76.585
Centro-Oeste | 14.423.952 57.988
Sudeste 81.565.983 12.084
Sul 27.731.644 29.474

Fonte: Adaptado de IBGE 2010 / FUNAI

Da populagédo indigena apresentada na tabela acima, para a regido Sul do
Brasil, o Estado do Parana conta com aproximadamente 10.375 pessoas e esta,
segundo dados da FUNAI, dividida em 3 etnias ou grupos étnicos, a saber: Guarani

(Mbyé e Nhandéwa), Kaingang e Xeta.
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Segundo aponta os dados do Museu Paranaense’®, estes grupos vivem, em
sua maioria, nas 17 terras indigenas demarcadas pelo governo federal, conforme
apresentado na figura abaixo:

indios no Estado de
Parana, Brasil

Il Reservas Indigenas Brazil
— Rolandia Londrina Guarani,Kaingang

—— Rodovias principais ® '® Gyarani Nhandeva
tado de Parana (PR)

Kaingang Guarani

Paises

B Argentina Kaingang Xeta,Guarani Kaingang

B Brazil Saish
[ Paraguay ~ alotina
= = Mangoel Ribas

Campo Mourao
» Kaingang

Ortigueira &aingang

Kaingang Kaingang
Cascavel
Kaingang ____Ponta Grossa
Guarani 2l )

Guarani,Kaingang Kaingang

Guarapuava Curitiba
® @
Laranjeiras do Sul

Guarani
Guarani,Kaingang

|
.. [_»" Argentina

o

/

Figura 3 — Localizacéo das 17 terras indigenas demarcadas pelo governo federal no Estado do
Parana com a indicacéo das etnias que la habitam.
Fonte: http://www.mcd.org.br/pt/faz_minoritarios.html - Acessado em: 15/07/2018.

Passa-se a seguir a tratar do grupo étnico Guarani, mais especificamente dos
Mby4, que habitam as terras demarcadas na llha da Cotinga, por serem objeto de
estudo deste trabalho.

2.1.4 Comportamento Indigena e as Tradic6es dos Mbya-Guarani

Conforme destacado por pesquisadores e reportagens, os indigenas da etnia
Mbya-Guarani da aldeia Pindoty, da Ilha da Cotinga, possuem caracteristicas

'8 Museu Paranaense — Disponivel em:
http://www.museuparanaense.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=68 Acessado
em: 15/07/218
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marcantes, tais como atitudes ingénuas, desapego pelos bens materiais e fidelidade
a tradicdo dos ancestrais. Oswaldo Eustaquio®®, em 2012, relata que:

Na contramdo de muitos dos povos indigenas brasileiros, que vivem
dispersos ou préximos a centros urbanos, os 76 indios da Cotinga
preservam 0s costumes, a lingua do tronco linguistico tupi-guarani e,
principalmente, a religido milenar. (Gazeta do Povo, 2012)

Um dos costumes mais importantes € o ritual da casa de reza (Opy).
Construida em um ponto estratégico da ilha, no topo do morro, a casa de reza
recebe ao cair da tarde, todos os dias, toda a comunidade indigena da aldeia e
alguns seletos convidados. O ritual normalmente se realiza com os indigenas de
maos dadas e de olhos fechados, tanto adultos quanto criancas, a cantar musicas
em devocdo a Nhanderd (Nosso Pai) por varias horas seguidas; o petangua
(cachimbo) ndo pode faltar.

Ainda segundo a reportagem, a pajé lzulina da Silva, ao ser entrevistada,
comentou que “Os homens brancos tém os médicos, tém hospitais. Aqui na aldeia
nos temos a casa de reza. Se tem crianca doente, nés sopramos a fumaca do
cachimbo nela. Quando a fumacga sobe, Nhanderu recebe nosso pedido e faz a
cura”.

Ja o cacique da aldeia destacou que nem todos os ritos podem ser revelados.
“Nhanderd nos ensinou assim”, diz ele e continua: “Por isso, alguns pontos do nosso
ritual a gente ndo pode mostrar para o jurua (que significa homem branco, na lingua
guarani).

Com base em sua cosmovisao, religiosidade e nos ensinamentos de seus
ancestrais, os indigenas preservam seu modo de vida e rejeitam costumes e habitos

de outras culturas.

Respeitar a leitura de mundo, do educando ndo é também um jogo tatico
com que o educador ou educadora procurar tornar- se simpatico ao
educando. E a maneira correta que tem o educador de, com o educando e
ndo sobre ele, tentar a superacdo de uma maneira mais ingénua por outra
mais critica de inteligir o mundo. Respeitar a leitura de mundo do educando
significa torna-lo como ponto de partida para a compreensao do papel da
curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo especial, como um dos

% Oswaldo Eustaquio — Correspondente do Jornal Gazeta do Povo em Paranagud, na reportagem
“llha preserva tradicdo dos Indios Mbyas”, de 12 de Janeiro de 2012. Disponivel em:
https://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/especiais/retratos-parana/ilha-preserva-
tradicao-dos-indios-mbya-7 - Acessado em: 24/07/2018.
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impulsos fundantes da producdo do conhecimento.... A leitura de mundo
revela, evidentemente, a inteligéncia do mundo que vem cultural e
socialmente se constituindo. Revela também o trabalho individual de cada
sujeito no préprio processo de assimilacéo da inteligéncia do mundo (Freire,
2002, p. 138 e 139).

Conforme relato do professor e vice cacique Dionisio Benites, os indigenas
tém ciéncia de que o homem branco ndo compreende o fato deles gostarem de viver
em casas de barro, os rituais e outras coisas da cultura Mbya-Guarani. O homem
branco nunca vai entender, gostamos do nosso nhandereko (é o jeito de ser
guarani). Segundo Bonamigo (2008, p. 149), um relato do cacique da aldeia
esclarece que nos rituais sao usados milho, mel, agua, cachimbo e o tabaco.

Com relacéo aos deuses e deusas indigenas, Nhanderu-ete (deus verdadeiro)
€ o0 maior deles. Conforme relatado pelo professor Dionisio, Nhanderu-ete possui
quatro deuses e quatro deusas como ajudantes: os deuses da primavera, do Sol, da
lua e dos fendmenos naturais. Estes deuses ajudantes também representam 0s

pontos cardeais, conforme a figura abaixo:

Jekupe e Fva ou
Jakaira e ¥sapi

Nor
Vera (ou Tupd) Kuaray e Jachuka
e Para (ou Ara)
Sul

Centro da Tema

Karai e Kevechu
Figura 4 — posicionamento aproximado do dominio dos deuses e deusas que auxiliam Nhanderu-ete.
Fonte: (BONAMIGO, 2008, p. 150).

Com relagdo ao Nhandereko, ou melhor, com relagdo a maneira do indigena
viver na aldeia, a reciprocidade é uma regra comum. Compartilham bens e
alimentos, roupas e agasalhos para o frio. O retorno n&o precisa ser realizado com
0s mesmos produtos recebidos e, em muitos casos, nem precisa acontecer
retribuicdo no mesmo momento em que se recebe algo.

Segundo o antropélogo Zoccoli, da organizacdo ndo governamental Tekod, a
riqueza dos indigenas se da de forma distinta dos padrbes dos ndo indigenas.

Normalmente ndo tém muitas posses e isso ndo lhes causa preocupagéo alguma,
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pois ndo tém apego as coisas materiais. “O que importa é viver o dia de hoje. O
amanha que cuide de si.”

Na ilha ha alguns alimentos que sao cultivados como milho e mandioca, ha
abacateiros e limoeiros; a pescaria faz parte do dia a dia dos indigenas.

O artesanato que produzem €é muito bonito, além de colares e pulseiras
fazem cestarias, entretanto a comercializacdo ndo é facil. De qualquer forma o
objetivo financeiro nao faz parte da cultura Mbya-Guarani

Com relacéo aos “ritos de passagem”, segue o resultado da entrevista que a
pesquisadora realizou pessoalmente com os professores indigenas da aldeia Mbya-
Guarani da llha da Cotinga.

* Ritual de passagem para as meninas da aldeia:

Esse ritual inicia quando vem a primeira menstruacdo, as meninas ficam
literalmente reclusas em suas casas e em cima de uma cama bem alta, ndo pode
encostar no chdo. Essa reclusdo pode levar de 15 a 30 dias. Nesse periodo fazem
uma dieta restrita, ndo podem comer sal, acUcar, doces, derivados do leite, sem
Oleo, carne vermelha, pois acreditam que esses alimentos estimulam o sangue e o
periodo menstrual se estende ao passo que com a dieta, os dias de menstruacao
encurtam-se e as meninas ndo sentem colicas. A dieta nesse periodo deve ser a
base de milho. Elas ndo devem tomar banho, em casos raros s6 com 4gua morna,
nao podem pisar no chao, ficar descalcas, apanhar friagem. Isso pode ocorrer na
segunda menstruacdo também, mas por um periodo menor de clausura. A dieta
permanece durante todo o ciclo menstrual. E expressamente proibido que qualquer
mulher que esteja a passar pelo ciclo menstrual cozinhe para outrem. As maes nao
costumam deixar suas filhas irem para a escola durante o ciclo menstrual e essa
deciséo é respeitada na escola, pois faz parte da cultura.

A professora explica que para os indigenas ndo existe adolescéncia, a
pessoa, menino ou menina, passa da infancia para a fase adulta. A menina tem que
cortar o cabelo curto pois acredita-se que qualquer mal va embora com o cabelo e
h&a um renascimento para a fase adulta. Até uma dor de cabeca, por exemplo, que a
crianca tinha, ficard para trds com seus cabelos e ela estara bem para enfrentar a

fase adulta.
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* Ritual de passagem para os meninos da aldeia:

O rito de passagem dos meninos acontece com a mudanca da voz. Nessa
época sabe-se que o menino se transformou em adulto. Os meninos nado ficam
confinados como as meninas. Eles seguem uma dieta e evitam carne vermelha. Nao
podem falar alto, nem andar descalcos; ndo podem apanhar friagem, ficar ao vento.
Seguem seus pais para aprender o plantio, a constru¢cdo de uma casa, a pesca.
Assim como as meninas, 0s meninos passam da infancia para a fase adulta.

Da-se aqui por encerrado a primeira parte da fundamentacao tedrica que nao
teve como objetivo tratar de forma completa o assunto, mas sim fundamentar o

presente trabalho. Passa-se agora para a segunda parte da fundamentacao teorica.

2.2 PARTE Il

Esta segunda parte trata a fundamentacéo tedrica sobre o estado da arte do
uso das novas tecnologias em processo educacionais, mais especificamente a

Realidade Virtual e a Gamificacgéo.

2.2.1 As Novas Tecnologias e a Aprendizagem

Inicia-se esta se¢ao com a definicdo do termo “tecnologia”. Recorre-se entao
a definicdo dada por Medeiros & Medeiros (1993), onde:

[...] tecnologia € o conhecimento utilizado na criagdo ou aperfeicoamento
de produtos e servicos, podemos imaginar como é amplo o universo que
vamos explorar. Seus limites contém praticamente todas as atividades
humanas. Das mais simples, como a introducdo do pao de forma nos
habitos cotidianos, as mais complexas, como a fabricacdo de satélites
artificiais [...] Ampliando a ideia inicial, diremos que a tecnologia é o
conjunto de conhecimentos, praticos ou cientificos, aplicados a obtencao,
distribuicio e comercializacdo de bens e servicos. (MEDEIROS &
MEDEIROS, 1993, p. 7-8.)

Neste mesmo sentido, McLuhan (2005) destaca que a humanidade esta se
aproximando rapidamente da fase final das extensbes do homem: a simulacéo
tecnolégica da consciéncia, pela qual o processo criativo do conhecimento se

estendera coletiva e corporativamente a toda a sociedade humana.
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As novas tecnologias realmente estdo a estender o corpo humano. Os
dispositivos embarcados de tecnologias fazem parte da vida da maioria das
pessoas. Essa caracteristica ubiqua, que a tecnologia permite, gerou alteracbes
profundas em como as pessoas acessam e interagem com a informacéao e tem claro
reflexo nos contextos de aprendizagem, sejam formais, informais ou nao formais. O
uso de tecnologias permite alterar metodologias e engajar o aluno para a

aprendizagem, mas Bergamini enfatiza que:

a motivagao nasce no interior de cada um. A Unica coisa que se pode fazer
para manter pessoas motivadas é conhecer suas necessidades e oferecer
fatores de satisfacao de tais necessidades. (BERGAMINI, 1997, p. 92, citado
por ALMEIDA et al., 2017).

Os professores afirmam que o uso do computador desumaniza 0 ensino, sem
se dar conta de que utilizam (do livro ao quadro e giz), as tecnologias simbdlicas e
as tecnologias organizadoras. As primeiras tém a funcdo de fazer a mediacéo da
comunicacdo entre o professor e alunos ou fazem parte da mesma, tais como a
linguagem, representacdes iconicas e o proprio conteudo do curriculo. Ja as
tecnologias organizadoras, tais como gestao e controle de aprendizagem, disciplina,
etc., configuram a visdo e relacdo do professor com o mundo e seus estudantes.
Sancho (1998) destaca que a pergunta que poucas vezes € feita € se a tecnologia
mais adequada para responder aos problemas atuais do ensino é a escola.

Ja Vargas (1994) aponta que a tecnologia ndo é sé o que pode ser comprado,
mas também a aplicacdo de teorias e métodos e processos cientificos e técnicos.

Dessa forma podemos entender que as tecnologias vao muito além dos

aparatos, dos instrumentos, das ferramentas tecnolégicas.

[...] com os produtos que ajuda a fabricar. Ela € mais abstrata ou menos
palpavel e incorpora a arte, a cultura, os conhecimentos e as técnicas do
pais que investiu muito tempo e dinheiro para chegar a um determinado
estagio de desenvolvimento intelectual e material. Para adquirir tecnologia
ndo basta, portanto, ir até o shopping mais proximo — mesmo que seja
americano ou japonés - e escolher o objeto desejado. Mesmo porque certas
tecnologias, consideradas politica ou militarmente estratégias, sequer sédo
negociadas. (MEDEIROS & MEDEIROS, 1993, p.32-33).

Para explicar que as tecnologias ndo se resumem ao uso de maquinas e que

as tecnologias estdo presentes mesmo quando o microcomputador ndo se faz
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presente, Sancho (1998, p. 23 e 25) apresenta trés categorias de tecnologia, a
saber:

» Tecnologias Fisicas: sdo as inovacdes de instrumentais fisicos, tais como:
caneta esferografica, livro, telefone, aparelho celular, satélites, computadores. Estdo
relacionadas com a Fisica, Quimica, Biologia, etc. (equipamentos);

» Tecnologias Organizadoras: sao formas de como nos relacionamos com o
mundo; com os diversos sistemas produtivos estdo organizados. As modernas
técnicas de Gestdo pela Qualidade Total sdo um exemplo de tecnologia
organizadora (rela¢cées com o mundo);

 Tecnologias Simbdlicas: estdo relacionadas com a forma de comunicagéo
entre as pessoas, desde a iniciacdo dos idiomas escritos e falados a forma de como
as pessoas se comunicam. Sao os simbolos de comunicacdo (interfaces da

comunicagao).

No mesmo sentido, Se faz necessario a definicdo do termo “Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao” que, pela definicdo desenvolvida por Henri Dieuzeide

citado por Soares (1999) é:

[...] o conjunto das ‘tecnologias portateis’ que relinem instrumentos de
apresentacdo visual e sonora e a micro-informatica capaz de promover o
desenvolvimento de novas relagbes com as fontes do saber, caracterizadas
pela interatividade’. Soares (1999, p.37)

As novas tecnologias associadas as telecomunicacfes estariam abrindo ao
educador um novo universo de possibilidades. O conceito de ‘novo’ reside na
possibilidade constante de renovacdo que certas tecnologias engendram, unidas a
grande capacidade de armazenamento de dados e a possibilidade de manipulacéo
imediata.

Dessa forma podemos entender que as TICs estdo diretamente relacionadas
as questdes sensoriais humanas, proporcionando experiéncias sinestésicas (visual,
sonora, tatil, auditiva, olfativa), caracterizada pela interatividade. Lévi (2000)
caracterizara tais sensagfes como ciberespaco.

Outra questdo que vale a pena tratar € “Porque o aprendizado ndo pode ser

associado a diversdo?” Essa pergunta remete a uma reflexdo para os profissionais
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da educacgédo. Para Koster, citado por Tori (2017), diversédo é definida em aprender
em contexto que nao ha pressao, é o feedback que o cérebro nos fornece quando
estamos absorvendo padrdes para objetivos de aprendizagem. Neste aspecto, a
mediacao tecnoldgica pode auxiliar em muito no processo de ensino aprendizagem.
E, em se tratado de mediagc&o para o aprendizado, Vygotsky, citado por Taille et al.
(1992), destaca como o individuo se desenvolve por meio da mediacdo, quando
aprende com o outro ou através de ferramentas e instrumentos. Quando ha troca e
aprendemos com o outro, ha cooperacéao, colaboracao, discusséao e reflexao.

Nesta mesma linha, pode-se inferir que a realidade virtual e a gamificacao
oportuniza essas situacdes com elementos de jogos. Pois esse tipo de
aprendizagem necessita dos seus pares, da troca, da interacdo e, por tanto, da
mediacao.

O uso desses recursos ou metodologias tem a intencdo de tratar o contetdo
de forma ludica e interativa. Em muitos relatos de experiéncia, onde foram aplicadas
gamificacao, verificou-se um aumento na motivacédo dos alunos.

Em relacdo ao professor é necessario apontar que o mesmo, além do dominio
do conteudo, precisa dispor de tempo, planejamento e dedicacdo para elaborar
atividades gamificadas.

As tecnologias digitais, segundo Mattar (2013), tornam a aprendizagem mais
participativa e integrada em contraponto com a educacédo tradicional e presencial
onde o professor € o centro do processo. Segundo Lévy (2000) "a escola € uma
instituicdo que ha cinco mil anos se baseia no falar-ditar do mestre".

Conforme aponta Kenski (2012), a educagcdo e a tecnologia sao
indissociaveis. Essa autora diz que € preciso socializar a inovacdo. Fica explicito
dessa forma que nos valemos de tecnologia para aprender e para ensinar. Nao
basta, portanto, termos acesso a tecnologia, mas termos a formacao adequada para
a correta utilizacdo dos recursos. E preciso, portanto, professores bem formados,
para que possam inovar de fato e atingir o objetivo que € 0 nosso aluno. O professor
deve estar bem preparado para mediar a aprendizagem com o uso das TICs, nesse
caso os oculos de realidade virtual e a réplica do observatério solar indigena podem
contribuir significativamente.

O conteudo sobre astronomia, por exemplo, torna-se bem mais interessante
quando o aluno participa efetivamente com atividades praticas. Muitos autores

relatam que aulas puramente expositivas podem ser cansativas e desestimulantes.
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Muitos alunos reclamam, ficam desinteressados, ndo prestam atengdo e muitas
vezes esse desinteresse gera indisciplina.

Na atualidade, o universo educacional estd cada vez mais tecnoldgico e
obviamente mediado por tecnologias das mais variadas. A tecnologia esta presente
em nossa sociedade o tempo todo, por esse motivo a escola ndo pode ficar
desvinculada desse contexto. As possibilidades de acesso as tecnologias sao
diversificadas, abrangentes e cabe ao professor media-las para que o aluno tenha
acesso e compreensdo dos conteudos propostos para estudos, pesquisas entre
outros.

E importante ressaltar que os contetdos trabalhados em realidade virtual e
em gamificacdo atingem uma extensa faixa etaria, agrada criancgas, jovens e adultos.

Sao utilizados em escolas, empresas e universidades.

2.2.2 A Realidade Virtual

Para Tori (2017), a Realidade Virtual (RV) possibilita aos alunos interacdes
realistas com ambientes sintéticos, constituindo-se assim em importante meio para a
reducdo de distancias, principalmente a distancia aluno e conteudo.

E o uso de uma tecnologia digital para criar a ilusdo de uma realidade que
nao existe na verdade, fazendo a pessoa mergulhar em mundos criados pelo
computador. Em termos de educacdo deve-se ter consciéncia que a RV ndo deve
ser utilizada indiscriminadamente. E necessario ter um propdsito, planejamento e um
objetivo claro por parte do professor. Dessa forma havera clareza na aprendizagem
e a RV ndo perdera sua funcdo em si mesma.

A RV deve ser utilizada em situacbes em que nao seria possivel realmente
aprender, ou ndo seria possivel aprender efetivamente determinado assunto, tema
ou disciplina. Em muitos casos ndo é possivel aprender em situacdo real e com a
RV tornamos isso possivel. Com a Realidade Virtual podemos transportar o aluno
para outros paises, museus, e, no caso desse trabalho, o Céu Indigena e o
Observatorio Solar Indigena.

Entende-se hoje que a Realidade Virtual pode ajudar, contribuir, nortear e até
ajudar significativamente na assimilacdo de conteudo, bem como aproximar os

alunos dos conteudos.
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N&o hé limites para as inUmeras possibilidades que podem ser alcancadas na
educacdo com a RV, pois a expansao da tecnologia avanca e evolui em uma
velocidade muito rapida. A RV é utilizada em diversas areas com sucesso, sendo
elas simuladores de voos, simuladores de automoveis, simuladores na area da

medicina, arquitetura, engenharia, militar e na educacéao.

2.2.3 Gamificagao

A Gamificacdo consiste na utilizacdo de elementos dos games (mecanicas,
estratégias, pensamentos) fora do contexto dos games, com a finalidade de motivar
os individuos a acéo, auxiliar na solucdo de problemas e promover aprendizagens
(KAPP, 2012 citado por MATTAR, 2010). Esse fenbmeno vem se espalhando pela
educacgdo, aplicado como estratégia de aprendizagem, dirigida a um publico alvo
inserido na chamada geracdo gamer e existem resultados positivos sendo obtidos
através dessas experiéncias (SHELDON, citado por MATTAR, 2010). Observou-se
na aprendizagem inameros beneficios como: motivacdo, retencdo dos conteudos,
envolvimento e melhoria na percepcéo visual dos alunos.

A gamificacdo é desafiadora do ponto de vista da aprendizagem, pois 0s
alunos sentem-se motivados a trabalhar contetdos tedricos e formais de forma
pratica, divertindo-se, jogando e sendo desafiados a saber mais para obter maior
sucesso no jogo. Dessa forma, a gamificacdo promove aprendizagens significativas
aos sujeitos pois envolve socializagdo e interagéo.

Em seu livro, Bannell relata sobre o Panorama Tecnolégico para o Ensino
Fundamental e Médio de 2012, apresentado pelo Horizon Report do New Midia
Consortium, descreve como tendéncia para 0s proximos anos a aprendizagem
baseada em jogos e ressalta a relevancia de jogos educacionais utilizados para
“ensinar conceitos relacionados ao programa escolar que abordam os assuntos de
uma forma envolvente”. (BANNEL et al., 2016, p.8). Aponta ainda que 0s jogos
podem proporcionar a aprendizagem baseada na descoberta e desenvolver
habilidades de trabalho em equipe. Com experiéncia do jogo, aprende-se a negociar,
a persuadir, a cooperar, a respeitar a inteligéncia dos adversarios, a projetar
consequéncias de longo prazo em um cenario, a ver o todo mais que as partes. A
gamificacdo compreende elementos de jogos em atividades de nao jogos, propondo

desafios e entretenimento tanto para crian¢cas como para adultos.
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Sabemos que hoje, no século XXI, a educacao formal ndo é muito atrativa ou
estimuladora, precisamos colocar o aluno como principal sujeito do processo de
aprendizagem, pois estamos cercados de discentes nativos digitais. Segundo
Prensky citado por Mattar (2010), nativos digitais sdo agueles sujeitos que nasceram
e cresceram na era tecnoldgica e os imigrantes digitais nasceram na era analdgica,
tendo migrado para o mundo digital somente na fase adulta. Essa geracédo de
nativos digitais aprende fazendo, interagindo, trabalhando em grupo, por esse
motivo a gamificacdo faz tanto sentido para eles. Através da gamificacdo é possivel
gque o professor norteie 0os conhecimentos e medie 0s conteddos a serem
trabalhados. Mas que o ator principal seja o aluno.

O mundo é tecnoldgico e as novas geracfes, 0s nativos digitais, tém novas
perspectivas e anseios diferentes das geracdes passadas A escola deve contribuir
para aprendizagem e ndo frustrar as expectativas dos estudantes, mas sim fornecer-
Ihes subsidios para que possam evoluir, criar, pesquisar e estudar de uma forma
satisfatoria criativa e inovadora.

Inovar ndo € apagar o passado e joga-lo fora. Inovar é também resgatar o que
foi inspirador, o que deu certo no passado e agregar, criar, aprimorar no futuro. A
pratica educacional pedagdgica proposta visa chegar mais proximo do aluno, mas
ndo somente com conteudo contextualizado, mas com instrumentos, ferramentas e
praticas que visam trazer o aluno para o centro do processo educacional. O aluno
necessita ser o protagonista do processo de aprendizagem e o professor deve
viabilizar possibilidades instigantes e desafiadoras para que isso aconteca.

Dessa forma essa pratica pedagdgica traz possibilidades de o aluno estudar o
conteudo sobre astronomia indigena, ndo somente nas literaturas disponibilizadas,
livros didaticos, mas, sobretudo, por meio das novas tecnologias.

Na prética verificamos, por meio de experimentos, que o aluno fica motivado a
aprender com propostas tecnoldgicas, participativas, inovadoras e desenvolve
interesse em aprender principalmente por meio de realidade virtual e gamificacao.

Diante desse paradoxo passado e futuro, vivenciando a globalizacdo e a
efervescente evolugdo tecnoldgica, o jogo cria um ambiente de colaboracdo entre as
pessoas e € importante ressaltar que ndo existe uma idade limite para jogar. A
gamificacdo pode ser utilizada por criancas, jovens e adultos. (LITTO e MATTAR,
2017).
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Mattar (2010) descreve que é necesséario desenvolver em nossos alunos
habilidades essenciais para a vida como, trabalhar em grupo, colaborar, partilhar, ter
iniciativa, inovacgao, criatividade, senso critico, saber resolver problemas, tomar
decisbes (rapidas e baseadas e informacOes geralmente incompletas), lidar com
tecnologia e ter a capacidade de filtrar informagfes. O autor acredita que essas
habilidades ndo s&do ensinadas na escola tradicional, pelo contrario podam a
criatividade dos alunos.

“Os alunos nao dependem mais dos professores e das escolas para aprender,
pois podem aprender a qualquer hora e em qualquer lugar”. (MATTAR, 2010).

O termo gamificacdo originou-se na midia digital. A ideia € aumentar o
engajamento das pessoas com elementos de jogos como forma de promover a
motivacdo e o envolvimento dos alunos. Pretende-se nessa proposta pedagogica
utilizar a realidade virtual e a gamificagdo para trabalhar de forma ladica conteudos
da cultura indigena.

Refletindo em torno dessas questdes a autora apresentou diversas atividades
praticas para os alunos indigenas a fim de ofertar diversas possibilidades de

aprendizagem em torno do contetdo de astronomia indigena.
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3METODOLOGIA

Este capitulo apresenta o percurso metodolégico da dissertacdo diante do

objeto de estudo que busca responder a problematica de pesquisa.

3.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

O presente trabalho enquadra-se numa abordagem qualitativa com objetivo
descritivo-exploratério. (Moreira & Caleffe, 2008), uma vez que pretende descrever
as caracteristicas de determinada populacdo. Quanto a finalidade prética, pode ser
classificado como pesquisa aplicada, pois tem enfoque no resolver ou identificar
maneiras de se resolver um problema. Por fim, quanto a metodologia, esta
classificado como néo experimental, pois pretende avaliar produtos e processos. A
pesquisa possui ainda carater etnogréfico.

3.2 LOCAL DA PESQUISA

Os subitens seguintes tém a fung&o de detalhar os locais de pesquisa.
3.2.1 Localizagao da Escola

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Indigena Pindoty®® (EEEF
INDIGENA) esta localizada na Ilha da Cotinga, no municipio de Paranagua?* (Baia

de Paranagua), no Estado do Parana. A figura abaixo mostra a localizacdo do

municipio de Paranagua.

%0 sijte: www.pngpindoty.seed.pr.gov.br // E-mail: pngpindoty@seed.pr.gov.br — Fonte: Rede escola —
Secretaria da Educacéo do Estado do Parana

2L O povo indigena (Carij¢) Guarani, que habitava por toda a extensdo do litoral paranaense
denominava o lugar de "Pernagoa” ou “Parnagud”, que significa, “grande mar redondo”. Origem
Histérica. Paranagua tem a prerrogativa de ser o primeiro municipio fundado no Parana, fato que se
deu através de Carta Régia, de 29 de julho de 1648. (FERREIRA, 2006, p.222).
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Figura 5 — Localizacdo do Municipio dé Paranagua — Estado do Paran& — Brasil.
Fonte: Google Maps

A llha da Cotinga, que esta situada na baia de Paranagua®?, conforme dados
do site da prefeitura da cidade homénima, € hoje fonte de mistério, onde sé&o
encontradas inscrices em ruinas e vestigios do inicio da civilizagdo paranaense. Os
nativos sdo indios carijés, que até hoje habitam no cenario onde seus ancestrais
nasceram.

Bonamigo (2008, p. 146) destaca que o territorio indigena é formado por duas
ilhas denominadas de Cotinga e Rasa da Cotinga. A &rea total é de 1.701,00 ha®.
Foi identificada em 1993 e homologada no final de 1995. A Funai considerou a area
terra tradicional; o processo esta concluido”. A figura abaixo mostra a localizacao da

llha da Cotinga, no municipio de Paranagua.

iha das Pegas
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Figura 6 — Localizacéo da Ilha da Cotinga — Municipio de Paranagud - Estado do Parana - Brasil
Fonte: Google Maps

?2 Sjte da Prefeitura de Paranagua — Disponivel em: http://www.paranagua.pr.gov.br/conteudo/guia-
turistico/baia-de-paranagua/ilha-da-cotinga - Acessado em: 15/07/2018.

? ha — simbolo para hectares - Hectare é uma unidade de medida agraria, também chamada de
hectémetro quadrado (hm2). E a medida mais usada para o célculo do tamanho de areas agricolas,
matas e areas naturais. 1 ha equivale a 10.000 m®. Fonte: Site Significados. Disponivel em:
https://www.significados.com.br/hectare/ - acessado em 24/07/2018.
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Com relacdo ao acesso tanto da aldeia indigena, quanto da Escola Estadual
Indigena Pindoty, sé é possivel entrar com a autorizagdo da Secretaria da Educacgéo

e principalmente com a autorizacdo do Cacique.

3.2.2 Estrutura e Recursos da Escola

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Indigena Pindoty (EEEF
INDIGENA) atualmente possui o total de 28 alunos indigenas, da etnia Mbya-
Guarani, matriculados. Funciona no periodo matutino e vespertino das 8h as 17h e
atende Educacao Infantil, Ensino fundamental | e II, 6°, 7° e 9° ano. Atualmente, ndo
ha 8° ano, por falta de demanda.

No periodo matutino sdo atendidos 4 alunos no 6° ano, 3 alunos no 7° ano e
Pré | com 4 alunos. No periodo vespertino estdo matriculados 4 alunos no Pré I, 3
alunos no 9° ano. Foi autorizada a abertura de uma turma de EJA (Educacéo de
Jovens e Adultos) com aproximadamente 8 alunos, entre homens e mulheres.

Os lideres da Aldeia sdo os Caciques Cristiano da Silva (Karai — lider
espiritual — Senhor) e Dionisio Rodrigues filho do Cristiano.

O corpo docente da escola é assim constituido:

» Dionisio Rodrigues — Cacique - ministra aulas de Guarani. Iniciara

Educacdo de Campo na UFPR de Matinhos e fard Magistério Superior
EaD paralelamente;

» Taciana Bogo - Diretora - com formacao em Pedagogia;

* Renata da Silva Gerhardt Pereira - Pedagoga - com formacdo em
Pedagogia;

* Fabiano Cordeiro - ministra aulas de Geografia nos 6°, 7°, 9° anos;
Matematica nos 6°, 7°, 9° anos e Pré Il. Sua formacéo é em Pedagogia e
esta fazendo licenciatura em Fisica.

* Adriano R. L. Norla - ministra aulas de Portugués, Histéria, Inglés e Arte;

* Francy Janine - ministra aulas de Ciéncias, Educacao Fisica e Arte. Sua
formacdo é em Pedagogia e Letras Portugués, atualmente esta fazendo
Pos-Graduacdo em Educacédo de Campo;

e Adriano Renato - ministra aulas de Portugués, Inglés, Histéria e Arte para
0 6°, 7°, 9°. Sua formacao € em Letras Portugués;
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e Leomar Xavier - ministra aulas nas séries iniciais, no 2° e 4° anos nas
disciplinas de Portugués, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias e
Ensino Religioso.

* Professor Jari e Professora Juliana séo professores interpretes indigenas.

Além dos professores a escola possui 2 funcionarios, sendo uma
cozinheira/merendeira e uma agente de limpeza.

Relativamente a estrutura, a escola possui apenas Biblioteca, ndo ha
Laboratério de Informatica; Laboratorio de Ciéncias; Quadra de Esportes e
Atendimento especializado. Na escola ndo ha internet, Wi-Fi, televisao, data show,
impressora ou equipamentos eletrbnicos de modo geral. Ha apenas 2
computadores, mas ndo ha acesso a Wi-Fi.

A figura 7 mostra fotos das edificacdes da referida escola.
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Figura 7 — Escola Estadual de Ensino Fundamental Indigena Pindoty — Ilha da Coting.
Fonte: Autoria Prépria

Com relagdo a contratacdo de professores®® e demais funcionarios, para
trabalhar na Escola Pindoty é realizada por meio de carta de anuéncia e 0s mesmos

Sdo autorizados a entrar e permanecer na escola somente com autorizacdo do

* Os professores que trabalham na escola indigena sdo PSS do Estado do Parana
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Cacique Dionisio. A carta de anuéncia é uma carta de compromisso do profissional,
a pessoa assina concordando que tem o compromisso de fazer valer o seu trabalho
por uma Educacao Escolar Indigena diferenciada, especifica e de qualidade. Esse
termo e de extremo compromisso dos assinantes. Apos o0 processo de classificacao
simplificado dos professores e funcionarios, 0s mesmos passam por entrevista com
0 cacigue e equipe diretiva para analisar se o0s profissionais estdo aptos e em
consonancia com as questdes das populacdes indigenas para trabalhar com
indigenas.

O Cacique tem autoridade suficiente para aceitar os profissionais ou
dispensa-los quando bem entender. Se ndo houver adequagdo do mesmo com a
cultura Guarani, o cacique comunica o Estado e outro profissional é colocado para
substituir a vaga. Nesse caso embora professores e demais funcionarios
(merendeira e profissional da limpeza) sejam contratados pelo Estado, devem
satisfacBes e obediéncia ao Cacique Dionisio, inclusive a Diretora e a Pedagoga.
Nesta escola o Cacique € a autoridade maior.

Na escola a maioria dos professores sdo nao indigenas, pois é dificil
encontrar professores indigenas, todos ministram aulas de diversas disciplinas. Os
alunos sdo 100% indigenas. A escola € mantida integralmente pelo Estado, para
atender a populagdo indigena desta regido. Devido a falta de infraestrutura, o
funcionario administrativo contratado para trabalhar na escola esta lotado em
Paranagua, onde ha recursos tecnoldgicos para organizar todas as documentacoes
necessarias gue uma escola necessita.

A funcionaria merendeira é indigena, mas ndo pode cozinhar durante o
periodo menstrual, conforme a crenca dos Guaranis, nesse periodo a funcionaria da
limpeza assume a cozinha. Os alimentos consumidos na escola séao fornecidos pelo
Estado.

Ha uma diferenciacdo em termos de calendario escolar em relagédo a Escola
Estadual Pindoty e as demais escolas estaduais do estado do Parana. O ano letivo é
iniciado juntamente com as demais escolas no més de fevereiro, porém ndo ha
recesso no més de julho. O recesso de julho é transferido para o més de novembro

porque ha um volume excessivo de butucas® na ilha nesse periodo que faz com que

® Butuca: sdo variacdes de Botuca, Mutuca ou Motuca — Espécie de mosca grande que vive em
acudes ou regides praianas, cuja mordedura é muito dolorosa. Fonte: Dicionario Online Portugués.
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haja essa alteragdo no calendario. Retornam na segunda semana de novembro
guando diminui a quantidade destes insetos e seguem até a segunda quinzena de
dezembro como as demais escolas estaduais do Estado do Parana.

Os professores nao indigenas relatam grande satisfacdo em trabalhar nesta
escola, consideram o ambiente acolhedor, alegre e saudavel. Descrevem as
criangas e adolescentes indigenas como cidaddos muito amaveis, receptivos a
aprendizagem, educados, comportados, alegres. Relatam que os alunos da aldeia
sdo mais tranquilos e aprendem com maior facilidade, se comparados com alunos
de outras escolas nao indigenas.

Os professores lotados na escola Pindoty residem em Paranagua, Matinhos,
Alexandra e demais municipios. Fazem diariamente a travessia de barco para
chegar na ilha e para ir embora. Esse trajeto demora em torno de 20 minutos na ida
e 20 minutos na volta. A Ilha é bem rustica, assim como as casas, os indigenas que
ali residem preservam suas raizes assim como seu idioma, o Guarani. HA muitas
arvores frutiferas no local como abacateiro, limoeiro, laranjeiras entre outros. Ha
uma pequena plantacdo de mandioca e milho, os indigenas ndo quiseram comentar
porque a agricultura é tdo pobre, se por falta de conhecimento, de estimulo, de
mudas ou de incentivo. A pesca é outra fonte de alimentacdo, pois ha muitos peixes
no local.

A pesquisadora percebeu devido a inimeras visitas realizadas a llha que o
tempo dos indigenas € muito diferente do nosso. As pessoas que la vivem nao tém
pressa para absolutamente nada, tudo € realizado com calma, ndo sdo presos a
horarios, reldgios, cronogramas, nada disso. As atividades cotidianas séo realizadas
com calma, e as atividades relacionadas a familia sdo as mais importantes, nada é
mais importante que a familia, nem a escola nem o trabalho. A escola, o trabalho, os
compromissos podem esperar, a familia € o foco principal. A mulher obedece ao
marido, os pais, 0 marido obedece aos pais, as criangas obedecem aos pais e avos.
Os mais velhos déo a palavra final, ndo ha discussdes, discordancias, contestacoes,
divergéncias de opinides. Tudo € resolvido com didlogo e ha muito concordancia
entre todos. O clima é mesmo de paz, de comunidade, de paz de espirito, de paz no
coracdo. Para eles ndo ha problemas se os filhos chegam atrasados as aulas ou se
faltam, pois ndo ha pressa, acordam com calma, se alimentam com calma e véo
andando sem pressa para a escola. A autoridade dos pais se sobrepde as regras da

escola, a menina falta se estiver no periodo do ciclo menstrual, 0 menino falta se
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precisou ajudar o pai na pescaria ou se estiver com dor de cabeca. A escola tem que
esperar, eles aprendem no tempo deles e tem que haver interesse para a
aprendizagem assim como afetividade e amizade pelos professores. A
aprendizagem deve ser prazerosa e aprendem mesmo quando estiverem dispostos,
com vontade, nada pode ser forcado e os professores ou equipe diretiva ndo pode
se utilizar de autoritarismo. Os homens faltam as aulas do EJA por motivo de
viagens e as mulheres faltam se precisarem acompanhar os maridos, a professora
deve aguardar. A mulher sempre acompanha o marido quando € solicitada, assim
como os filhos. A familia estd sempre unida, por vezes o pai vai resolver algo em
Paranagua e leva toda a familia com ele. A ilha atualmente € habitada por 55
indigenas; é muito silenciosa, as criancas ndo gritam, ndo choram e nao sao
agitadas. Eles mantém um equilibrio muito grande ao qual ndo estamos
acostumados a ver em outras instituicbes de ensino, em nossa sociedade ou nas
familias. A harmonia entre todos deve prevalecer sempre. Durante as refeices
todos se reunem, todos compartilham os alimentos, ha uma coletividade no local, um
espirito coletivo. Tudo € dividido, ninguém tem mais ou menos que o outro, ndo ha
uma casa mais bonita que a outra, competicbes de qualquer espécie, todos tém
roupas simples e partilham do mesmo alimento, ninguém faz um p&o sem dividir com
os demais. Ninguém tem posses, dinheiro, ndo ha proje¢cbes para o futuro, sdo
felizes do jeito que estdo. Ha apenas 1 televisdo em toda a ilha na casa de uma
familia e é compartilhada entre todos. Nao ha uma regra ou horario para ver
televisdo, ndo ha uma necessidade diaria, ndo é um objeto de uso diario ou principal
como em outras culturas. As criangcas comentaram que ja viram a novela Chiquitas e
riram. Os indigenas ndo se alimentam com pressa, ddo atencdo para os filhos,
sentam fumam seus cachimbos, no frio se esquentam ao redor de uma fogueira. A
vida passa sem pressa.

Os indigenas recebem na ilha visitas periddicas do dentista, do veterinario
para medicar e castrar os animais e quando ha necessidades médicas mais
importantes vdo ao posto de salde em Paranagua. E feito um controle efetivo de
natalidade e a populacdo esta diminuindo, pois, além disso, os indigenas casam-se
somente entre eles. Como relatei nesta dissertacdo em 2008 eram quase 80
indigenas, hoje em 2018 sdo 55, distribuidos em 15 familias, apenas uma década

depois.
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Na velhice moram isolados e felizes, assim € com o morador mais velho seu
Sebastido, que mora sozinho, em uma casinha muito simples e longe de todos. Eles
se preparam para a morte dessa forma, sozinhos, fazendo a propria comida, o
proprio plantio, cuidando da propria casa e da prépria vida. Se afastam para nao
incomodar os demais, tem uma alegria, uma paz de espirito e uma felicidade interior.

Cumpriram sua missdo e se isolam e isso € absolutamente natural para todos.

3.3 RELATO DAS VISITAS NA ESCOLA INDIGENA

3.3.1 Primeira Visita

Data: 19/04/2018
Participantes: Professora Vanessa Carla dos Santos e Professor Germano
Bruno Afonso.

Relato:

Contratamos os servi¢os do barqueiro, conhecido pelo apelido de Polaco, que
nos esperava para levar-nos ao nosso destino. Esse mesmo barqueiro transporta
diariamente os professores até a escola e alguns indigenas até Paranagua e
novamente até a llha. O tempo gasto para chegar a llha do Cotinga saindo de
Paranagua é em torno de 20 minutos de barco. No caminho hd mangues, casas de
nativos, muitos barcos, uma pequena prainha, plantas aquaticas e belezas naturais.
Quando chegamos a llha do Cotinga descemos em um grande trapiche de plastico,
gue da acesso a comunidade indigena e, consequentemente, a escola. Na chegada,
h& sempre varios indigenas pescando e, quando esta calor, as criangas mergulham
nas aguas, brincam nas margens do rio e correm no trapiche.

Prevalece na aldeia o idioma guarani, alguns indigenas s6 falam o préprio
idioma e outros falam portugués e guarani e sdo esses, portanto, que traduzem para
nés muitas conversas.

As casas sao espalhadas e distantes umas das outras. Ha uma residéncia de
alvenaria que era a antiga escola multiseriada e que hoje € habitada por familias. As

demais casas sao rusticas, de madeira, barro ou bambu.



54

Conhecemos a Pajé lzulina, ela pouco fala nosso idioma, mas depois de nos
observar sorriu e deu uma laranja para cada um de nds em sinénimo de alegria pela
nossa visita.

Na Ilha ha apenas uma televiséo, que quando querem assistir reinem-se para
esse momento, mas nem todos fazem questao. Nao ha computadores, e somente 0s
indigenas adultos possuem celulares, a noite as familias jantam, conversam e
dormem.

A base da alimentacéo deles € o peixe que pescam ao redor da llha, mas as
criangas contaram que gostam de miojo e tipd (pao), e muitas outras comidas, que
s6 sabem o nome em Guarani. Os indigenas se vestem de forma muito simples, com
roupas comuns de nao indigenas, as mocas sdo vaidosas, algumas usam batom e
pintam as unhas.

O Cacique da Aldeia, Professor Dionisio, nos apresentou a Comunidade,
salientando que o Professor Germano Afonso havia sido seu professor em um Curso
de Capacitacao de Professores Guarani, promovido pelo MEC, sendo essa uma das
principais razées que o levou a permitir que essa pesquisa fosse realizada nessa
Escola.

Apresentamos 0s objetivos do curso, que seria ministrar alguns contetdos de
Astronomia Guarani para os interessados, utilizando tecnologias educacionais,
trocar ideias com eles sobre esses conteudos e sobre o impacto das tecnologias
utilizadas na aquisicdo do conhecimento.

Doamos a Biblioteca da Escola um exemplar do livro Ensino da Histéria e
Cultura Indigenas (AFONSO; CREMONEZE; BUENO, 2016), no que consta 0s
principais conteudos de astronomia que serao ministrados no curso.

Para que a comunidade tomasse conhecimento da Realidade Virtual Imersiva,
utilizando 6culos 3D, de uma forma ludica, mostramos a simulagdo da “Roda
Gigante”.

As criancas adoraram a brincadeira, mas alguns adultos ficaram receosos de
usar os 6culos no inicio, mas depois participaram com alegria.

O curso foi aprovado por unanimidade com todos os professores presentes.
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3.3.2 Segunda Visita

Data: 03/05/2018

Participantes: Professora Vanessa Carla dos Santos, Professor Germano
Bruno Afonso e o Professor Jarkko Wickstrom, diplomata da Finlandia, do
Departamento de Ciéncia, Tecnologia, Interculturalidade e Educagao no Brasil.

Relato:

O interesse do Sr. Jarkko era o de conhecer a Ilha do Cotinga, a Escola
Estadual Pindoty, a cultura Guarani e o desenvolvimento da pesquisa apresentada
neste trabalho. Quando chegamos, algumas criangas interagiram conosco e nos
acompanharam até a escola.

Como da vez anterior, 0 processo de aproximacao € lento e requer cuidado
com atos e expressfes, mas, aos poucos eles foram confiando em nés e nos
permitindo fazer parte do ambiente deles. Nos mostraram o local, mas nao dentro da
casa deles.

Neste dia chegamos antes do po6r-do-sol, porque nosso objetivo era observar
as constelagdes indigenas com os alunos. Foi um dia diferente, um momento de
conhecimento da cultura indigena Guarani, um momento intimo para eles que
gentilmente compartilharam conosco. Conhecemos como é a llha do Cotinga a noite,
fizemos outras amizades e ganhamos mais confianca dos indigenas.

Nessa noite de outono, o céu estava estrelado e era possivel ver toda a Via
Lactea e a constelacdo Guarani do Cervo do Pantanal (AFONSO; CREMONEZE;
BUENO, 2016).
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Figura 8 — Constelacéo do Cervo
Fonte: Autoria propria

Com auxilio de celulares, primeiramente mostramos essa constelacdo em
Realidade Virtual. Depois, chamamos os alunos no trapiche, para observar essa
constelacdo, utilizando o celular e um laser que apontamos para o céu. Eles
rapidamente visualizaram a constelacdo, através dessa Realidade Aumentada. Eles
tém habilidade no uso do celular, mesmo com pouco acesso a essa tecnologia. No
momento que identificaram o Cervo, no céu, pareceu um conhecimento guardado,
que foi despertado instantaneamente. Para a observacédo do céu, ndo utilizamos os
Oculos da Realidade Virtual Imersiva.

Os alunos nos disseram que toda a aprendizagem foi uma grande diversao.

Com permisséo da Pajé conhecemos a casa de reza (Opy) e participamos do
ritual. A casa de reza é de madeira, sem iluminag&o ou conforto, localiza-se no topo
do morro; foram as criangas que nos levaram até la4. Durante o dia, a vista é
belissima e € possivel ter uma boa nocao da extenséo territorial da reserva.

O ritual, que participamos, foi realizado com poucas pessoas da comunidade
dentro da casa de reza: a Pajé, o marido, o filho e mais duas ou trés pessoas. As
criangas ndo entraram e ficaram curiosas para saber o que se passava la dentro, e
uma ficou com medo do escuro. Sentamos no chéo de terra batida, os indigenas
fumam um cachimbo, a Pajé comanda cantando uma musica ancestral da época
qgue os indigenas eram ndo verbais. Ela fica de costas para nés, canta, fuma o
cachimbo, por vezes bate um toco de madeira no chdo. O ritual é demorado, é
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escuro e é possivel perder as horas ja que ndo é possivel olhar o relégio. No final
ela d4 a sua bencédo, soprando uma fumaca na cabeca e apoiando a palma da méo
na testa dos participantes.

A Pajé é uma senhora, mas tem voz de menina, um sorriso leve e uma figura
agradavel. Gostou e agradeceu nossa presenca. No final, o seu filho pediu nossa
ajuda. O pedido era simples, e ndo citou dinheiro nem mantimentos, pediu apenas
cordas para o violdo quebrado, erva para o chimarrdo e velas para iluminar o local

sem luz elétrica.

3.3.3 Terceira Visita

Data:17/05/18
Participantes: Professora Vanessa Carla dos Santos e Professor Germano
Bruno Afonso

Relato:

Atravessamos a cidade de Paranagua para a llha da Cotinga com 0 mesmo
barqueiro, o Polaco, as criangas logo vieram nos receber. Elas demonstram gostar
da nossa presenca e andam ao nosso redor por todos os lados. Algumas criangas
andam com os pés descalcos mesmo no frio e brincam, o tempo todo, umas com as
outras.

As salas de aula e os corredores externos sao bem decorados e todas as
decoracgdes sao feitas pelas criangas sob orientagéo dos professores.

A figura abaixo mostra a parede externa de um dos lados da escola.
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Figura 9 — Parede externa das salas de aula. — Autoria Propria

As figuras que seguem apresentam os trabalhos realizados pelas criancas
indigenas (sobre os mais variados temas), com orientacdo dos professores. E
possivel observar diferentes conteddos mesclados entre a cultura indigena e a ndo
indigena, como poemas de Mario Quintana, piramide alimentar, alfabetizacdo em
portugués, através de rotulos de alimentos, metodologias similares as metodologias
desenvolvidas na Prefeitura Municipal de Curitiba e nos Colégios do Estado do
Parana. Observou-se, também, construcdo de textos, histérias, lendas e artesanato

proprios da cultura local dos Mbya-Guarani.

Figura 10 - Trabalhos dos alunos Mbya-Guarani — Alimenta?;éo
Autoria Propria
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Figura 11 - Trabalhos dos alunos Mbya-Guarani — Higiene e boa alimentacao
Autoria Propria

Figura 12 - Trabalhos dos alunos Mbya-Guarani — Cultura Guarani
Autoria Propria

Em cada sala de aula ha uma quantidade muito pequena de alunos, devido
ao numero pequeno de indigenas que la habitam. As criancas sdo tranquilas e
demonstram-se concentradas em suas atividades. A escola para elas é um local
muito importante e elas dao muito valor, respeitam os professores, dedicam-se as
atividades e as realizam com capricho.

Os professores nao indigenas relatam diferencas nos comportamentos das

criancas indigenas para as criangas ndo indigenas. Consideram as criangas néo
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indigenas mais agitadas, mais dispersas, mais falantes em relacdo as indigenas.
Aparentemente, as crianc¢as indigenas sao muito calmas, esperam a sua vez de ser
chamada, solicitada, sem ansiedade. S&o muito afetivas e curiosas, o ambiente de
estudo é sereno e chega a ser silencioso.

O horario mais movimentado € a hora do recreio, intervalo entre as aulas, pois
nesse momento todos os indigenas aproximam-se para lanchar como se fosse uma
grande confraternizacdo. Participaram estudantes, ndo estudantes, irmaos, pais,
maes, avos, avos, primos, sobrinhos, professores e nés pesquisadores. A merenda
€ a mesma das escolas estaduais do Estado do Parana: sagu, arroz doce, café com
leite, pdo, bolo, suco, entre outros. Nao ha um cardapio especifico para os
indigenas. Nesse intervalo de tempo, alguns conversam, outros fumam cachimbo,
alguns contemplam o local e as criancas brincam.

Neste dia o objetivo da pesquisadora foi de reconhecer e observar a
metodologia utilizada pelos professores na escola, a populacdo indigena e fazer
entrevistas para ter subsidios, dados e repertério para desenvolver a pesquisa.
Observou-se que a principal metodologia utilizada para a aprendizagem é a

construtivista.

3.3.4 Quarta Visita

Data: 31/05/18.
Participante: Professora Vanessa Carla dos Santos e Professor Germano
Bruno Afonso.

Relato:

A chegada a escola é sempre muito agradavel, com frequéncia ha alguém
pescando ou criancas brincando no trapiche.

Neste dia tive oportunidade de entrevistar a professora Elaine. Segundo a
mesma relatou, iniciou seus trabalhos na Escola Estadual Pindoty em 16 de abril de
2018 para ministrar aulas de Portugués e Matematica em uma turma de EJA
(Educacdo de Jovens e Adultos), ampliando assim o numero de estudantes
indigenas dentro da llha do Cotinga. Comentou também que o Cacique Dionisio foi
guem solicitou, ao Prefeito de Paranagua; uma professora para atendimento da

populacao adulta, com o objetivo de inseri-los no ambiente escolar.
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Concursada da Prefeitura Municipal de Paranagua, onde leciona no periodo
matutino aulas para criancas de 10 a 11 anos, a professora Eliane leciona na llha da
Cotinga no periodo vespertino. O horario definido é das 13h00 as 17h00, o intervalo
€ as 15h, completando assim sua carga horaria semanal de 40h.

Inicialmente a listagem do EJA contava com 10 alunos matriculados, porém
apenas 4 mulheres estavam frequentando neste dia. S&o elas: Marta, Marciana,
Rosalina e Gloria.

Os homens, nesse momento, aguardam a presenca do Cacique Jorge que
estava viajando para ingressarem juntos na escola. E um momento de organizacg&o
das familias, para que esses alunos adultos possam dedicar-se algumas horas do
seu dia aos estudos.

As mulheres tém seus afazeres e deixam suas tarefas por algumas horas
para dedicarem-se aos estudos. Nesse novo contexto, as mulheres que antes
deixavam as criangas na escola e iam para suas casas, agora aproveitam também
para permanecer na escola no mesmo periodo que seus filhos.

O processo de ensino € a alfabetizacdo em Portugués, ja que a professora
ndo é indigena e, portanto, ndo alfabetiza em guarani. O idioma € uma barreira,
relata a professora, que vai aprendendo o idioma dos indigenas e transmitindo o
proprio idioma. Uma das alunas que entende melhor o Portugués transmite para as
demais o que a professora esta ensinando e ha uma troca de informacgdes e idiomas
entre todos.

A professora Elaine garante que € possivel alfabetiza-los dessa forma e
conclui que estdo aprendendo os contetdos transmitidos. Alguns materiais didaticos
sao distribuidos para alfabetizacdo (0s mesmos que utiliza em Paranagud). A
professora relata que a linguagem ndo € uma barreira para a aprendizagem,
considera uma dessas alunas a sua intérprete. Explica também que quando os
alunos estdo conversando somente em Guarani ela ndo compreende, mas tenta
interagir, convidando-os a participar das conversas. Os indigenas riem e uma delas
traduz, ha muito respeito entre todas. Segundo a professora, os indigenas respeitam
muito o trabalho de um professor e sao gratos pelo aprendizado.

No momento os alunos da EJA estdo em processo de letramento no idioma
portugués e quando avancarem serdo alfabetizados no proprio idioma guarani, pois

tem o dominio da oralidade, mas ndo da escrita propriamente dita. Os professores
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gue dominam o idioma indigena fardo parte desse processo ha sequéncia. Sao eles
a professora Luciane e o Cacique Dionisio.

Apos o intervalo propomos a todos os alunos, criancgas, jovens e adultos, uma
atividade, desta vez em sala de aula. O conteudo planejado foi de Astronomia
Indigena, com o intuito de resgatar conhecimentos da prépria cultura Guarani.
Entregamos a todos os indigenas 10 celulares com imagens das constelactes
Guarani, com o objetivo de visualizarem e identificarem a propria astronomia. Em
torno de 25 presentes revezam-se para manusear os celulares e pudemos observar
gue nao houve dificuldade para esse acesso. Tranquilamente os indigenas
acessaram as constelagbes, demonstraram alegria, curiosidade e interesse em
realizar a atividade. Em seguida receberam a mesma atividade impressa em papel
com indicativo para desenharem a constelacdo do Cervo, que visualizaram no

celular, por ligacéo de pontos.

1"”"#‘F’#’. ~ f““hﬁ,a O

8 .--""/ 9 ®
10 ®
33
. 25 26 /31 I\o
————
20 21 VR 1
// 27 29 .
12e 14 _ 2%
22 +24

«17e19
\
13 18 23. 28

Figura 13 — Formacéo da Constelagédo do Cervo
Autoria Propria

A visualizacdo no celular ajudou na realizacdo da atividade, pois todos os
alunos conseguiram fazer a atividade sem dificuldades e rapidamente. Observou-se
que havia necessidade de um conhecimento prévio e visual dos alunos para o
desenvolvimento da atividade proposta.

Dessa forma concluimos algumas etapas do trabalho em andamento,

reconhecimento das constela¢gées guarani em forma de desenho em papel impresso,
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visualizagdo nos celulares e a olho nu na visita anterior. As atividades foram
elaboradas sem a necessidade do acesso a internet.
3.3.5 Quinta Visita

Data: 14/06/18
Participante: Professora Vanessa Carla dos Santos.

Relato

Como de costume, as criangas brincavam no trapiche, estavam rindo e
correndo, demonstrando alegria com a visita da pesquisadora. Foi entregue a Pajé
algumas doacdes solicitadas como: cordas de violao, erva para chimarrédo e velas. A
pesquisadora doou um violdo para a comunidade pois verificou que o instrumento &
de extrema necessidade para os rituais dos Guarani, tendo em vista que estavam
com um Unico violdo quebrado e sem cordas. Algumas roupas de inverno também
foram doadas para as criangas assim como alguns materiais escolares.

ApOs esse momento de interacdo, a pesquisadora dirigiu-se as salas de aulas
com o objetivo de acompanhar as atividades dos alunos, professores e professoras,
observar e fazer suas anotacdes. As decoracdes das salas sao simples, bem
coloridas e feitas pelos préprios alunos, foi possivel fotografar os trabalhos. A
convite da Pedagoga, em seguida a pesquisadora lanchou com a comunidade e
entdo tomamos café com leite e biscoito. Na sequéncia fomos guiados até o alto da
llha da Cotinga pelas criangas para analisar o local mais adequado para construir
um Observatério Solar Indigena. Levamos cano de PVC e juntamos algumas pedras
do local, pois o objetivo da construcdo € observar o nascer e o por do sol e
determinar os pontos cardeais. Foi realizada uma atividade ladica para mostrar a
importancia e a finalidade pratica da astronomia indigena guarani.

A observacgédo das atividades que s&o desenvolvidas pelos professores,
assim como a observacdo do local e entrevistas com os funcionarios, equipe
diretiva, pedagoga se faz necessario para coletar dados para desenvolver a
pesquisa. Esses momentos fazem parte da aproximagao da pesquisadora com 0s
habitantes e funcionarios da llha do Cotinga e funcionarios. Nao é possivel apenas
coletar dados para a pesquisa e ir embora, € necessario empatia, socializacao,

interacdo e um pouco de convivio entre a pesquisadora e a populacéo indigena.
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3.3.6. Sexta Visita

Data: 28/06/2018

Participante:Professora Vanessa Carla dos Santos.

Relato:

A pesquisadora chegou a ilha e esteve com os indigenas para ensinar
conteudos de astronomia indigena da prépria cultura Guarani. O tema abordado foi o
Observatorio Solar Indigena. Os alunos foram divididos em grupos, por faixa etaria,
e o conteudo ministrado foi 0 mesmo para cada grupo.
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Figura 14 — Observatorio solar indigena
Autoria prépria

Onde:

NSI = Nascer do Sol no Inverno;
NSV = Nascer do Sol no Verao;
PSI = P6r do Sol no Inverno;
PSV = P6r do Sol do Verao;
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Ara Pyau = Tempo Novo (Tempo Bom). Vai do inicio da primavera ao inicio
do outono;
Ara Ima = Tempo Velho (Tempo Ruim). Vai do inicio do outono ao inicio da

primavera.

A pesquisadora iniciou relatando aos indigenas que no passado o
Observatdrio Solar Indigena era muito utilizado pela cultura indigena e que
atualmente algumas aldeias Guarani ainda mantém essa tradicdo (AFONSO; NADAI,
2014).

Na sequéncia a pesquisadora mostrou aos indigenas um protétipo em MDF
(chapa de fibra de madeira de média densidade), que a mesma confeccionou com o
objetivo de aproximar o conteido ministrado com a visualizacdo dos alunos, para
melhor compreensado dos mesmos. Foi explicado que o Observatorio Solar Indigena
foi e é utilizado para determinar o meio-dia solar, os pontos cardeais e as estacdes
do ano, com base na observacdo da sombra haste vertical (gnémon) projetada pelo
Sol. A circunferéncia pode ter varias medidas, assim como o gnémon, que ficara no
centro da circunferéncia e que fornecera através da sua sombra as observacdes. O
gndémon vertical também é conhecido como haste do reldgio solar, ou seja, € uma
haste cravada verticalmente no solo e é possivel ver a sua sombra projetada pelo
Sol sobre um terreno horizontal.

Assim como os indigenas da llha da Cotinga tiveram a oportunidade de
visualizar o prototipo que a pesquisadora levou, em algumas aldeias séo feitos de
rochas, pedras, madeira, gravetos, etc., geralmente a construcdo é feita de forma
rustica. Esses conhecimentos se perdem com o passar do tempo e ndo sao
transmitidos para as novas geracdes. Tais conhecimentos também ndo sao
transmitidos aos ocidentais.

Entretanto, entre os indigenas a cultura é perdida com o passar das geracdes
porque é transmitida apenas de forma oral. Nao costumam fazer registros por escrito
ou escrever livros como os nao indigenas fazem.

O Cacique Dionisio explicou que mesmo ele ndo conhecia esses conteudos
gue ficaram perdidos no passado e que isso se deve ao fato das consequéncias do
mundo moderno como o proprio calendario escrito, celular, acesso a novos
conhecimentos o que facilitou a vida dos indigenas mesmo residindo na llha.

Confirmou que a cultura é transmitida somente de forma oral e quando consideram
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gue algum conteudo ndo sera mais utilizado por alguma razéo, deixam de repassa-lo
para as novas geracfes, € assim que se perde parte da cultura com o passar do
tempo. O Cacique considera interessante e importante que esses conhecimentos
sejam transmitidos para os indigenas da llha. Ele foi o primeiro a ver o prot6tipo e,
com o0 seu consentimento, os alunos da aldeia puderam participar da pesquisa.

As figuras abaixo apresentam o protétipo usado pela pesquisadora.

Figura 15 — Fotos da maquete do Observatério Indigena produzido e utilizado pela
pesquisadora.
Autoria Propria

A pesquisadora transmitiu os conteldos com o auxilio do prototipo, pois
utilizou-se da gamificacao para transmitir os conhecimentos astronémicos Guarani.

A gamificacdo se utiliza de elementos de jogos, mas nao € o jogo pelo jogo, o
objetivo € a transmissdo de contedudos de forma ludica. Por essa razdo alguns
autores também se utilizam do termo ludificacdo. Neste caso, a gamificacdo ndo
teve o objetivo de ter um jogador vitorioso, o objetivo € transmitir os contetdos de
forma lUdica, utilizando-se do jogo.

Os alunos colocaram o circulo de MDF no ch&o e a haste vertical ou gnémon
no centro do circulo. Puderam ter a visualizacdo de um observatério e como ele
funciona. Entre os pontos observados pelos alunos no protétipo do observatério
estao:

* O Sol nasce no lado leste e se pde no lado oeste;

* A sombra do Sol ao meio dia solar aponta para o Sul e o lado oposto sera o

norte (para onde se encontrard o Sol);
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Os grupos foram formados como apresentado na tabela abaixo:

Tabela 3 — Grupos formados para a apresentacéo do protétipo do observatorio.

Grupo Nome Idade | Ano Escolar
11 Al 9 40
11 Bl 9 40
11 C1 10 6°
11 D1 11 6°
12 A2 15 9o
12 B2 17 9o
12 C2 19 9o
13 A3 35 EJA
13 B3 40 EJA
13 C3 54 EJA

Autoria Propria

Aos grupos relacionados na tabela acima foram explicados os seguintes

topicos:

» GnOmMon;
» Meio-Dia Solar;
» Observatorio Solar indigena;
* Pontos Cardeais;
 EstacGes do Ano;
* As principais constelacbes sazonais Guarani e as esta¢cdes do ano que
representam:
0O Colibri (primavera);
00 Homem Velho (verao);
00O Cervo (outono);

0A Ema (inverno).

Apés a explicagdo, conversas informais e duvidas dos alunos, foi iniciada a

atividade gamificada, cujas regras foram as seguintes:
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e Cada um dos alunos de cada grupo recebeu em maos uma das
constelacdes sazonais Guarani e a pesquisadora iniciou as perguntas que
totalizaram 10;

* Quem acertava a pergunta ganhava uma ficha circular em MDF, que
simbolizava 1 acerto;

* Quem acertasse mais perguntas ganharia mais fichas e teria assimilado a

maior quantidade do conteudo;

As perguntas da atividade gamificada estdo dispostas na tabela abaixo:

Tabela 4 — Perguntas da atividade gamificada.

Perguntas

O Cervo representa qual estacio do ano?

O Colibri representa qual estacao do ano?

O Homem Velho representa qual estacao do ano?

A Ema representa qual estacéo do ano?

Ao meio dia solar podemos ver a sombra do Sol na direcdo de qual ponto
cardeal?

O lado oposto ao Sul é qual ponto cardeal?

Em qual lado nasce o Sol?

Em qual lado o Sol se pde?

O que é o gnébmon?

O que é o Observatorio Solar Indigena, o que ele representa e para que
serve?
Autoria Propria

As perguntas foram direcionadas aos 4 estudantes aleatoriamente e qual
respondesse primeiro ganharia 1 ficha.

As respostas para as referidas perguntas encontram-se, por exemplo, no livro
Afonso et al. 2016.

Ao final da pesquisa o protétipo do Observatorio foi doado pela pesquisadora
para a escola afim de que possam continuar estudando e aprofundando seus

conhecimentos sobre a cultura astrondmica Guarani
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3.3.7 Sétima Visita

Data: 12/07/2018

Participante: Professora Vanessa Carla dos Santos.

Relato:
A pesquisadora aproveitou este encontro e o0 tempo disponivel dos

professores e funcionarios da escola para entrevista-los. Foram entrevistados:

* Professora indigena Juliana: ministra aulas de Guarani para o Pré Il, com
0s seguintes alunos: A4 - 4 anos; B4 - 4 anos; C4 - 5 anos; e para 0 9° ano para os
seguintes alunos: A2 — 15 anos; B2 — 17 anos; C2 — 19 anos.

As criangas e adultos tem 4 aulas de Guarani semanais, a mesma quantidade
de aulas de Portugués. A professora tem formagcdo em Curso de Magistério, atual
Formacéo Docente, incompleto, parou no 2° ano. Parou de estudar porque é dificil ir
para as aulas diariamente, o custo do barco é caro, necessita cuidar dos filhos e do
marido, tem um casal de filhos, uma menina e um menino. A professora explicou
que ndo ha um planejamento, um plano de aula prévio ou um plano de trabalho
docente para as suas aulas. Depende muito da vontade e desempenho dos alunos.
A aprendizagem € centrada no aluno. A aula para as criancas é totalmente oral e
dialogada. S&o ensinados 0s numerais e as vogais. Alfabetizacdo nas suas aulas
somente em Guarani, lingua ja dominada oralmente pelos alunos. Acredita a
professora que as criancas gostam das suas aulas, pois ha muita comunicacao entre
eles. As criancas fazem trabalhos manuais com crepom, tinta guache e pinturas.
Mesmo para as criancas pequenas, ainda no Pré I, ensina-se letra cursiva. Na
escrita Guarani ndo ha caixa alta ou outros tipos de escrita a ndo ser a escrita
cursiva.

Para os adultos, a professora trabalha textos e interpretacdo, da mesma
forma néo utiliza um plano de trabalho docente e nem livros ou livros didaticos. Sua
forma de trabalho é contar historias de forma oral, as quais foram repassadas pelos
seus avos, pais, paje, e por meio dessas histérias criar e produzir textos. Garante
gue nédo utiliza livros pois ndo é proprio da cultura deles utiliza-los e que seu
repertério ndo se esgota, pois ha muitas histérias interessantes para contar.

Também propfe assuntos que considera relevantes para o desenvolvimento dos
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seus alunos, como: questdes sobre a escola; sobre o passado, no tempo dos seus
avos; os costumes e tradicdes daquela época. Neste trabalho a professora enfatiza
que permite que os alunos analisem e comparem com a escola indigena da
atualidade. Propde também pesquisas de analises familiares do passado e da
atualidade, trata da visédo deles sobre a aldeia, de como vivem, local de moradia, a
origem dos passaros, espécies. Realiza também muitos trabalhos de pesquisa e
reflexdo para a producao de textos.

Considera que seus alunos evoluiram muito, escreviam apenas uma palavra,
depois uma frase e hoje escrevem grandes textos e histérias.

A professora Juliana tem um papel importante na aldeia pois € a lideranca
feminina. Isso significa ajudar o Pajé ou o Cacique em tudo que necessitarem,
assuntos diversificados. Ela viaja com eles, participa de grandes eventos e
palestras.

Contou também que muitos artesanatos sao produzidos na ilha e que o
artesanato é diversificado, produzem cestarias, missangas e alguns sao vendidos
em Paranagua, mas € a minoria. A grande maioria € vendido em exposicdes e
eventos, pois é mais rentavel.

* A professora Izabela: Formada em Pedagogia, ndo € indigena e leciona
aulas parao Préel elll.

Os professores nédo indigenas preparam o seu plano de trabalho docente e
fazem consultas em livros, podem pesquisar na literatura, lembrando que dentro da
llha ndo h& acesso a internet.

A suas aulas sdo baseadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais que tem a
base na ludicidade na educacgéao infantil. Trabalha-se, portanto, a oralidade, jogos e
brincadeiras.

* A professora Francy: Formada em Letras Portuguesa e Pedagogia, pos-
graduada em Educacdo Especial e de Campo. Leciona a disciplina de arte e
educacéo fisica. Trabalha com base na ludicidade e se utiliza de jogos, lego, tatame,
tinta guache entre outros materiais didaticos.

Relatou que o aluno tem dificuldade com a lingua portuguesa, e que ha um
professor interprete em todas as aulas para que a lingua portuguesa nao seja uma
barreira de aprendizagem. A professora também relatou que observa e espera o

tempo da crianca para a aprendizagem, sem forca-las.
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Ambas professoras relatam que ndo detectaram problemas de aprendizagem
em seus alunos que considerem significativo e que respeitam o tempo de
aprendizagem de cada um individualmente. A assiduidade dos alunos se da apos a
confianca entre os alunos e professores, familias e professores, levam um tempo
maior para adaptarem-se com professores que nao sao indigenas e esse tempo tem
que ser respeitado. O tempo é o quanto o aluno e a familia necessitarem, ndo é
estabelecido prazo.

* A pedagoga responsavel relata que ndo ha problemas com alunos como
em outras escolas, ndo ha problemas de comportamento, desrespeito ou de
qualquer ordem. A regra é que se precisar por algum motivo conversar com 0s pais
de um aluno, deve reportar-se ao cacique e passar o0 caso para ele tomar as devidas
providéncias. H& pouco tempo, ganhou autonomia para conversar diretamente com
as familias mas relatou que isso acontece com baixissima frequéncia. Falou que os
alunos sdo educados, obedientes, respeitam os professores, ndo relatou qualquer
tipo de problema de ordem pedagodgica.

* O professor Fabiano Cordeiro tem sua formacdo em Pedagogia e esta
cursando Fisica. Leciona a disciplina de matematica para o 62ano com 4 alunos, 7°
com 7 alunos e, desta turma 7 sdo desistentes. Eles deixam de ir para aula
(desistem de estudar) com autorizacao dos pais e as familias ndo sdo questionadas
nem pelos professores, pedagogos ou mesmo pelo cacique. Uma vez sem as
obrigacdes escolares, dedicam-se ao plantio de milho, mandioca, batata doce e a
pesca.

No ensino fundamental o professor tem 2 alunos.

* A professora Elaine € professora do EJA e é formada em Pedagogia.
Percebe a barreira da lingua guarani para a aprendizagem, mesmo com um
professor interprete na sala. Considera que ndo ha problemas de aprendizagem e
gue os alunos estédo indo muito bem, cada um no seu tempo de aprendizagem. Trés
das suas alunas estéo no inicio da alfabetizacéo e duas estdo escrevendo frases.

Os materiais didaticos sdo: quadro negro, papel e livro didatico do EJA,
organizado pelo Estado, os quais a professora considera muito bons. Tem um livro
para cada aluno e comecara a utiliza-los no préximo semestre.

As alunas do EJA, por vezes, se ausentam das aulas para sair ou viajar com

os maridos. A familia para eles é prioridade.
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* A merendeira da escola € uma indigena chamada Sueli e esta nessa
funcdo desde 2007 como PSS. Tem 29 anos € separada e tem 2 filhos. Estudou até
0 6° ano e relatou ter muita vontade de dar continuidade aos estudos. Disse que por
trabalhar 40h por semana, ndo é possivel frequentar a escola e que a noite é dificil ir
para a cidade estudar porque ndo tem como deixar os filhos na ilha, além do preco
do barco que considera caro.

» Todos os professores consideram que a biblioteca da escola é boa.

Outra informacgdo importante, relatada pela diretora da escola e que, para a
contratacdo dos professores ndo indigenas, além dos tramites ja citados, todos
devem passar por uma entrevista de emprego com o Cacique, a diretora e a
pedagoga. Nesse ano de 2018, de 40 candidatos, foram selecionados apenas 9 e

permaneceram apenas 6.

3.3.8 Oitava Visita

Participante:Professora Vanessa Carla dos Santos.
Data: 19/07/2018

Foi possivel visitar a aldeia no més de julho, pois o calendario desta escola é
diferente das demais escolas do Estado do Parana. O recesso que seria em julho é
feito em novembro, que € um més que tem muita butuca, o que torna dificil a
permanéncia de professores no local. Essa troca no calendario foi autorizada pela
SEED e, portanto, em julho as aulas seguem normalmente. Essa visita foi
organizada para reunir o0s mesmos alunos que participaram da gamificagdo. Os
grupos foram organizados com o auxilio da pedagoga responsavel e o objetivo deste
dia foi mostrar aos alunos o conteudo de astronomia, especificamente o
Observatério Solar indigena em Realidade Virtual Imersiva, com o recurso dos
Oculos de realidade virtual. A pesquisadora ministrou e retomou os conteudos, ja
agora conhecidos dos indigenas e, apos, fez um pequeno treinamento para o uso do
recurso tecnologico. Cada aluno teve a oportunidade de ver o conteudo de
astronomia em realidade virtual imersiva. A reagdo foi de curiosidade,
estranhamento e alegria e a novidade contagiou até mesmo alguns indigenas que
nao sdo alunos. A pesquisadora estendeu a todos a oportunidade de utilizar o

recurso, mas focou as perguntas e a tabulacdo de dados nos alunos que participam
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da pesquisa. As questdes apresentadas foram as mesmas da gamificacdo, porém
verificou-se que ndo houve acertos. Os indigenas relataram que prestaram atengéo
nas imagens, nas sensacfes de imersdo, mas nao no conteudo propriamente dito. A
pesquisadora teve a sensacdo que essa tecnologia de ponta serviu mais como
entretenimento aos alunos do que como recurso didatico para apreensao dos
conteudos, pois os alunos ndo tinham contato com as novas tecnologias.

Em mais uma visita a llha do Cotinga na Escola Estadual Indigena Pindoty
deu-se continuidade aos estudos relacionados a Astronomia dos Mbya-Guarani com
a proposta de resgatar conhecimentos astronémicos perdidos pela passagem do
tempo. Os mesmos grupos de estudantes indigenas participaram da pesquisa, desta
vez com 0S mesmos conteudos anteriores, ja repassados por oralidade pela
pesquisadora, por celular e por gamificacdo. Neste momento, o contetudo foi
ministrado com o recurso de realidade virtual imersiva, com Oculos e celular. O
equipamento por si s6 chamou muito a atencdo dos indigenas presentes, estudantes
e ndo estudantes. A pesquisadora tinha como uma das hipéteses que, para a
populacdo indigena, a Realidade Virtual Imersiva contribuiria muito para a
aprendizagem. No entanto, o que ocorreu foi um interesse enorme dos alunos pelos
Oculos, pela realidade virtual imersiva, pelo equipamento e pela imersdo
propriamente dita, que dura cerca de 1min e 50 segundos. Alguns pediram para
repetir a experiéncia até 3 vezes. Entretanto, o que chamou a atencdo da
pesquisadora foi que os conteudos lancados através da imersdo pouco chamaram
atencao desta populagdo, mas sim a imerséo propriamente dita.

Quando a pesquisadora perguntou as mesmas 10 questdes propostas na
gamificacdo os indigenas néo pareceram se apropriar do conteudo, pois afirmaram
ter visto um Observatério Solar Indigena, mas ndo responderam as questdes de
forma correta. Ficaram impactados com a tecnologia e demonstraram timidez ao
serem perguntados sobre os conteudos, que eles ja conheciam.

Um dos fatores que influenciou nesse resultado segundo a pedagoga Renata
foi que os indigenas saem muito pouco da ilha, por vezes apenas uma vez a cada
més. Dessa forma todas as imagens, cores, chamam a atencdo deles, pois
visualizam, diariamente, apenas o cenario da llha do Cotinga.

Neste caso o contetudo é o Observatoério Solar Indigena em Realidade Virtual
Imersiva, mas as imagens que sao possiveis ver ao redor dele, em 360 graus, como

céu, prédios, arvores chamam muito a atencdo dos alunos, que ndo estdo
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acostumados a vé-las, com essa tecnologia. Os 6culos de realidade visual imersiva
servem mais como entretenimento do que meio ou instrumento didatico de
aprendizagem, para os indigenas que ndo estdo habituados com as novas

tecnologias.

3.3.9 Nona visita

Participante:Professora Vanessa Carla dos Santos.
Data: 09/08/2018.

Relato:

Na nona visita a pesquisadora esteve na llha da Cotinga para conversar com
a equipe diretiva e pedagoga para dar uma satisfacdo da sua auséncia por um
periodo devido a preparacdo da qualificacdo do Mestrado. Todos estavam
acostumados com a presenca da pesquisadora regularmente no local, por vezes a
Gnica visita do dia, ou da semana. Até mesmo o barqueiro Polaco ligou para saber
guando a pesquisadora retornaria ao local. Pesquisas de carater etnografico ndo
devem gerar vinculo entre o pesquisador e o grupo pesquisado, entretanto é
possivel afirmar que € dificil deixar de lado o lado emocional. Neste dia foi possivel a
pesquisadora fazer algumas doacdes de roupas e almocar com todos os indigenas e
funcionarios como ja havia feito outras vezes. O almogo € muito gostoso, feito por
uma funcionaria indigena PSS do Estado, a comida é caseira e geralmente servem
arroz, feijdo, macarrdo, folhas verdes, polenta e galinha caipira com molho. As
refeicbes sdo um momento de confraternizacdo entre todos, as familias se reinem
em pequenos grupos e fazem a refeicdo com calma, tranquilidade e pouca conversa.
Apds o almoco é passado um café fresco e em seguida as alunas retornam no turno
vespertino, ha uma parada para o intervalo/recreio a tarde onde é servido um lanche
para todos. A pesquisadora permanece no periodo matutino e vespertino pois dessa
forma ha possibilidade de desenvolver melhor a pesquisa, fazer entrevistas, coletar
dados e interagir com todos os presentes. A aprendizagem através da visualizacao

e interacdo € muito rica contribuindo para a pesquisa positivamente.
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3.3.10 Décima visita

Participante:Professora Vanessa Carla dos Santos e Professor Valdo José
Cavallet, professor da UFPR Litoral.

Data: 25/10/2018.

Relato:

Esta visita foi muito especial pois o professor Valdo foi até a aldeia Pindoty a
convite da pesquisadora para conhecer o local, a escola, os indigenas, professores
e professoras, o cacique Dionisio, a equipe diretiva e a pesquisa que esta sendo
realizada la. Foi um momento muito alegre pois o professor foi logo reconhecido
pelos seus alunos que o conhecem da UFPR Matinhos e o acolhimento foi imediato.
Trocamos muitas experiencias e informacdes. A equipe diretiva e o cacique Dionisio
juntamente com a pesquisadora mostraram toda a escola e estrutura para o
professor Valdo Cavallet. Fomos convidados a almocar com a comunidade, foi um
momento descontraido de dialogo e interacdo entre todos. A pesquisadora explicou
para o professor o trabalho e pesquisa que realiza no local resgatando
conhecimentos astrondmicos dos Mbyas Guarani. Fotos belissimas foram tiradas do
local.

O professor Valdo finalizou colocando para o cacique Dionisio que a partir
desta data sera possivel realizar algumas acdes em parceria com a Univesidade
como palestras e exposi¢cdes do artesanato local assim como sera possivel alunos

da Universidade visitarem a Escola Estadual Indigena Pindoty.
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4 COLETA E ANALISE QUALITATIVA DOS DADOS

ESCOLA ESTADUAL INDIGENA PINDOTY — GAMIFICACAO
ALUNOS Grupo 1:

Al - 09 anos — 0 ACERTOS

B1 - 09 anos — 3 ACERTOS

C1 - 10 anos — 8 ACERTOS

D1 - 11 anos - 3 ACERTOS

ALUNOS Grupo 2:

A2 - 15 anos — 0 ACERTOS — N&o respondeu as questdes indicadas.
B2 — 17 anos — 0 ACERTOS — Nao respondeu as questdes indicadas.
C2 — 19 anos — 10 ACERTOS

ALUNOS Grupo 3:

A3 — 35 anos — Nao respondeu as questdes indicadas.

B3 — 40 anos — Nao respondeu as questdes indicadas

C3 — 54 anos — N&ao respondeu as questdes indicadas

O Grupo 3 participou apenas como ouvinte, ndo quiseram responder as
questdes. Pelo semblante demonstraram gostar e uma das alunas traduzia tudo o

que eles falavam em guarani para o portugués.

ESCOLA ESTADUAL INDIGENA PINDOTY - REALIDADE VIRTUAL
IMERSIVA (Oculos de realidade virtual)

Os Grupos e os alunos que participaram da pesquisa foram exatamente 0s
mesmos que participaram da primeira etapa com gamificacao.

Os alunos da Ilha da Cotinga visualizaram os conteudos de astronomia com
realidade virtual imersiva, gostaram, repetiram a experiéncia, porém ndo se
manifestaram em relacdo aos conteudos, quando a pesquisadora fazia perguntas
sobre o Observatorio Solar Indigena. A reagéo dos indigenas foi de alegria e timidez
ao mesmo tempo, ndo é possivel forca-los aquilo que ndo querem ou ndo tem
vontade de realizar. Gostaram de usar os 6culos, mas entenderam esse momento
mais como entretenimento do que como instrumento metodolégico para a

aprendizagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os recursos e dispositivos tecnolégicos sdo uma realidade que podem e
devem ser utilizados em contextos educacionais, pois alteram a dinamica das aulas,
de forma a trazer o entusiasmo para o aprendizado. Além disso, eles diminuem a
carga cognitiva dos alunos, pois permitem a visualiza¢cado do fendbmeno estudado.

Percebeu-se que:

Os recursos tecnoldgicos como gamificacdo, celulares, realidade virtual e
aumentada, podem auxiliar os alunos Mbya-Guarani da llha da Cotinga a terem uma
maior compreensdo sobre 0s conteudos da astronomia da sua proépria cultura.

Houve uma maior reacdo dos alunos indigenas em relacéo as tecnologias do
gue aos conteudos de astronomia ministrados.

Para os professores utilizarem diferentes ou inovadoras metodologias ha
necessidade de dominio de conteldo sobre o tema proposto e preparar as aulas
com critérios de organizagcdo. Nao pode ser algo improvisado, havendo a
necessidade de se chegar a um objetivo especifico, de preferéncia pratico. O
recurso tecnolégico € apenas uma ferramenta para estimular os alunos, que
precisam perceber que ele serviu para a sua aprendizagem e ndo apenas para
diversao.

Os alunos indigenas sdo mais calmos, contidos, discretos, falam baixo e ndo
demonstram suas emocdes tdo espontaneamente. Observam muito e falam pouco,
chegando a gerar uma impressdo de desconfianca da parte deles, mesmo
conhecendo a pesquisadora ha muitos meses. Sdo apegados aos professores
regentes e criam um vinculo afetivo com eles. Isso talvez seja um fator determinante
para ndo se abrirem emocionalmente com um pesquisador de fora e deve ser
considerado na avaliagdo do numero de questdes respondidas.

Os alunos indigenas tém um tempo, diferente para assimilar os conteudos, as
novidades e mesmo outras pessoas que visitam a sua aldeia, mas que la nao
moram.

Através da ludicidade, interacdo e socializacao as criangas e jovens puderam
compreender e absorver os contetdos de astronomia indigena de uma forma pratica
e nao tdo formal ou tedrica, 0 que tornou a aprendizagem mais interessante e

instigante. Os recursos disponibilizados pelas novas tecnologias educacionais
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podem contribuir com a implementacdo da lei 11.745/2008, principalmente nas
disciplinas de Ciéncias e Geografia.

Porém, por se tratar ainda de uma novidade para muitos professores e
alunos, os primeiros devem ficar atentos para que o0 entusiasmo com o0 uso dos
recursos tecnoldgicos ndo se sobreponha ao processo de aprendizagem que deve
ser realizado. Os conteudos apresentados em Realidade Virtual Imersiva, por
exemplo, devem ser apresentados diversas vezes, depois das outras tecnologias
serem assimiladas, devido ao forte impacto que ela causa nos alunos néo

acostumados com novas tecnologias.
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