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RESUMO

O presente estudo, que tem como tema a escola étnica alema e suas contribui¢cdes
para a manutencdo da identidade étnica e cultural teuto-brasileira,esta situado no
ambito dos estudos sobre a Historia Social e diferentes temporalidades, ou seja, dos
estudos sobre os aspectos culturais, econémicos, politicos e religiosos de
determinada sociedade, no seu tempo. O estudo teve, como objetivo geral, analisar
as contribuicdes da Escola Alema para a producao e manutencao da identidade étnica
e cultural teuto-brasileira, em Blumenau-SC, bem como refletir sobre o contexto
histérico da criacdo das escolas alemds em Blumenau-SC e apresentar as
contribui¢cdes das escolas étnicas no processo de formacao identitaria, étnico-cultural,
da comunidade blumenauense.De cunho bibliogréfico, o presente estudo encontra
ancoragem, nos escritos de Seyferth (1990; 1994), Kreutz (2014), Rambo (2003) e
Willems (1980), entre outros. Os resultados apontam para praticas educacionais que
buscavam a manutencdo das identidades individuais e coletivas, através de
elementos da cultura material e imaterial, como, por exemplo, as aulas ministradas
em lingua alema e a arquitetura da instituicdo escolar, entre outros aspectos.
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1. INTRODUCAO

O presente texto busca apresentar consideracfes a respeito a Escola Alema e
suas contribuicdes para a manutencao da identidade étnica e cultural teuto-brasileira
em Blumenau-SC (1850-1937). Tendo como hipétese inicial que, em meio a outras
instituicBes étnicas, as escolasétnicas alemas foram um dos principais elementos da
manutencdo da identidade étnica no sul do Brasil, e, mais especificamente em
Blumenau-SC, o estudo buscou responder a seguinte questao: Quais as contribui¢cdes
da Escola Alema para a producédo e manutenc¢éo da identidade étnica e cultural teuto-
brasileira, em Blumenau — SC?

O presente estudo se enquadra no ambito dos estudos sobre a Historia Social
e diferentes temporalidades, ou seja, dos estudos sobre os aspectos culturais,
econdbmicos, politicos e religiosos de determinada sociedade, no seu tempo. A

tematica escolhida é justificada pela importancia das instituicbes escolares nos



processos de (re)producao cultural e politica das sociedades. Sdo muitas as
contribuicbes das instituicbes escolares nos processos de constituicao
identitaria dos grupos sociais, e assim, resgatar a memoria acerca das
contribuicdes das instituicbes escolares € também compreender 0s processos
de producéo de identidades étnico-culturais.

O estudo teve como objetivo geral analisar as contribuicées da Escola
Alema para a producdo e manuten¢do da identidade étnica e cultural teuto-
brasileira, em Blumenau-SC. Como objetivos especificos buscou-se refletir
sobre o contexto historico da criacdo das escolas alemas em Blumenau-SC,
bem como apresentar as contribuicdes das escolas étnicas no processo de
formacéo identitaria, étnico-cultural, da comunidade blumenauense. Destaca-
se ainda que o presente estudo se caracteriza como bibliografico, e se apoia,
nos escritos de Seyferth (1990), Kreutz (2014), Rambo (2003) e Willems (1980),
entre outros.

Dividido em 3 secbes. ApoOs apresentacdo dos aspectos introdutorios,
apresenta-se breve conteddo sobre a imigracdo alema no sul do pais, em
seguida apresentam-se aspectos da criacdo da Colénia Blumenau,
relacionando-os a imigracao e a cultura étnica alema. Sao apresentados ainda
aspectos relacionados a cultura escolar, ao estabelecimento e funcionamento
das escolas étnicas alemds em Blumenau. Em seguida sdo descritos os
aspetos tedrico-metodoldgicos que permitiram a realizacdo do presente estudo,

bem como os seus resultados/conclusoes.

2. IMIGRACAO ALEMA NO SUL DO BRASIL

“O ponto de partida para o estabelecimento de imigrantes europeus no Brasil

foi o decreto de 25 de novembro de 1808 de D. Jo&o VI que permitiu aos estrangeiros

0 acesso a propriedade da terra. [...]" (SEYFERTH, 1990, p. 9). Inicialmente tinha-se

por objetivo atrair para o pais parte dos europeus que procuravam novas

oportunidades na América. Seyferth (1990) enfatiza ainda que o nucleo pioneiro da

imigracdo no Brasil foi a chamada Colénia Nova Friburgo, fundada em 1818 no

estado do Rio de Janeiro. Posteriormente, houve também a tentativa de

estabelecimento de uma colbnia alema na Bahia, entretanto, tal tentativa (assim

como outras) nao obtiveram éxito.



As correntes imigratdrias alemas passaram entdo a se dirigir para o Sudeste e
para o Sudeste, a partir da década de 1820. Seyferth (1990) destaca que o primeiro
contingente imigratorio mais ou menos constante, excluindo-se os portugueses e
acorianos, foi o de aleméaes. Embora estes tenham se instalado em colbnias isoladas
a partir do ano de 1924 (quando foi fundada a Colonia Sao Leopoldo-RS), foi somente
a partir de 1850 que ocorreu uma intensificacdo da imigracdo. Nessa época em a
colonizagdo passou a ser responsabilidade dos governos provinciais, e abriu-se
oportunidades para a iniciativa privada.

Em relacéo a politicas de imigracdo, destaca-se que estas estéo relacionadas
com a chamada “Lei de Terras”, de 1850. Com a Lei de Terras, o Império concedeu
subsidios a empreendimentos privados sem, no entanto, abrir mao do controle geral
do processo. Tal politica e incentivos fizeram com que entrassem no Brasil (entre os
anos de 1850 e 1909) cerca de 15.000 alemdes em cada década, enquanto no
periodo anterior (1818 a 1849) foram, de acordo com Seyferth (1994) registrados
apenas6.983 imigrantes, encaminhados para o sul do Brasil.

Outro ponto a destacar, em relacdo as politicas de imigracéo, € a sua relacao
com a repressao ao comercio de escravos, imposta pela Lei Eusébio de Queiroz (Lei
n° 581, de 4 de setembro de 1850%). Num periodo, em que a lavoura cafeeiraja estava
estabelecida e exigia grande demanda de méo de obra, o incentivo a imigracéo tenha
como objetivo a implantagdo da mé&o de obra livre como alternativa a proibicdo da
escraviddo e do trafico negreiro. Nesse contexto, “europeus agricultores e
trabalhadores” apresentavam o perfil desejado para as necessidades da época:

Num pais onde predominava a grande propriedade monocultora, baseada
no trabalho servil, a politica de colonizagao acabou por privilegiar as terras
devolutas como mais apropriadas a instalacdo de coldnias. O resultado
dessa politica foi o isolamento de colonos em areas pioneiras, ainda que
geograficamente préximas as capitais provinciais — um isolamento relativo —
mas que na pratica colocou os pequenos produtores estrangeiros longe dos

mercados consumidores, dominados por uma classe de comerciantes que
detinham, inclusive, o monopdlio dos transportes (SEYFERTH, 2003, p. 22).

A partir de entdo, tendo como caracteristica inicial o isolamento geogréfico,
diversas coldnias alemas foram instaladas no Sul do Brasil. Como exemplos, Seyferth
(1990) cita o “Vale do Itajai”, no qual os dois principais nucleos coloniais (Blumenau

e Brusque) foram colonizados inicialmente por imigrantes alemaes, sendo que

Ihttp://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/LIM/LIM581.htm
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somente muitos anos depois foram introduzidos, no Vale do Itajai, imigrantes italianos
e poloneses. Esse mesmo de colonizacéo se repetiu em diversas regides, como nas
colénias alemas do Rio Grade do Sul (Sdo Leopoldo e Novo Hamburgo), Santa
Catarina (Joinville). No Parana também foram estabelecidas, posteriormente,

colbnias alemas.

2.1 BLUMENAU NO CONTEXTO DA IMIGRACAO ALEMA

“O ponto de partida para o estabelecimento de imigrantes europeus no Brasil
foi o decreto de 25 de novembro de 1808 de D. Joédo VI que permitiu aos estrangeiros
0 acesso a propriedade da terra. [...]" (SEYFERTH, 1990, p. 9) Seyferth (1990) lembra
gue essa iniciativa tinha por objetivo atrair para o pais parte dos europeus que
procuravam novas oportunidades na Ameérica. A autora enfatiza ainda que o ndcleo
pioneiro da imigragdo no Brasil foi a chamada Colonia Nova Friburgo, fundada em
1818 no estado do Rio de Janeiro.

Nessa época estabeleceram-se também col6nias de imigrantes aleméaes na
Bahia, bem como em outras localidades no Nordeste, iniciativas, entretanto, que
acabaram por fracassar. Depois, “[...] as correntes imigratérias européias passaram
a se dirigir para o Sul do pais, ou para Sao Paulo, a partir de 1824, data da fundacéo
da colénia de Sdo Leopoldo, proxima a Porto Alegre, no Rio Grande do Sul.”
(SEYFERTH, 1990, p. 9). Nesse contexto, durante toda a segunda metade do século
XIX “foram fundadas no Rio Grande do Sul, em Santa Catarina, e no Espirito Santo
diversas colbnias alemés” (SEYFERTH, 1990, p. 10).

Dando continuidade as politicas de imigracéo, foi promulgada, no ano de 1850,
a Lei de Terras. Essa lei definiu que a posse da terra passou a ser pela sua “compra”.
Segundo Oliveira (2001, p. 14), “A politica de colonizagcado do Império, que cedia terras
de graca a estrangeiros, € entdo alterada e a nova lei passa a proibir a posse de terra
que nao fosse comprada. [...]". Assim, além das colonias instaladas no Rio Grande do
Sul, até a década de 1860 instalaram-se diversas outras em toda a regido sul do pais,
tanto por iniciativa provincial quanto privada. Dentre estas, “Santa Catarina foi a
Provincia que mais se beneficiou com a politica imigratéria estabelecida em meados
do século XIX.” (LUZ, 2000, p. 229).

Nesse contexto, as empresas/companhias alemés de imigragdo interessava

saber do desenvolvimento das colbnias ja instaladas no Brasil, a fim de ampliar



investimentos (ou encerrar suas atividades), e, assim sendo, lhes era comum enviar
ao Brasil pessoas que fizessem esse reconhecimento. E foi assim que a Sociedade
de Emigrados Alemaes, de Hamburgo, confiou ao Dr. Hermann Bruno Otto Blumenau
a misséo de verificar as colonias alemas ja instaladas no Brasil, bem como de estudar
as possibilidades de instalacdo de uma nova colbnia, na regidao sul deste pais
(FOUQUET, 1979).

Dr. Blumenau chegou ao Brasil no ano de 1846, num momento estratégico em
que as politicas de imigracdo favoreciam tal fato, uma vez que permitiam a atuacao
de empresas privadas de colonizacdo em toda a extensédo do territério brasileiro,
incentivando o investimento privado no agenciamento de imigrantes para a
colonizagéo. Segundo Kiefer (1999, p. 35), “[...] Em 26 de julho de 1848, pouco antes
de sua volta a patria, enviou mais um requerimento ao Governo Imperial no Rio, no
gual mencionava uma Sociedade Colonizadora de Berlim, da qual ele seria socio
contratual. [...]". Hermann Blumenau continuava, portanto, prestando servicos a
Sociedade de Emigrados Alemées, de Hamburgo enquanto montava, junto a
Ferdinand Hackradt, em sociedade, um estabelecimento agroindustrial no Vale do
Itajai (RICHTER, 2007).

No ano de 1850, quando ja desfeita a sociedade com Ferdinand Hackradt, Dr.
Blumenau obteve do Governo Provincial uma area de terras de aproximadamente
duas léguas de extensdo, para que nela estabelecesse uma colbnia particular
agricola. E foi a partir de tal empreitada que Assim, no dia 02 de setembro do ano de
1950 que chegaram a coldnia Blumenau os primeiros 17 imigrantes. Estes eram o0s
oriundos de Braunschweig (Alemanha). Ressalta-se gque mesmo com poucos
recursos, esta colénia é considerada o ponto de partida para o povoamento do Vale
do Itajai (SC).

2.2 HISTORIA E EDUCACAO: BLUMENAU NO CONTEXTO DA IMIGRACAO
ALEMA

A histéria do ensino em Blumenau tem sua origem relacionada a fundacéo da
Colbnia, em 1850, pois os imigrantes que ali se instalaram nao admitiam a
possibilidade de que seus filhos crescessem analfabetos. Assim sendo, “[...] nos
primeiros anos de colonizacdo, pais e maes se revezavam na labuta agricola, mas

nao se esquecendo de reservar algum tempo para alfabetizarem os primeiros



blumenauenses aqui [...] chegados.” (WANDALL, 1993, p. 46).

O habito e gosto pela escola estavam atrelados a vida religiosa dos imigrantes
alemées, uma vez que, em sua patria o centro em torno do qual giravam as principais
atividades sociais eram a Igreja e a Escola. A chamada “comunidade religiosa” incluia
também a escola, uma era de lazer (saldo paroquial) além de entidades assistenciais
(hospitais, asilos, orfanatos, etc.). “Certamente, a intensidade da vida associativa nos
ndcleos coloniais foi motivada pela falta de assisténcia do Estado no eu se refere as
suas obrigagdes basicas: saude e educagao” (SEYFERTH, 1990, p. 52-23).

Para o desenvolvimento das colénias havia pouca interferéncia do Governo,
fato que estava aparentemente relacionado com a falta de recursos financeiros. Desse
modo, com a falta de incentivo e apoio financeiro por parte do Estado, os colonos
passaram a organizar, separar, subsidiar, eles mesmos, os servicos que, conforme
Seyferth (2003), eram considerados essenciais, tais como assisténcia religiosa,
associacfes assistenciais e escolas. Assim, em Blumenau (SC), tanto quanto em
diversas outras colbnias de imigrantes era visivel a falta de escolas publicas.

O ensino elementar € gratuito no Brasil, mas o sistema é deficiente, pois em
todos os lugares falta dinheiro para o pagamento dos professores. Nos locais
onde existem escolas, a freqiéncia dos alunos é escassa, irregular e,
lamentavelmente, os filhos dos nossos conterrAneos n&o constituem
excecdo. (BLUMENAU, 1850, p. 57)

Justamente por esse motivo, cansados de reivindicar junto ao governo de
estado a abertura de uma escola que pudesse atender aos filhos dos imigrantes,
passaram 0s préprios colonos a organizar-se para isso. Desse modo, essas escolas
instaladas pelos imigrantes alemées e seus descentes nas colonias alemas do Sul do
Brasil distinguiam-se dos estabelecimentos congéneres (escolas publicas),
principalmente pelo ensino, que era ministrado em lingua alema. Sobre o assunto,
Willems (1980) comenta que os imigrantes e seus descendentes preferiam matricular
seus filhos nas escolas alemas, pois elas seriam responsaveis por perpetuar a lingua,
a moral e a cultura do proprio grupo étnico.

A primeira “escola” iniciou as suas atividades no ano de 1852, quando chegou
a Colbnia o primeiro professor — Ferdinand Ostermann — contratado pelo Governo da
Provincia para lecionar na lingua portuguesa e aleméa. Na Colonia ndo havia ainda um
edificio destinado ao funcionamento dessa escola. No entanto, antes mesmo da

edificacdo de um espaco especifico para o funcionamento da escola, o professor



Ostermann comecou a ministrar aulas aos meninos, no centro da colonia, no ano de
1854. Essas aulas aconteciam em sede provisoria. (EMMENDOERFER, 1950). O
professor Ostermann lecionava também duas vezes por semana junto a populacao
instalada na beira do Rio Itajai-Acu. As aulas eram ministradas em lingua portuguesa
e alemd, simultaneamente, tal como se acreditava ser necessario.

Tendo o professor Ostermann falecido no ano de 1857, ocorreu no ano de 1858
a nomeacdo de Vitor Von Gilsa, como novo professor da Coldnia. O prédio da primeira
instituicdo escolar ficou pronto somente no ano de 1862, no qual foram matriculados
38 alunos. O prédio escolar era também a casa do professor, e ficava localizado na
colina, onde atualmente se localiza a igreja evangélica de Blumenau (regido central
do municipio). (EMMENDOERFER, 1950).

As “meninas” até entdo ndo tinham uma “escola” em Blumenau, e essas eram
inicialmente educadas por suas maes. Além disso, frequentavam, conforme Kormann
(1994b), desde 1862, as aulas ministradas pelo Pastor Hesse. Ele ministrava Latim,
Portugués, Alemdo, Francés, elementos de Matematica, Geografia e Historia.
Algumas meninas que nao frequentavam as aulas do Pastor Hesse recebiam aulas
de professores particulares, mas tal fato ndo se caracterizava como “ensino primario”.

Os anos fluiram sem grandes alteracdes no campo do ensino, porque ndo
houve aumento no numero de escolas nem uma soma expressiva de
crescimento de criangcas em idade escolar. Entdo a vida colonizadora
transcorria entre os percal¢cos da atividade agropecuéria e industrial caseira
e o desenvolvimento paulatino da Colbnia, crescendo de acordo com as
possibilidades econdbmicas da época. A pouca ajuda do governo e 0s
minguados recursos dos habitantes do Vale do ltajai, inviabilizavam a
construcdo de outras escolas, somando-se a isso dificuldades de se
conseguir professores para novos estabelecimentos de ensino. (WANDALL,
1993b, p. 76)

Em virtude do crescimento da colbénia Blumenau, imperava a necessidade de
criacdo de mais escolas, visto que as raras escolas publicas eram insuficientes. Era
notavel a falta de assisténcia do Governo em relacdo as entidades publicas de saude
e educacdo. E num contexto em que as meninas instaladas na colonia que estavam
desassistidas, foi instalada uma escola publica, em separado, para as meninas da
Colbnia. Essa escola comegou a funcionar no ano de 1865, sob a regéncia da
professora Cristina Otilia Apolénia Von Buettner. Além da escola de meninas
(Madchenschule), no ano de 1864 a col6nia presenciou a instalacdo de outras
escolas, todas por iniciativa privada. No contexto das escolas de iniciativa privada em

Blumenau temos, por exemplo, a escola do professor Henrique Hauer, localizada em



Itoupava Sul, a escola do professor Henrique Rischbieter, localizada em Itoupava
Norte. (WANDALL, 1993b), entre outras.

Apesar da existéncia dessas instituicbes, Dr. Hermann Blumenau n&o cessou
de reclamar, ao Governo, a instalacdo de mais escolas. Outra escola publica foi
instalada em Blumenau apenas no ano de 1913 — o Grupo Escolar Luis Delfino. Como
o Governo nédo fornecia 0s meios para a construcao de escolas, passaram 0s proprios
moradores de Blumenau a organizar-se para isso. Assim surgiram, na Coldnia
Blumenau, as chamadas “Schulgemeinde” (ou ainda Schulvereine), ou seja, as
‘associagdes escolares’, que visavam subsidiar a constru¢do de novas escolas,
pagamento dos salarios professores, a compra de materiais didaticos, a importacao
de livros, bem como a veiculacao de jornais de cunho educativo.

Boa parte das escolas instaladas na colonia desde a constru¢do do prédio a
escolha/contratacdo de professores ficava sob responsabilidade das Schulvereine /
Schulgemeinde. Essas instituicbes, embora tivessem feicdo de escolas privadas,
eram ‘comunitarias’ e funcionavam sem fins lucrativos. As sociedades escolares
tinham, segundo Emmendoerfer (1950), a finalidade de criar e manter escolas onde
fossem necessarias, uma vez que a Colbnia continuou contando com apenas duas
escolas publicas. Para tanto, as Schulvereine contavam com o apoio dos colonos.
Também Hermann Blumenau colaborava, reservando lotes de sua propriedade, que
eram doados para a construcéo de igrejas e de escolas nos locais onde se pudesse
esperar a formacédo de centros mais populosos na colénia. Além disso, havia uma
pequena participacdo do Governo, que contribuia com alguma verba financeira para
a construcdo dos prédios escolares.

No ano de 1875 a Col6nia Blumenau contava com 6 escolas (2 publicas e 4 de
cunho privado) na Stadplatz (sede/ regido central), e outras 19 escolas distribuidas
pelas diversas linhas coloniais. Essas escolas eram mantidas, na sua maioria, pelas
sociedades escolares, entretanto, algumas escolas receberam, no ano corrente,
subsidios do Governo para a construcdo de suas sedes. No ano seguinte, existiam
ainda as mesmas duas escolas publicas, nas quais 0 numero de alunos totalizava 84.
Em contrapartida, ja existiam 27 escolas privadas, étnico-comunitarias, espalhadas
em todo o territorio colonial, contando com mais de 700 alunos matriculados. Tais
nameros nos permitem reafirmar a importancia que a instituicdo escolar tinha para a
comunidade blumenauense, alema e teutobrasileira, em sua maioria luterana.

No ano de 1877, visando atender as demandas da Colbnia, ocorreu a fundacao



do Colégio Sdo Paulo, pelo Padre José Maria Jacobs, que chegou a Colénia no ano
de 1876. O Padre foi contratado pelo Governo Imperial para servir de capeldao na
Coldnia, sendo ele o responsavel pela fundagédo do primeiro educandario catolico de
Blumenau. Essa escola funcionava em regime de internato e atendia na época de sua
fundacéo, a 16 criancas. Aos poucos, com a expansao da escola, que passou a ofertar
também o ensino secundario.

Um aspecto interessante a respeito, € que o Colégio S&o Paulo aceitava
matricular alunos luteranos, entretanto, esta permaneceu sendo, por esséncia, uma
instituicdo catolica, com aulas ministradas em Lingua Portuguesa, o que desagradou
a varias familias de imigrantes instaladas em Blumenau. Apesar de ser o Colégio Séo
Paulo uma instituicdo de referéncia, na época, varios pais e alunos nao se
identificavam com a escola como sendo o “seu lugar”, pois, em uma €poca em que 0
Catolicismo era a religido oficial do Brasil, tanto quanto a lingua oficial era a
portuguesa, a escola seguia esses principios, diferenciando-se das expectativas dos
luteranos que preservavam o idioma alemao como lingua materna.

No ano de 1889 ocorre a instalacdo da Neue Deutsche Schule, que teve como
diretor o pastor luterano Hermann Faulhaber. o Pastor Faulhaber era um ativo
participante da vida cultural da comunidade blumenauense, dirigindo sociedades e
associacoOes artisticas, estimulando a criacao de escolas, sendo também responsavel
pela fundacdo de jornais. Em 1895 surgiu, também, na regido central, o Colégio
Sagrada Familia, ligado a religido catdlica e dirigido pelas Irmas da Divina Providéncia.
Nas regifes mais afastadas, outras escolas comunitarias foram surgindo, para atender
a demanda das criancas em idade escolar. Conforme destaca Wiederkher (2014), no
ano de 1906 havia cerca de 112 escolas em Blumenau, com cerca de 3.982 alunos
matriculados, sendo a maioria delas classificadas como escolas particulares, ou

comunitarias.

2.3 CULTURA ESCOLAR: EDUCACAO ETNICA E CULTURAL EM BLUMENAU

Na perspectiva da cultura escolar, podemos dizer, a partir do proposto por
Vifao Frago (1995), que pode ser compreendida como um conjunto de ideias,
principios, normas e praticas educativas ocorridas no interior das instituicdes ao longo
do tempo. E possivel, portanto, investigar o interior da escola, ou seja, estudar a

escola tomando o espaco, o tempo e o lugar como categorias de analise, conforme
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destaca Vifiao Frago (1995; 2001). Assim, o estudo da escola enquanto instituicdo
implica em estudos da ordem da sociologia das organizacdes, da antropologia
(cultura) e das préticas cotidianas.

J& para Julia (2001), que impulsionou os estudos que se debrucam sobre o
interior da escola, que o autor chamou de a “caixa preta” da escola, os os estudos a
respeito do funcionamento interno da instituicdo escolar permitem, aos estudiosos, a
compreensao de que a escola ndo somente reproduz a cultura da sociedade na qual
esta imersa, mas € também produtora de cultura. Ainda para Julia (2001), é possivel
gue se estude a instituicdo escolar por intermédio das normas, dos conhecimentos,
das condutas, das praticas e finalidades, e por fim do corpo docente que obedece as
normas e finalidades e se utilizam dos dispositivos pedagogicos para colocar em
pratica todos esses dispositivos.

Na perspectiva dos saberes e finalidades Chervel (1990) vem tratar mais
especificamente dos conteudos de ensino, dos programas educacionais, dos
curriculos, ou seja, das disciplinas escolares. E, em proximidade as proposicdes de
Chervel (1990), Forquin (1993) busca, nos estudos do curriculo, portanto das
disciplinas, dos saberes, das finalidades e das praticas, a compreensdo da cultura
produzida e reproduzida no interior da instituicdo escolar. Forquin (1993) também
coloca em evidéncia o papel do professor, na producédo da cultura e dos saberes
escolares, na medida em que suas reflexdes giram em torno do que a escola deve
ensinar, que cultura ela deve transmitir, quais conteddos devem fazer parte do
curriculo escolar.

A partir do proposto pelos autores anteriormente mencionados, e tomando por
base a histéria das instituicbes escolares que sdo objetos do presente estudo, é
possivel afirma que as chamadas “escolas alemas” instaladas no Brasil foram
pensadas, para além de garantir a perpetuacdo dos valores e da cultura alema,
conteudos que interessavam diretamente a comunidade local, como sendo de valor
comum (RAMBO, 2003). Seyferth (2011) ainda lembra que a escola alema previa, no
seu cotidiano, alusdes diarias aos habitos e costumes dos imigrantes, além das aulas
ministradas em lingua alemd, ou seja, minucias passiveis de apropriagdo por parte
dos estudantes, a fim de subjetivar questdes relacionadas a identidade culturas, ou
seja, a manutencao de uma etnicidade, uma identificacdo do sujeito como pertencente
ao grupo teuto-brasileiro.

Seyferth (1990, p. 53), afirma ainda que “a organizagao escolar teve especial
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importancia no caso dos imigrantes alemaes. Mesmo quando ligadas as igrejas [...],
as escolas teuto-brasileiras [...] possuiam curriculos comuns, assim como livros
escolares comuns, e muitos professores vinham da Alemanha”. tem-se no curriculo
escolar e na acado dos professores toda uma gama de saberes que vao sendo
transferidos, assimilados, ressignificados e transformados ao longo da efetivacao das
atividades desenvolvidas na escola. Klug (2003) destaca que as escolas étnicas
alemas ou teuto-brasileira tinham, em geral, um cunho bastante empirico, voltado ao
cotidiano, mas que também valorizava as aulas de canto e de ginastica.

No que concerte ao canto, Destaca-se que “[...] cantar os hinos era uma pratica
instituida por Lutero. Os canticos evangélicos eram um dos instrumentos mais
eficazes na difusdo de sua doutrina” (VECHIA, 2013, s/p). Além disso, o canto era
visto por Lutero também como estratégia didatica, vinculada tanto para veicular
conteudos relacionados a prética da fé, quanto para o ensino da lingua alemé&, o que
aponta para o fato de que a escola mantinha a sua lacidade apenas como pré-forma.
Nas escolas étnicas, as aulas de canto tornaram-se importantes instrumentos de
manutencao étnica, associadas as praticas escolares.

No que diz respeito aos saberes que perpassam as aulas de canto, muito mais
do que técnicas vocais, faziam mencao direta a Heimat (patria mae), ou seja, ao lugar
de origem e de pertencimento do “alemao”. Ha portanto, toda uma simbologia e apelo
emocional, transnversalizados na disciplina, sendo que qualquer livro de canto traz a
tematica da Heimat com frequéncia. Considera-se importante ainda mencionar que
nas escolas étnicas era praticado, como um ritual de ensinar, aprender e entoar, o
hino da Alemanha. Tal pratica operava em favor na manutencédo do Deutschtum, na
medida em que entoar o hino era uma demonstracdo de orgulho e respeito por sua
descendéncia (e identidade) alema.

Conforme afirma Hall (2006), o hino de um pais é um simbolo integrante das
representacdes que constituem uma cultura/identidade nacional e que produz sentido
de pertencimento a aqueles que dela se identificam, construindo identidades que se
encontram situadas entre o passado e o futuro e, também, estabelecem vinculos com
lugares, tradi¢cdes, eventos e historias especificas. O hino nacional, portanto, faz
parte de um conjunto de representagbes, e, por isso, acaba por produzir uma
consciéncia coletiva de identidade.

O uso da lingua alema era ainda expressivo ndo apenas no entoar dos cantos

e do hino nacional da Alemanha. O material didatico adotado nas escolas era, em
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grande maioria, impresso em lingua alema. As sociedades e as instituicoes escolares
realizam uma selecdo de conteudos, um conjunto de saberes que consideram
essenciais as novas geracgdes, a partir da qual é elaborado o curriculo. Esses saberes
selecionados sdo também uma selecdo cultural e cientifica, abrangendo o
conhecimento historicamente produzido. Conforme menciona Kreutz (2003), no
processo de instalacéo escolar dos imigrantes alemé&es nas col6nias no sul do Brasil
ocorreu também ampla producédo de material didatico. No que concerne as iniciativas
na producdo de material didatico e estrutura de apoio para o funcionamento das
escolas, algumas até foram interconfessionais, mas a maior parte delas foi assumida
pelas respectivas confissdes religiosas. “Em nivel interconfessional e interestadual,
professores teuto-brasileiros tiveram um fundo de penséo e aposentadoria, realizaram
congressos e criaram a Associagao Brasileira de Professores da Imigracdo Alema.
(KREUTZ, 2003, p. 356)

Se o material didatico era produzido em lingua alema, o mesmo ocorria com as
aulas ministradas. Os professores, sempre que possivel, eram contratados
diretamente na Alemanha, para lecionar na colonia Blumenau. Ressalta-se que na
perspectiva dos luteranos, a instrucdo escolar deveria ser realizada por professores
“especializados”, o que justifica a busca da contratacdo de professores habilitados
para tanto. Quando ndo havia possibilidade de contratar professores habilitados,
aceitava-se professores que ndo possuiam habilitacdo docente (diploma de
professor), todavia estes precisavam ser considerados pessoas cultas, qualificadas
em termos de saberes em determinadas areas do conhecimento, e valorizadas pelo
grupo social. Isso porque, além de colocar em pratica o curriculo escolar, era
necessario que todas as aulas fossem ministradas em alemao como primeira lingua
(lingua materna).

Nas escolas étnicas alemas, os alunos deveriam aprender a lingua materna de
forma oral e escrita, compreendendo a lingua como um recurso cultural valioso.
Destaca-se que a lingua considerada “materna” era a Lingua Alema. Nesse contexto,
€ de suma relevancia considerar a importancia da lingua na construcdo da
“‘identidade”, individual e coletiva. Para Rajagopalan (1998, p. 41), “a identidade de
um individuo se constréi na lingua e através dela. Isso significa que o individuo nao
tem uma identidade fixa anterior ou fora da lingua”. Destaca-se ainda que o uso da
lingua possui inestimavel valor na historia do protestantismo, uma vez que foi por

intermédio da lingua germéanica que Lutero difundiu entre o povo 0S seus
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ensinamentos, a partir da traducéo da Biblia Sagrada.

Entretanto, ndo se pode esquecer também que a Lingua Alema, unificada para
todo o territério alemdo, também esta relacionada com todo um projeto politico,
implementado por Otto Von Bismark, “que unificou os povos de lingua germanica em
torno de um Estado unico” (MALMANN, BALESTRIN, SILVA; 2017, p. 98), com o
objetivo de fortalecer o proprio Estado, de colocar em pratica o ideal de Estado-nacéao.
Destaca-se que a proposta de formacdo da “nagdo” passava pela ideologia de
‘nacionalizacao’, de unir todo o povo em torno de uma mesma cultura/identidade.

Assim é possivel compreender que nas escolas étnicas alemas os alunos néo
estavam apenas assimilando conteudos cientificos previstos no curriculo, mas estava,
nas relagcbes que se estabelecem, participando ativamente do processo de
reproducao/producéo cultural do seu grupo, bem como sendo sujeitos da producéo de
determinados tipos de ser (constituicao identitaria).

Conforme destaca Koch (2003, p. 200), essa manutencédo da identidade étnica
somente se cristaliza “[...] sob a forma de textos, imagens e ritos, e sobrevive apenas
quando devidamente cultivada e institucionalizada, por exemplo, pela criacdo de um
cerimonial das situacdes de sua transferéncia e pela formacdo de especialistas [...],
como os professores, por exemplo. Desse modo, compreende-se, portanto, que a
escola foi impondo gradativamente ao longo dos anos a cultura do contexto no qual
se insere, repetindo-a em parte e, alterando-a, mas toda forma naturalizando praticas.
E possivel perceber, ainda, que os estudantes das escolas alem&s ndo estavam
apenas assimilando conteudos cientificos previstos no curriculo, mas estdo, nas
relacbes que se estabelecem, participando do processo de reproducdo/producao
cultural do seu grupo, bem como sendo sujeitos da producéo de determinados tipos
de ser (constituicdo identitaria), conforme lembra Kreutz (2014, p. 150).

2.4 METODOLOGIA

Quanto aos aspectos metodologicos, o presente estudo esta situado no ambito
dos estudos sobre a Historia Social e diferentes temporalidades, ou seja, dos estudos
sobre os aspectos culturais, econémicos, politicos e religiosos de determinada
sociedade, no seu tempo. O objeto de pesquisa € analisado sob o prisma da Histéria
das Instituicbes Escolares, mais especificamente, da Cultura Escolar. Tal perspectiva

metodoldgica nos possibilita, portanto, um novo olhar sobre a escola, um olhar para
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as tendéncias pedagodgicas aplicadas e vivenciadas pelos sujeitos no cotidiano
escolar, para o curriculo oficial e o curriculo praticado, para os saberes reproduzidos
e o0s construidos, para as relacdes sociais estabelecidas nesse espaco, para a cultura
reproduzida e produzida no interior da escola e seus reflexos na sociedade.

Os métodos e técnicas de pesquisa para discutir aspectos relacionados a
analise da Cultura Escolar encontram suporte bibliografico nas proposi¢cdes de
Dominique Julia (2001), Vifao Frago (1995; 2001; 2005; 2006), Chervel (1990) e
Forquin (1993). Tais perspectivas nos permitem perceber a légica do funcionamento
interno da instituicdo, as acfes dos sujeitos educacionais, as normas e as praticas
pedagdgicas, os discursos, 0s tempos e 0 espago escolar, ou seja, a capacidade da
instituicdo escolar em produzir, no contexto micro, uma cultura singular, Unica e
original.

Em relagao ao objeto de estudo, “escolas alemés e manutengao da identidade
étnica”, no que diz respeito aos procedimentos de pesquisa métodos e instrumentos
de coleta de dados, a ancoragem bibliografica esta nos escritos de Seyferth (1990;
1994), Kreutz (2014), Rambo (2003) e Willems (1980), entre outros. As fontes, apds
inventariadas, foram analisadas e organizadas em categorias de analise, de modo a
permitir o entrecruzamento de informag¢des, num movimento que pode ser comparado
ao de um quebra-cabeca que, na medida em que tem suas pecas movimentadas, é

capaz de produzir sentido.

3. CONSIDERACOESFINAIS

As escolas étnicas alemas permaneceram em funcionamento mesmo
apos Blumenau deixar de ser uma colénia, no ano de 1880, com a Lei n° 860,
de 4 de fevereiro, que elevou a colbnia a categoria de municipio. E muito tempo
depois ainda permaneceram em funcionamento, sendo que no ano de 1911 as
atividades foram brevemente interrompidas, e, somente no ano de 1937 é que
as escolas étnicas aleméas e teuto-brasileiras foram impedidas de funcionar.
Isso porque, por duas vezes, uma em 1911 e outra durante o Estado Novo (1937-
1945) o estado de Santa Catarina passou processos de unificacdo da lingua a
partir de projetos de nacionalizagao.

Tais projetos acarretaram na proibicdo do uso da lingua estrangeira

(alemao) e, consequentemente, na tentativa de apagamento da identidade
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desses imigrantes e seus descendentes, pela imposi¢cao da lingua portuguesa como
“Unica lingua legitima” (OLIVEIRA, 2009, p. 20). Tais politicas linguisticas propunham
homogeneizar e reprimir tais linguas a partir da imposi¢cado de uma lingua dominante
e legitima, o portugués (OLIVEIRA, 2009; MAHER, 2013).

A reforma escolar proposta por Orestes Guimaraes, em 1911 foi mais branda,
embora prevé-se a alfabetizacdo das criancas em lingua nacional (portuguesa)
visando o abrasileiramento dos imigrantes e seus descendentes. A reforma também
instituiu o servigo de inspecao escolar, com a intencdo de exercer, sobre as escolas
publicas, o controle e a sistematizacdo. Nessa época, conforme Fiori (1975), boa parte
das escolas nas regides ‘coloniais’ se caracterizavam como escolas ‘estrangeiras’,
pois uma ou mais disciplinas eram ministradas em lingua estrangeira, ainda que o
professor fosse nascido no Brasil. Assim sendo, a partir de 1917 essas escolas
deveriam estar sujeitas aos mesmos horéarios, programas e normas de ensino das
escolas ‘publicas’ catarinenses, o que significaria que deveriam integrar o curriculo as
disciplinas de Historia do Brasil, Educacao Civica, Geogréfica do Brasil, e todas estas
deveriam ser ministradas em ‘lingua portuguesa’, bem como cantos e hinos patriéticos
brasileiros deveriam ser utilizados no cotidiano escolar.

No entanto, tanto o programa de ensino quanto a fiscalizacdo da inspetoria
escolar foi inicialmente direcionada para as escolas “publicas”, mantidas pelo estado.
As escolas privadas, na sua grande maioria, parecem ter sido poupadas, pelo menos
por algum tempo da acdo homogeneizadora da Reforma Orestes Guimaraes. Assim
sendo, nas escolas comunitarias ou particulares, os professores continuavam sendo
0S mesmos, o que fazia com que, na auséncia de fiscalizac&o ou no intervalo entre as
visitas dos inspetores nomeados por Orestes Guimardes, pouca coisa mudasse
efetivamente.

O mesmo nado pode ser dito em relacdo a ascensdo de Getulio Vargas a
presidéncia e a instauracdo do Estado Novo, em meados da década de 1930, quando
as linguas ditas estrangeiras foram fortemente coibidas. Por isso, no periodo de 1937
a 1945, nas areas de colonizagdo estrangeiras da regido Sul, houve grande
movimentagcdo para que a nacionalizacdo de efetivasse. A Campanha de
Nacionalizac&o de Getulio Vargas (1937-1945) buscou, a partir do enrijecimento das
leis, formar uma unidade nacional harmoénica. Para tanto, procurou-se eliminar todas
as caracteristicas (culturais, linguisticas) que ndo se enquadravam no ideal

nacionalista proposto. Esta nacionalizacdo pretendida atingir a populagédo de



imigrantes e seus descendentes (alemaes, italianos, poloneses, entre outros),
gue procuravam manter seu idioma, sua cultura, em detrimento ao elemento
nacional ‘brasileiro’.

Nesse contexto, a escola foi vista como espaco privilegiado, pois ela é
um dos principais locais de contato da criangca/jovem com elementos culturais.
A pratica educativa, muito mais que a mera transmissao de conhecimentos,
objetiva a formacéo do carater, da identidade, das crencas e valores individuais
e coletivos. Desse modo, a partir de varios atos regulatorios as escolas étnicas
tiveram que modificar seus curriculos, alterar o quadro docente, além de
obrigatoriamente ministrar aulas em Lingua Portuguesa e adotar o material
didatico previsto pela legislacdo. Para os principios do Estado Novo, a escola
étnica, pela sua dimensao social precisava ser ajustada, portanto, ao ideéario do
momento histérico, ou seja, em sintonia com o projeto getulista. Como essa
segunda campanha de nacionalizacdo foi compulséria, as escolas que nao
conseguiram se adaptar foram fechadas, impedidas de funcionamento. O
campo educacional/cultural do municipio de Blumenau foi, portanto, o que sofreu
maior intervencdo do programa idealizado pelo Estado. A lingua alema, que era
falada em casa, na escola e em diversos lugares, passou a ser fortemente coibida.
Conforme menciona Seyferth (1981), na comunidade, o clima era de terror, pois
muitas pessoas sequer poderiam falar em puablico, correndo o risco de prisao.

Permanecem, no entanto, até a atualidade, os resquicios dessa cultura,
gue nenhuma campanha de nacionalizagao conseguiu ‘exterminar’. Se “Cultura
e etnicidade estdo entrelacados, o que pde em evidéncia a diferenca (em
relacdo aos ‘outros’) e o embasamento da identidade”, conforme lembra
Seyferth (2011, p. 51), podemos dizer, com base em Santos (2015), que a
“‘germanidade” € um constructo, que leva em consideracdo a lingua os
costumes e tradicOes e a atuacao das instituicoes sociais. Nesse sentido, a
germanidade assume a caracteristica de pertencimento ao grupo, sendo que
esses lacos de pertencimento vao além dos lacos de consanguinidade, mas
passam pela partilha de elementos culturais, simbdlicos, no engendramento da
producao cultural desse grupo.

O Deutschtum € um constructo, que leva em consideracéo a lingua os
costumes e tradicdes e a atuacao das instituicdes sociais. Nesse sentido, a

germanidade assumiu a caracteristica de pertencimento ao grupo, sendo que
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esses lacos de pertencimento vao além dos lacos de consanguinidade, se
manifestando no engendramento da producdo cultural desse grupo. E, nesse
contexto, a escola, entre outras instituicdes sociais é considerada como um dos
espacos de resisténcia a assimilacao cultural.

Kreutz (2014) lembra ainda que as escolas étnicas foram, sem duavida, um
espaco de afirmacdo das caracteristicas culturais dos grupos que as organizaram,
retratando, nas praticas educativas, as dimensfes culturais do préprio grupo, tais
como a lingua, a religido, os valores e os modos de ser e de viver. Nesse contexto,
conclui-se as escolas étnicas alemas foram, juntamente com outras instituicées (tal
como a familia, os clubes de caca e tiro, a igreja) responsaveis pela
producao/reproducdo do sentimento de germanidade e da cultura (com toda a sua
complexa estrutura de valores), por conseguinte, das identidades individuais e
coletivas, que permanecem e resistem até os dias atuais, entre os descentes de

alemaes em Blumenau.
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