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RESUMO

Diante da tematica — implicacdes das tecnologias educacionais para inclusao,
este trabalho versa sobre as possibilidades de praticas pedagdgicas através da
integracao e adaptagdes para alunos com deficiéncia no contexto escolar. Diante
disso, levantou-se a seguinte problematica: de que forma as tecnologias
educacionais e as praticas pedagogicas promovem a inclusdo escolar? Para
responder este guestionamento, tracou-se o objetivo geral de apresentar as
implicagcdes das tecnologias educacionais para o processo de incluséo escolar.
E os objetivos especificos de evidenciar a importancia da incluséo e adequacao
escolar; descrever a importancia e o papel do professor na educacéo especial;
e analisar o panorama das tecnologias educacionais na educacédo especial para
inclusdo. Tendo como percurso metodologico de cunho exploratdrio, abordagem
qualitativa, e através da pesquisa bibliografica para evidenciar o panorama em
questdo. A pesquisa mostrou as potencialidades da tecnologia educacional,
como promotora de inclusédo social, escolar e desenvolvimento de habilidades
conforme a especificidade do aluno. Sendo possivel concluir que as tecnologias
educacionais implicam em fatores que favorecem a inclusdo, equidade de
oportunidades e aprendizagens, aspectos importantes para o desenvolvimento
do publico da educacéo especial.

Palavras-chave: Tecnologias Educacionais. Inclusdo. Educacdo Especial.
Aprendizagem.

1 INTRODUCAO

No contexto escolar, marcado pela diversidade de alunos e de suas
identidades, possibilitam uma vivéncia com as igualdades e diferencas. Desta
forma, a tematica - implicacbes das tecnologias educacionais para incluséo,
possibilitando através do entendimento da diversidade de alunos meios de
evidenciar as praticas pedagogicas e aprendizagens diante desta diversidade,

especialmente os com Necessidades Educativas Especiais — NEE.



Através da inclusdo escolar, e seus desdobramentos em torno da
integracdo e adaptacdes a favor desses alunos. Assim como a utilizacdo de
tecnologias, possibilitam a integracdo e autonomia dos alunos. Neste contexto,
a problemética da pesquisa indaga: de que forma as tecnologias educacionais e
as préticas pedagdgicas promovem a incluséo escolar?

Em torno das dindmicas escolares e as possibilidades de praticas
pedagogicas, os alunos com deficiéncia necessitam de um suporte para
desenvolvimento de suas habilidades e equidade de oportunidades. Desta
forma, esta pesquisa justifica-se diante da percepc¢édo e importancia do uso das
tecnologias educacionais, que podem ser utilizadas a favor da aprendizagem e
da inclusdo destes alunos.

Possibilitando problematizar este panorama, tragcou-se o objetivo geral
apresentar as implicacdes das tecnologias educacionais para 0 processo de
inclusdo escolar. E os objetivos especificos sdo: evidenciar a importancia da
inclusdo e adequacao escolar; descrever a importancia e o papel do professor
na educacao especial; e analisar o panorama das tecnologias educacionais na
educacao especial para incluséo.

As teorias e legislacdes que apoiam esse contexto em torno da inclusao
e tecnologia assistiva, salientam conceitos fundamentais e importantes para a
pratica pedagdgica ao publico da educacdo especial. Portanto, o percurso
metodoldgico desta pesquisa, um percurso metodologico de cunho exploratério,
de base qualitativa e primordialmente através da pesquisa bibliografica.
Possibilitando um aporte tedrico de forma analitica através de um panorama
multirreferencial, para exemplificar a tematica em questao.

Desta forma, o presente trabalho esta organizado da seguinte forma: na
primeira se¢ao sera discutida a importancia da incluséo e da adequacao escolar;
na segunda secédo, exemplificado o papel do professor na educacéo especial; ja
na terceira secdo, serdo problematizadas as tecnologias educacionais para
inclusédo e suas potencialidades. Seguindo o percurso metodoldgico, discussao

e analise dos dados, consideracdes finais e referéncias utilizadas.

1. INCLUSAO E ADEQUACAO ESCOLAR



As novas demandas educacionais propde uma reformulag&o no que diz
respeito a inclusdo e adequacéo aos alunos com NEE, especialmente em uma
proposta integradora que possibilita o desenvolvimento de habilidades e
competéncias através da intervencdo do professor. Desta forma, inicialmente
pode-se considerar o termo inclusdo conforme Mantoan (2003) como:

[...] uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se atinge
apenas os alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de

aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral (MANTOAN, 2003, p. 16).

Para a autora a educacdo inclusiva garante acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizado a todos os alunos, por meio da implementacédo de
um conjunto de agbes destinadas a eliminar ou minimizar as barreiras que
limitam a aprendizagem e a participacdo dos alunos; que surgem da interacao
entre 0s alunos e seus contextos; pessoas, politicas, instituicdes, culturas e
praticas.

De acordo com o exposto, a educacao inclusiva vai além da integracao
de alunos com necessidades educacionais especiais associadas as deficiéncias.
E toma-se o conceito de deficiéncia segundo o Decreto de n° 3.298 de 20 de

dezembro de 1999, consideram no seu Art. 3 0s seguintes conceitos:

| —Deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou
funcdo psicoldgica, fisiolégica ou anatdmica que gere incapacidade
para o desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado
“normal” para o ser humano;

Il — Deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou
durante um periodo de tempo suficiente ara ndo permitir recuperacéo
ou ter probabilidade de que altere, apesar de novos tratamentos;

llI- Incapacidade — uma reducéo efetiva e acentuada da capacidade de
integracd@o crucial, com necessidade de equipamentos, adaptacoes,
Meios ou recursos especiais para que a pessoa com deficiéncia possa
receber ou transmitir informacdes necessarias ou seu bem-estar
pessoal e ao desempenho de funcéo ou atividade exercida (BRASIL,
1999, p. 1).

Desta forma, destacam-se alguns aspectos indicados que € aplicavel a
inclusdo, o que apresenta desempenho escolar significativamente diferente em
relacdo aos colegas do grupo, e exige que varios recursos sejam incorporados
ao processo educacional, a fim de alcancar sua participacédo e aprendizado, e

assim, atingir os objetivos estabelecidos.



J& que a educacdo inclusiva na percep¢ado de Mantoan (2003) refere-se
a todas as criancas e jovens que estudam nas mesmas escolas, que ninguém
seja excluido, socializando e alcancando o aprendizado proposto. Permitindo
que criancas com diferentes idiomas, culturas ou caracteristicas estudem e
aprendam juntas. Nesse sentido, os alunos com deficiéncia s&o considerados
guando se fala em educacéao inclusiva, mas este ultimo ndo se limita apenas a
atencdo desses estudantes, mas a consecucdo dos objetivos educacionais
relevantes para eles.

J4 que uma escola inclusiva € capaz de responder, desde sua
organizacdo e planejamento, as necessidades especificas de um aluno com
deficiéncia, contando com subsidios e assisténcia adequada. Conforme o
Parecer do CNE/CEB, N° 17 de 11 de fevereiro de 2001, orienta que:

Todos os alunos, em determinado momento de sua vida escolar podem
apresentar necessidades educacionais especiais, e seus professores
em geral conhecem diferentes estratégias para dar respostas a elas.
No entanto, existem necessidades educacionais que requerem, da
escola, uma série de recursos e apoios de carater mais especializados
gue proporcionem ao aluno, meios para acesso ao curriculo (BRASIL,
2001, p. 14).

Ao mesmo tempo em que no ambiente escolar, esta promocao e
equidade de oportunidades comp8em um subsidio para que seja promovida a
adequacao. Neste ponto, torna-se papel da escola como um todo (gestéo,
coordenacao e professores), assim como as demais assisténcias (cuidadores,
pais e demais profissionais de apoio), para que em conjunto possibilitam que o
ambientes arquitetdbnicos e mobiliarios, atividades e conteddos curriculares
sejam adequados as especificidades desses alunos. Nesta dimenséao Silva
(2010) pontua a adequacdo na perspectiva da inclusdo escolar como um

processo que:

[...] é fruto de profissionais de pessoas importantes que, juntos, irdo
desenvolver e implementar estratégias visando a constru¢do de uma
escola democratica, na qual sdo oferecidas oportunidades para todos
desenvolverem suas habilidades e, consequentemente,
permanecerem na escola (SILVA, 2010, p. 142).

Diante dessas possibilidades, o professor como mediador e que
desempenha um papel importante nesse processo, € 0 que torna possivel de
forma efetiva em sua sala de aula o processo de inclusao e adequacao. Sem



descartar os demais atores que potencializam esse processo, porém evidencia-
se diante da literatura de Mantoan (2003) e Silva (2010) que a intervencéao
pedagogica diaria € o que diferencia a assisténcia pedagoégica conforme os
conteudos curriculares, atividades e propostas pedagdgicas que precisam ser
analisadas, repensadas e postas em préatica mediante as especificidades dos
alunos (com ou sem deficiéncia).

Por isso que, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB
(1996) sinaliza uma educacéo voltada as demandas dos alunos com NEE em
seu Art. 58, a Educacédo Especial como “a modalidade de educacgado escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao”. E esta modalidade de forma transversal necessita de meios e
técnicas adequadas tanto para inclusdo, como para adequacdes curriculares, no
que diz respeito a equidade de oportunidade de aprendizagem conforme seu
ritmo de aprendizagem e demais especificidades.

Essas barreiras na perspectiva de Silva (2010) que impedem
consequentemente a plenitude de podem serem de ordens fisicas (falta de
acessibilidade as informacdes e nas instalacfes da escola: entrada, salas de
aula, banheiros, laboratdrios, areas comuns, entre outras), atitudinais ou sociais
(preconceito, superprotecdo, ignorancia, discriminagdo, para citar alguns
exemplos) ou curriculares (metodologias e formas de avaliacéo rigidas e pouco
adaptaveis).

Geralmente, os alunos com deficiéncia precisam de apoio pessoal
especifico, alguns devem ser realizados diretamente nas instalacdes da escola
ou na sala de aula, conforme indicado no ponto anterior, em relagéo aos ajustes
de acesso, mas outros consistem em fornecer estudantes de suporte técnico ou
material. As vezes, pensa-se que é suficiente para a crianca ou jovem com
deficiéncia frequentar uma escola de educacao regular e trabalhar com os
colegas do grupo, e embora esse seja um aspecto importante, ndo se deve
esquecer que muitos as vezes, exigem apoios e intervencdes especificas, sem
0os quais dificilmente poderiam participar e aprender conforme suas

especificidades com o restante de seus pares.



2. 0 PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCACAO ESPECIAL

O professor, como importante no processo educativo, visa em sua
pratica pedagdgica, o desenvolvimento de habilidades e competéncias de seus
alunos, preparando-os para a vida escolar, académica e social. Através de sua
funcdo, o poder de transformacao através das intervencées, da aprendizagem e
da transformacéao social.

Para essas novas demandas educacionais, os professores devem visar
acima de tudo, o seu papel enquanto facilitador do processo de integracédo dos
alunos em sala de aula e adaptacdes necessarias no ambiente escolar. Mas
afinal de contas, o professor esta preparado para toda essa expectativa?

Contudo, para que esses saberes sejam estimulados e trabalhados a
favor da educacdo dos alunos, € necessario pensar, principalmente, na
mediacdo e intervencdo. E importante nos apontamentos de Serra (2012) que
este profissional, antes de tudo, conheca quem compde sua equipe escolar, em
especial os seus alunos, sua cultura, suas potencialidades, limitagbes, opinides,
seus sonhos e expectativas, respeitando seus tracos culturais, ou seja, que a
equipe como um todo passe a ler e entender as especificidades de seus alunos
para que, junto com a equipe pedagdgica da escola, os contetdos e métodos
escolhidos sejam adequados para se trabalhar com eles.

Como por exemplo, como trabalhar com o aluno com deficiéncia, como
promover sua inclusdo, como adaptar e como integrar nas dinamicas
educacionais, promovendo equidade, respeitando as suas especificidades e
identidade. E essa proposta educativa, conforme Serra (2012, p. 05) “nado se
restringe ao estudo das dificuldades e dos disturbios de aprendizagem, mas a
aprendizagem de um modo geral, no seu estado normal ou patoldgico”.

Miranda e Filho (2012) pontuam algumas questdes nesse

desenvolvimento escolar de aprendizagem como:

[...] um espaco que possibilita a construgdo de mudancgas nas praticas
pedagégicas, no curriculo, no ensino e na aprendizagem dos alunos,
inclusive daqueles com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao (MIRANDA,; FILHO,
2012, p. 18).

Esses espacos e praticas sdo determinantes, promovendo conteddos

gue visem a compreensao tedrica e metodoldgica em torno dos alunos com NEE,



facilitando o acesso a questbes importantes para inclusdo e intervencoes
pedagdgicas conforme a especificidade do aluno com deficiéncia.

E na prética pedagogica, essa aquisicdo de conhecimentos em torno da
Educacédo Especial e suas potencialidades, permite a equipe escolar uma nova
postura frente as diversidades, posicionamento metodoldgico inclusivo e com
foco no desenvolvimento de habilidades e competéncias de seus alunos.

Convém também, um aprimoramento constante em relacdo a sua
formacgéo, ao qual chamamos de formagéo continuada, que através dela, os
topicos especificos que necessitam ser revisados ou ampliados em relacéo a
conteudos, suas praticas se fortalecem. Nesta perspectiva, Miranda e Filho

(2012) colaboram ainda que:

A formagdo permanente, pois, é um dos fatores imprescindiveis para
gue os profissionais de educacdo possam atuar, efetivamente, frente
aos alunos sob sua responsabilidade em classe e no ambiente escolar,
de maneira mais ampla, por mais diversificado que esse grupo se
apresente, oferecendo-lhes condicbes de atendimento educacional
gue sejam adequadas as suas condicdes e necessidades e, nado
apenas, realizando a mera insercdo fisica desses educandos no
ambiente escolar (MIRANDA; FILHO, 2012, p. 33).

Para isso, o professor no contexto escolar, nao s6 “aceite” o aluno em
sua sala de aula, mas gue forneca meios para integra-lo em todas as atividades
propostas, eliminando qualquer barreira. Esta pratica além de ir em direcdo ao
papel docente concorda com todas as bases legais e morais de inclusédo e
acesso dos alunos. E a partir desse contexto que S&0 necessarios na pratica
docente que o ele ird desenvolver em conjunto com a equipe interdisciplinar.

Esse professor como mediador entre o aluno e o conhecimento, deve
ser um profissional formador, reflexivo, consciente da importancia do seu papel,
comprometido com o processo educativo, integrado ao mundo de hoje. E para
isso Miranda e Filho (2012) ainda colaboram que na perspectiva da Educacao

Inclusiva, a escola, também deve fomentar:

Oportunidades de aprendizagem para alunos com deficiéncia, tem-se
solicitado sua organizacdo tanto em acessibilidade arquitetonica
guanto curricular e pedagdgica, considerando que as escolas, em sua
maioria, encontram-se sem acessibilidade arquitetdnica, mobiliario e
material didatico-pedagdgico centrado nas necessidades de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia (MIRANDA; FILHO, 2012, p.
89).



Infelizmente ndo parte apenas do professor o papel de prover a inclusédo
e a adequacdes, mas da escola como um todo, de adequar-se as demandas de
seus alunos, com ou sem deficiéncia. Mas especificamente, uma reestruturacéo

no atendimento desses alunos.

3. TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS PARA INCLUSAO

O desenvolvimento tecnologico esta presente nas realizacdes do dia a
dia das pessoas e ainda mais quando se trata de quem tem deficiéncia, uma
contribuicdo para uma vida mais independente. Porém, para tirar proveito dessa
tecnologia, € necessario considerar os aspectos que a tornam util e ndo se
tornam barreiras a comunicacéao, informacao ou acessibilidade.

Quando falamos em deficiéncia temos claro que as pessoas com essa
condicao enfrentam uma série de barreiras que impedem sua plena inclusdo na
sociedade. Barreiras que vao desde as arquitetbnicas as de comunicacao,
aguelas relacionadas aos processos de ensino-aprendizagem, aquelas do
imaginario social nelas criado, as barreiras psicologicas e de comunicacao.
Barreiras nas quais as tecnologias educacionais podem favorecer o
desenvolvimento da pessoa e melhorar a sua relacdo com o0 meio, a sua
incorporacdo ao conhecimento, facilitar a aprendizagem ou a integracdo no
mundo do trabalho. Nesta perspectiva, a nomenclatura adotada para essas
tecnologias educacionais € tecnologia assistiva, que Conte e Basegio (2015)
indica que é:

[...] uma area do conhecimento interdisciplinar, que envolve dois ou
mais sujeitos, e que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos, objetivando promover a funcionalidade
relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia,
incapacidade ou mobilidade reduzida, visando a sua autonomia,
independéncia, & melhora da qualidade de vida e a inclusédo social
(CONTE E BASEGIO, 2015, p. 2).

Dentro deste contexto dos autores, entende-se que atualmente o mundo
educacional esta passando por um estagio de mudanca em que as tecnologias
assistivas estdo assumindo um papel fundamental no mundo do ensino. A
mesma forma em que também proporcionam ambientes, tais como: ampliacao
da oferta de informacgao, facilitacdo do trabalho cooperativo, eliminacdo de

barreiras, estimulo a auto-aprendizagem, aumento da interatividade.



O contexto das pessoas com deficiéncia ndo é alheio a este crescimento
tecnoldgico e também beneficiam deste desenvolvimento com possibilidades de
implementacéo de ajudas técnicas que melhoram o funcionamento e as suas
condi¢Bes de vida desses alunos. Da mesma forma em que a Politica Nacional
da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (2009) indica a importancia das
novas tecnologias como método de ensino-aprendizagem, remetendo a
importancia de sua utilizacdo para o favorecimento de diferentes aptidées e
competéncias nos alunos, ajudando a aprendizagem e assimilacdo de
contetidos, assim como facilitar a programacdo de atividades pedagdgicas
adaptadas a alunos com formacdo especial ou necessidades educacionais
especificas.

As tecnologias educacionais beneficiam os alunos com NEE nos
apontamentos de Bahia e Trindade (2010) porque apoiam a apresentacao de
determinados conteudos, que podem ajudar a orientar, facilitar e organizar a
acao didatica, bem como condicionar o tipo de aprendizagem a obter, uma vez
gue podem promover diferentes acées mentais nos alunos. Da mesma forma em
que permitem a integracdo de diferentes sistemas simbdlicos que favorecem e
estimulam os alunos a tracar pontes cognitivas entre estas e aquelas que os
tornam dificeis para alcancar certas habilidades e competéncias.

Exemplificando, quando se pensa em estratégias para trabalhar com
alunos NEE, o que envolve uma ampla gama de manifestacdes e capacidades.
E sdo a partir dessas capacidades que a incorporacdo das tecnologias
educacionais proporcionara diversos caminhos para aprimora-las, para estimular
competéncias que melhorem suas possibilidades de aprendizagem,
comunicacao, adaptacéo ao meio social e incluséo laboral. Nesse sentido, e com
0 objetivo de alcancar uma inclusao significativa e transversal das tecnologias
na proposta educacional, toma-se eixo de trabalho pedagdgico no
desdobramento de estratégias que promovam melhorias nas diferentes areas da
aprendizagem. Ao qual Bahia e Trindade (2010) salientam que:

[...] as tecnologias educativas utilizadas no seio da sala de aula regular
podem constituir uma ferramenta facilitadora dos principios da inclusdo
se selecionadas e utilizadas de forma ergonémica que permita adaptar

0 seu potencial as caracteristicas dos alunos com necessidades
educativas especificas (BAHIA; TRINDADE, 2010, p. 100).



Nesta dimensdo, as tecnologias educacionais também oferecem
oportunidades para adquirir habilidades que possam entéo ser transferidas para
diferentes situacdes, antecipar os resultados de uma acdo em um determinado
ambiente, generalizar o aprendizado sobre a gestdo de um programa para outro
e lembrar uma sequéncia de procedimentos necessarios para atingir um objetivo.
Em suma, aprender com as ferramentas tecnoldgicas abre novas oportunidades
para estimular habilidades de pensamento e areas de desenvolvimento, além de
promover a construcdo de conhecimento.

As propostas pedagdégicas que podem ser propostas para alunos com
deficiéncia, de acordo com o nivel de desenvolvimento e as idades dos sujeitos
com 0s quais a proposta se insere nas diferentes manifestacbes de
comportamento, as aprendizagens alcancadas e o0s objetivos que para cada um.
individuais sdo criados em busca de um maior potencial de habilidades,

conhecimentos e competéncias. Como ja salienta Bergamo (2010) que:

Diante dessa realidade, o professor deverd estar em processo
permanente de aprendizado, visto os desafios inerentes a sua atuacao.
O fato de criancas e jovens de diferentes necessidades especiais
enfrentarem 0s mesmos espacos escolares exige do professor a
promocéo da aprendizagem e do desenvolvimento de seus educandos
[...] (BERGAMO, 2010, p. 40).

E assim, as possibilidades que as tecnologias educacionais oferecem
permitem ao professor propor diferentes situacdes de aprendizagem, que tém
em conta uma ordem progressiva de complexidade, de acordo com o dominio
qgue se pretende atingir com a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos. Nao nos
concentramos especificamente na aprendizagem curricular, mas em todas
aguelas propostas que favorecam a expressao de competéncias, a comunicacao
e a relacdo com o meio ambiente.

O que para Conte e Basegio (2015) esse estimulo gerado pela
realizacdo de atividades mediadas pela tecnologia faz com que muitos alunos
respondam ao trabalho através das tecnologias assistivas de forma mais natural,
favoravel e entusiastica do que em comparacdo com o trabalho tradicional em
sala de aula. Na prética escolar, possibilitando que os alunos consigam realiza-
la com eficiéncia no ambiente digital, e até adquirir habilidades e competéncias

gue muitas vezes superam as expectativas iniciais de seus professores.



Desta forma, esse panorama na perspectiva inclusiva e no trabalho em
sala de aula deve ser a possibilidade de proporcionar diferentes situaces de
interacdo com tecnologias assistivas que permitam aos alunos socializar e
interagir, assim como incluir diante das préaticas pedagdgicas voltadas a
aprendizagem conforme suas especificidades.

4. METODOLOGIA

Considerando o percurso metodoldgico adotado, este se insere através

da pesquisa exploratéria, ao qual Mazucato (2018) sinaliza que:

Uma pesquisa exploratoria a enciclopédias, dicionarios especializados
etc. pode oferecer diversas sugestbes de como compor o trabalho da
disciplina e a pesquisa académica, e, também, tdo importante quanto,
€ nesta fase que se verifica a admissibilidade (ou possibilidade) de se
realizar e elaborar uma boa investigacéo sobre o tema escolhido. {...]
E certo que, com isso, se apresentara uma gama maior de autores,
conceitos e estudos para que se possa aprofundar o debate
(MAZUCATO, 2018, p. 25).

Para o autor, tendo sua importancia na exploracdo da tematica, as
possibilidades de aproximacdo do objeto de estudo e da problemética séo
clarificadas. E enquanto abordagem possui caracteristicas de pesquisa
qualitativa, que para Minayo (2002) nesta perspectiva:

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fenbmenos que nao

podem ser reduzidos & operacionalizacdo de variaveis (MINAYO,
2002, p. 21).

Onde essa gama de concepg¢fes em torno da pesquisa segundo a
autora, possibilita um aporte tedrico, que através da pesquisa bibliogréfica visa
alicercar as proposi¢cdes em torno da tematica para evidenciar os objetivos

tracados da pesquisa. Nas palavras de Gil (2008) a pesquisa bibliografica:

[...] é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em guase todos
os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes
bibliograficas. (GIL, 2008, p. 50).



E através deste panorama de pesquisa, 0s instrumentos de coleta de
dados levaram em consideracdo os embasamentos tedricos através das
analises teoricas de livros, artigos e documentos oficiais. Proporcionando de
forma analitica, dados para evidenciar as implicagbes das tecnologias
educacionais para o processo de inclusao escolar e as implicacdes para o

processo de inclusdo escolar.

5. ANALISE DOS DADOS

As tecnologias educacionais aludem, num conceito amplo, dinamico e
convergente, ao dominio das ferramentas digitais, a0 mesmo tempo em que
impdem a apropriagdo de novas habilidades, participagdo, resolugdo de
problemas, producéo e aprendizagem colaborativa. Atualmente, as tecnologias
digitais perpassam todos os campos da sociedade, mas € no campo da
educacado que a analise de suas possibilidades e implicacGes se faz necessario
para gerar experiéncias didaticas inovadoras.

A insercdo destas tecnologias na escola propde novos cenarios
educacionais, possibilitando diversas estratégias de ensino e coloca em pratica
diversas formas de aprendizagem, ao mesmo tempo em que permite o
desenvolvimento de competéncias para atuar no contexto social. O uso dessas
tecnologias em sala de aula ndo gera mudancas por si s6 nas praticas
educacionais, mas implica um processo prévio de apropriacdo de ferramentas e
conhecimentos, bem como a construcdo de concepc¢des tendentes a incorporar
tantos recursos e materiais digitais.

Portanto, as tecnologias educacionais constituem uma ferramenta
poderosa que pode minimizar o impacto da deficiéncia ou necessidades
educacionais, facilitando a integracéo social e tecnolégica. Ao mesmo tempo em
que a busca por uma escola preocupada com a qualidade do ensino, sendo
consideradas as diferencas, aponta para caminhos com passos mais inclusivos

e pressupdem um novo olhar, langando desafios e conquistas diarias.

Essas praticas escolares que permitem ao aluno aprender e reconhecer
suas possibilidades através das tecnologias educativas € proprio de um ensino
escolar que prima pela diversificagdo de possibilidades de aprendizagem. O

professor, nessa perspectiva da educacéo inclusiva, deve incluir em suas



atividades, metodologias alternativas para que todos os alunos, sem distingéo,
possuam equidades de oportunidades.

Também vale destacar que as intervencdes escolares ndo se restringem
aos alunos com deficiéncia, mas que envolvam os demais alunos, como nas
situagbes em que o professor devera atuar como mediador, tendo em vista a
promocdo de interacdes coletivas. Nesse sentido, a inclusdo ndo visa sé a
minimizacéo das dificuldades, mas possui a sua importancia o desenvolvimento
de novas habilidades e o aperfeicoamento de habilidades positivas que cada

aluno ja possui.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de inclusdo social das criangas com deficiéncia no contexto
escolar tem avancado significativamente. O acesso a diversos recursos
pedagdgicos e tecnoldgicos, as constantes oportunidades que os professores
tém para se qualificarem e ressignificarem suas praticas, as politicas publicas
relacionadas a essa tematica, dentre varias outras possibilidades que estdo
sendo disponibilizadas, sdo motivadoras e pressupdem esses avang¢os/novas
perspectivas.

Especialmente no contexto escolar, o trabalho com a diversidade de
alunos permite ao espaco escolar, uma oportunidade de vivenciar, reconhecer e
respeitar as diferencas. Nesse processo, o papel do professor torna-se
importante, tendo em vista, que ele possibilitara nesse processo educativo, o
acesso a informacdo, conscientizacdo e ao reconhecimento das reais
potencialidades dos alunos com deficiéncia, provocando mudanca de atitudes e
a quebra de barreiras.

J4 que os embasamentos tedricos tencionaram para o entendimento
diante do ao desenvolvimento progressivo das capacidades dos alunos em seu
desenvolvimento fisico, emocional, social e intelectual, respeitando os direitos
das criangas e atendendo ao seu bem-estar. Essa convivéncia na diversidade,
através do respeito e a aceitacdo das diferencas individuais trazem beneficios
significativos para a efetivacéo no processo de inclusao.

Evidenciou-se ainda que a integracao e adaptacoes dessas tecnologias

na area educacional favorece a sensibilizacdo, aceitacdo e compreensao dos



alunos com deficiéncia. Tudo isso traz consigo um maior envolvimento do
professor, refletindo seu papel e provendo a utilizacdo de recursos tecnolégicos.

Sendo evidenciadas essas vantagens das tecnologias assistivas com
alunos NEE, dentro da versatilidade e da possibilidade de atencéo a diversidade.
Destaca-se, assim, o importante papel que desempenham no estimulo e atencao
as suas necessidades na facilitacdo da aprendizagem, leitura e escrita,
comunicacdo e linguagem, aumento da autoestima e motivacdo e integracéo
social, entre outros.

As implicacdes para o publico alvo da educacgéo especial propde situa-
la em termos da situacdo pessoal do aluno, evitando acentuar o negativo da
limitac&o ou deficiéncia individual, mas que visa valorizar qualquer execucao de
qualquer acdo como promotora para superacao de barreiras, especialmente de
aprendizagem.

. A partir deste quadro, toda a tecnologia acessivel e adaptada, ira
promover que os alunos com deficiéncia e com necessidades educativas
especiais desenvolvam as suas capacidades, favorecendo a sua incluséo na
vida social e escolar.

Ficou claro que, a importancia no contexto escolar, de promover a inclusao
e a utilizacdo das tecnologias, ndo so facilita 0 acesso e a permanéncia do aluno
com deficiéncia, mas um reconhecimento que através dela, ndo s6 os alunos
com NEE saem ganhando. Assim como toda escola, demais alunos, pais,
professores e a sociedade, na garantia de uma educacdo de qualidade,
convivendo com as igualdades e diferencas, assim como uma perspectiva

inclusiva e acessivel para todos.
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