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“Para que a escola possa promover a inclusdo do autista é
necessario que os profissionais que nela atuam tenham uma
formacdo especializada, que |hes permita conhecer as
caracteristicas e as possibilidades de atuacdo destas
criancas”. (BROTHERHOOD; SILVA, 2009, p. 3)

RESUMO

O artigo pretende apresentar o tema, Inclusdo da crianga autista no contexto escolar
no ensino fundamental I, da Escola Municipal Argemiro Bonfim traz como objetivo
Analisar como acontece o0 processo de inclusdo da crianga autista no cotidiano
escolar, visando o seu bem estar. O método utilizado para a realizagdo do presente
trabalho est4d fundamentado em pesquisa bibliografica e analise documental
considerando também a base de dados através de pesquisa qualitativa e
guantitativa. Dessa forma, expfe o tema trazendo o individuo com TEA como
alguém que precisa ser incluido no contexto de uma pessoa que tem direitos,
amparado por lei, que precisam ser notados e respeitados. Para tanto, o tema foi
dialogado com teoricos como: Tuchman, Campos, ONO, Cunha, Schmidt, entre
outros que trouxeram subsidios para enriquecer os argumentos. Para tanto, foi
analisada, o processo de inclusdo da crianca autista no contexto escolar, tendo
como base a escola Argemiro Bonfim, chegando a concluséo aparente que a escola
tem sim uma base inclusiva, e a parceria das familias proporciona maior
comprometimento e avanco dos filhos na aprendizagem, assim como maior
confianga nas potencialidades que a escola desenvolve na crianga. Considera-se
relevante para este tema ampliagdo por possiveis pesquisadores, para que as
futuras geracbes possam ter mais clareza e acolhimento com o individuo que tem
TEA.
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1. INTRODUCAO

O referente Trabalho de Conclusdo de Curso, vem cumprir com

determinacdes da faculdade com um trabalho que faz parte de requisitos para
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completar a carga horaria da disciplina Metodologia e Pratica de Pesquisa, como
requisito obrigatorio ao académico antes de concluir a licenciatura, para garantia da
obtencéo do diploma no curso de Licenciatura em Educagéo Especial.

Nesse sentido o referente artigo objetiva-se em analisar como acontece o
processo de inclusdo da crianga autista no cotidiano escolar, bem como a parceria
da familia com a escola, visando o seu bem estar. Este é um direito que a crianca
tem e esta normatizado na Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012 que institui a
politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. Analisou-se também a postura da escola partindo da 6tica em que a escola
estd localizada na parte central da comunidade e abraca criancas da educacao
infantil ao fundamental I. (BRASIL, 1996)

Por cursar Licenciatura em Educacgéo Especial, e trabalhar como professora e
gestora escolar, acredita-se ser importante aprofundar 0s conhecimentos em
pesquisa sobre o tema abordado e analisar como acontece a parceria da familia do
aluno com Transtorno do Espectro Autista no processo de ensino aprendizagem, se
h& envolvimento ou ndo, se a criangca passa por acompanhamento multifuncional
para ter suporte em suas inter-relacdes pessoais ou simplesmente estar na sala
como as cadeiras estao.

Observa-se num passado ndo muito distante, que a pessoa com transtorno
era chamada de forma geral de deficiente ou até mesmo pejorativamente de
“‘maluco” sem considerar a diversidade de caracteristicas e complexidades do
transtorno no aspecto do neurodesenvolvimento do individuo, como € possivel
perceber e considerar atualmente. Seja por um diagndstico médico ou
acompanhamento de um o6timo Psicopedagogo na escola ou sala multifuncional
para trabalhar as habilidades do aluno com TEA.

Para melhor entender, o autista € um sujeito de direitos que possui autonomia
civil podendo trabalhar, praticar esportes e até casar, apesar da legislacdo ndo
reconhecer e diferenciar o grau de transtorno de um para outro o coloca na posicao
de incapaz mesmo se o grau de autismo for leve e a pessoa consegue se expressar
com desenvoltura
E quanto aos aspectos metodoldogicos é pertinente sinalizar que em

decorréncia da alta incidéncia de doencas advindas de vetores que séo atraidos



pelo contagio do Corona Virus, torna-se imprescindivel que a construcdo deste
projeto de pesquisa seja de cunho solitario, a comunicacdo sera por via de
Whatsapp. As visitas a escola respeitando o protocolo exigido pela OMS , sendo
este momento também de proliferacdo de doengcas como Dengue, Zika, virose e
Febre Chikungunya.

E uma pesquisa direcionada a andllise sobre a inclusdo de criancas com
TEA no contexto escolar, uma vez que o aprendizado da crianca é de interesse tanto
da familia, como da escola e as duas devem caminhar juntas para que esse aluno
se sinta confortavel no ambiente escolar. Dessa maneira, a metodologia vem
pautada em pesquisa bibliografica; Analise de documentos; Analise quantitativa e
qualitativa através da base de dados e visitas a escola para coleta de informacdes.

O desenvolvimento do trabalho foi dividido em sub tdopicos para melhor
entendimento. No item 2 aborda primeiramente o contexto da escola Argemiro
Bonfim de onde partiu a analise de como é o processo de inclusdo das criancas
autistas frente a gestéo inclusiva e acolhedora do professor gestor, assim como a
concepcao pedagdgica, avancos e desafios frente a parceria da familia com a
escola. Neste sentido, buscou-se refletir sobre a responsabilidade da escola, para
uma instituicdo participativa, (CHAVES; ABREU, 2014, p. 6), “Pensar numa proposta
curricular vai além dos conteudos”.

Para tanto, nesse processo de gestdo escolar democratica participativa,
implica em fazer uma andlise reflexiva e repensar os obstaculos e desafios
encontrados ao longo do caminho do gestor, frente a insercdo no ambiente escolar
de uma escola que inclua criangas com TEA. Também os aspectos relevantes do
gestor escolar, aqueles relacionados muitas vezes com sua propria realidade, sao
fundamentais para uma reflexdo da sua postura diante das decisivas direcbes a
seremm tomadas. Os aspectos metodoldgicos envolvem toda a estrutura da escola,
0s aspectos fisicos e humanos.

Na terceira parte e ultima secdo, abordaremos os desafios e avangos
enfrentados na atualidade. A escola sendo uma instituicdo social, tentando
acompanhar as mudancas sociopoliticas e econdmicas da sociedade, gera conflitos
e embates. Nesta parte, foi feita as consideragdes de forma resumida dos resultados

do referente trabalho, ilustrando os pontos positivos e negativos. Nessa pesquisa,



embasada na reflexdo de diversos autores, optamos por realizar uma pesquisa
documental e bibliografica que por meios de analise de conteudos de documentos
estabelecendo um dialogo critico abordando uma pesquisa qualitativa dentro de uma
visao descritiva, que sugere ampliacéo por parte de futuros pesquisadores.

2. 0. CONTEXTO HISTORICO DA ESCOLA EM ANALISE

2.1 ldentificacéo da Escola / Instituicdo Estagiada

A histéria da escola Argemiro Silva Bonfim teve inicio em 1938, no bairro da
Ladeira Grande, em uma casa onde funcionava um circo, com o nome de Carneiro
Ribeiro. Nesse local funcionou por muitos anos. Como houve a necessidade de
reforma da casa, a escola foi mudada para outro local, e passou a chamar-se Escola
Teixeira de Freitas. Na década de 1980, na Gestdo do prefeito Jodo Batista Tourinho
Filho, o morador da localidade e também Vereador da Camara o Sr. Argemiro da
Silva Bonfim vendo a necessidade dos moradores em adquirir as primeiras letras,
fez a indicacdo na camara Municipal para que fosse comprado um terreno e nele

construido a escola.

2. 1.2 CONCEPCAO PEDAGOGICA DA ESCOLA /INSTITUICAO

A concepcao de educacdo implica em um fazer pedagdgico onde a énfase
central se desloca da figura do professor/adulto para a figura do aluno/aprendiz, e
onde o conhecimento s6 faz sentido quando o significado € construido pelo aluno.
Neste contexto, enfatiza-se menos o acumulo de dados e informacdes, a quantidade
para atribuir maior valor aos processos de aprender e, portanto, a qualidade e a
relevancia daquilo que é aprendido. A escola tem 20 criangas com necessidades
especiais, dentre esses 5 autistas, os quais sdo contemplados pelo PPP da escola,
nas questdes pedagogicas, sociais, ou seja em suas necessidades.

A implementacdo de uma concepcdo dessa natureza, ndo constitui tarefa
simples, pois que a tradicdo costuma “falar” muito alto, sobrepondo-se ao novo.
Hoje, todos os que ousaram investir nesse projeto veem com satisfacéo os frutos da

sua decisdo. Haja visto os comentarios positivos de pais e dos proprios alunos,



nomeadamente aqueles que ha pouco concluiram o ensino fundamental e vem se
destacando por suas competéncias e habilidades nas escolas onde frequentam o
Ensino fundamental. A proposta da escola esta baseada em desafios, que, por sua
natureza, promovem o desenvolvimento do senso critico, da responsabilidade, da
autonomia, da cidadania e a otimizagéo do potencial dos alunos. Para ser realmente
uma escola inclusiva foi necessario que passasse por reformas em sua estrutura, e
adaptacdes como por exemplo acessibilidade para cadeirante, mobiliario para
facilitar os de baixa visdo, materiais diversos para treino da coordenacéo fina e
grossa dos autistas e professores capacitados intelectualmente, assim como todos
os funcionérios treinados para melhor acolher todas as criancas.

Atualmente a escola tem buscado adotar uma gestdo participativa, onde
todos os envolvidos com o processo educativo tém buscado atingir objetivos comuns
com um desejo de responder aos anseios da sociedade. A organizagdo da escola
visa o desenvolvimento dos parceiros da escola para que todos possam sentir
construtores de uma sociedade mais justa e igual. Portanto os profissionais da
escola municipal Argemiro Silva Bonfim, tém o propdsito de construir uma escola
cidada discutindo e tomando decisdes para a melhoria do aluno sempre.

Com isso o objetivo dos professores e diretor é formar cidaddo criticos,
autbnomos, reflexivos e participativos, conscientes dos seus direitos e deveres para
exercer a sua cidadania perante a sociedade, desenvolver os valores de respeito,
solidariedade, ética e justica para transformar a sociedade em que estao inseridos;
desenvolver atividades dinamicas e significativas, para que possam estimular e
melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem.

A escola tem a preocupacdo de buscar meios que garantam o0s alunos o
desenvolvimento pleno de suas capacidades pensando ndo apenas no que eles séo
hoje, mas no que eles podem vir a ser, pois sabemos que a escola contribui para a
formacao de um cidadao e ndo simplesmente de um aluno.

A aprendizagem se da por meio de uma estrutura organizada, onde o
educador e educando sdo 0s principais agentes que atuam no processo ensino-
aprendizagem, numa constante troca de experiéncias cujos objetivos estdo pautados

na ideia de que é fundamental construir conhecimentos de forma correlacionada.



Nesse caso, 0 professor tem o papel de mediar esses conhecimentos fazendo as
intervencdes necessarias de forma dinamica e criativa.

Verificou-se que a escola € um espaco de reflexdo e aprendizagem com
trocas de experiéncias, diadlogo, participacdo e contextualizacdo de formas de
aprendizagem. A explanacdo e atualizacdo do PPP proporcionou o0 resgate da
identidade, demonstrando a necessidade de sua autonomia administrativa,
pedagdgica, financeira da escola.

Para tanto, no tocante a uma constituicdo nesse processo de gestédo escolar
democrética participativa, implica em fazer uma analise reflexiva e repensar os
obstaculos e desafios encontrados ao longo do caminho do gestor, frente a insercao
no ambiente escolar de uma escola que inclua criancas com TEA. Também os
aspectos relevantes do gestor escolar, aqueles relacionados muitas vezes com sua
propria realidade, sdo fundamentais para uma reflexdo da sua postura diante das
decisivas direcfes a seremm seguidas.

A atuacdo do gestor na dimenséo técnica expande suas responsabilidades
para gerir a complexidade da escola da atualidade. Competéncia técnica no sentido
de ser um pesquisador da legislacdo educacional, da origem dos recursos
financeiros, além da prestacdo de contas dos mesmos, das atribuicées do sistema
de ensino e da escola. A categoria que formulou essa instancia foi representada pelo
termo gerenciamento.

Findando a explanacdo de que a dimensdo pedagdgica € definida pelos
gestores através do Projeto Politico Pedagdgico, onde este engloba e norteia todas
0S projetos escolares, aprimorando sua execugao pelo gestor, bem como por todo o
coletivo de educadores precisa falar uma sO ingua para se comunicar com as
criangas autistas visto a sensibilidade que elas tem.

O laborar do profissional da educagéo especial ndo se limita a execucdo de
atividades isoladas, e sim um trabalho diversificado que busca a competéncia e o
comprometimento para eficiéncia em sua conclusdo no momento de fazer as

avaliagoes.



2.2 GESTAO INCLUSIVA E ACOLHEDORA

O método usado por exemplo, como complemento nas aulas, propicia a
aprendizagem, € um meio que incentiva o aluno a querer aprender, promovendo
uma satisfacdo tanto para o educador quanto para o educando. Existem recursos
que trazem uma série de novidades, pois com o uso dessa ferramentas tudo se
torna mais rapido e fécil, contribuindo para um melhor desempenho escolar e
servindo como recurso pedagdgico de apoio para a crianga autista, uma vez que
uma parte delas tem a inteligéncia bem desenvolvida.

A deficiéncia ndo é apenas o que o olhar médico descreve, mas,
principalmente, a restricdo a participacdo plena provocada pelas barreiras sociais.
Nesse sentindo, a deficiéncia é uma construcédo social (FOUCAULT, 1999; OMOTE,
2004; PLETSCH, 2009; VYGOTSKY, 2003). Nado se trata de desconsiderar o0s
problemas gerados pelas condicbes organicas, mas de reconhecer o modo como a
pessoa com deficiéncia é vista socialmente (CAMPOS; GLAT, 2016). 16 Nessa
direcéo, o decreto n. 6.949, de 2009, que aprovou a Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, define pessoas com deficiéncia como aquelas que,
durante muito tempo, tém impedimentos fisicos, mentais, intelectuais ou sensoriais
que, ao interagirem com dificuldades podem obstruir a sua efetiva participacao social
em iguais condi¢des (BRASIL, 2009; ONU, 2006).

O papel do gestor na escola tem que ser uma lideranca comprometida com
objetivos claros metas, trabalho coletivo indicando diretrizes em prol de agregar
cada vez mais pessoas para a instituicdo. Sabemos que dirigir uma escola néo é
uma tarefa facil, nem com simplicidade, existe complexidade. Ele precisa saber
fortalecer a parceria escola-familia, principalmente em prol dos alunos com

necessidades especiais, Para as autoras Gomes e Nunes (2014),

Os prejuizos qualitativos nas interacBes sociais sdo evidentes nos
comportamentos ndo verbais, tais como dificuldades em manter o contato
visual ou a presenca de expressbes faciais e posturas corporais atipicas
durante interacao interpessoal. (GOMES e NUNES, 2014).

Os pais sdo também acima de tudo educadores. Afirma-se isso quando
como uma especificidade da condicdo humana o ato de educar. O autismo € um

comprometimento permanente e torna o individuo totalmente dependente de seus



familiares ou da comunidade no qual estdo inseridos. (Klin, 2006), com isso
podemos perceber a relevancia da participagcdo da familia no processo de
escolarizacdo desses individuos e o quanto a instituicdo escolar pode colaborar para
0 processo de interagdo e socializagdo contribuindo assim para o desenvolvimento
do seu estudante.

O gestor escolar assume uma postura de segmentos para se dedicar a
transmitir legado através de sua postura, lideranca ética de sua fala e seu pessoal
dentro do ambiente educacional. Temos dito que também veremos uma sociedade
plural, fragmentada de conflitos, por isso o trabalho do diretor é ser pautado numa
pedagogia que ndo esconda e camufle o conflito do clima escolar, mas que procure
educar para a participacado. Eis o trabalho do diretor da escola como afirma Marcia
Lima:

“O trabalho do diretor da escola é pleno e encontros, desencontros, conflitos,
desafios e realizacdes. E muito comum que a realidade do cotidiano e
exigéncias diversas afastem-se daquilo que tenha em principios como
propdsito por isso é possivel perceber como as equipes escolares anseiam
por presenca, atencdo, sugestdes, decisdes e encaminhamentos por parte do
diretor. (LIMA, 2007, p.37-38)

O diretor da escola é promotor, mediador de uma gestdo que condiz a
emancipacao por meio da educacao sem que deixe contaminar pelo pragmatismo de
partes ideologicas vigentes. O gestor € um lider sendo capaz de estimular e
promover acfes democraticas, propondo melhorias no ambito educacional,
permitindo uma boa comunicacgao interpessoal para com todos sendo uma educacgao
plena.

Para Paro (2016, p.15) todos os envolvidos no processo educativo tem o dever
de buscar mudangas que concretizam a gestdo democrética no nosso pais para que
possa compreender esse processo € necessario que se faca uma reflexdo de como
as escolas estao vivenciando o modelo de gestéo.

O diretor deve ser articulador, dindmico, ter iniciativas, saber tomar decisées,
saber gerir democraticamente os setores envolvidos. A principal funcéo talvez seja
mostrar na pratica a sua verdadeira licdo de responsabilidade, comprometimento e
autonomia dentro das condi¢cdes de um gestor escolar.

Assim, Kanner usou a expressao para descrever o quadro clinico de seus
clientes. Sugeriu que se tratava de uma inabilidade inata para estabelecer contato

afetivo e interpessoal e que era uma sindrome bastante rara, mas, provavelmente,



mais frequente do que o esperado, pelo pequeno niumero de casos diagnosticados.
Em 1944, Asperger descreveu casos em que havia algumas caracteristicas
semelhantes ao autismo em relagdo as dificuldades de comunicacdo social em
criancas com inteligéncia normal. Nesse sentido na sala de aula existem varios
tipos de deficiéncia por parte dos alunos, mas quanto ao professor e gestdo da
escola cabe ser atentos ao atendimento diferenciado.

Os professores em geral precisam de formacdo na area de Educacao
Inclusiva, considera-se para tanto que ele seja critico-reflexivo o diretor precisa
estimular para que os professores desenvolvam um pensamento autbnomo, que
busquem solucgbes, que reflitam sobre o processo de construcdo de saber do aluno,
compreendendo como ele realiza suas elaboragcdes mentais e cognitivas. Essa
proposta implica comprometimento pessoal do professor, de responsabilizar-se com
um estudo sistematico e de revisdo de conceitos, fazendo ligacdes entre teoria e

pratica, qualificando suas acfes. De acordo com Silva (2015),

Todo profissional da escola tem que compreender as caracteristicas da
sindrome de espectro autista, “pois s6 assim podera compreender as
criangas e suas necessidades. Conhecendo melhor a realidade da crianga, o
trabalho pedagdgico desenvolvido podera alcancar éxito”. (SILVA, 2015).

Portanto, a gestdo democratica e participativa € muito importante para que a
escola num todo perceba com bons olhos os alunos com TEA e o diretor busque
meios para que a estadia dos alunos de forma geral seja prazerosa nha instituicao

escolar, assegurando seus direitos e sanando as suas necessidades.

2.3 AVANCOS E DESAFIOS FRENTE A PARCERIA FAMILIA/ESCOLA.

Foi Leo Kanner, em 1943 quem isolou alguns casos semelhantes de 11
criangas que apresentavam entre outros aspectos, forte isolamento, auséncia de
reciprocidade no olhar e desinteresse profundo em estabelecer contato. Essas
definicbes ainda hoje sdo consideradas apropriadas por pesquisadores da area
meédica, ndo sendo para os psicanalistas da infancia a referéncia observada. A
familia do individuo com autismo possui papel decisivo no seu desenvolvimento

educacional.



A escola Argemiro Silva Bonfim, possui professores e vice diretor licenciados
em Educacdo Especial, isto facilita um trabalho feito com propriedade e
singularidade. Dessa maneira, o olhar para as criangas com necessidades especiais
é fundamentado através do trabalho que € feito e a busca de trazer a familia para o
contexto da escola de forma que as criancas figuem familiarizados com o que lhes é
proposto. Ressalta-se que em varias concerne da lei, ha analogia sinbnima do termo
deficiéncia com incapacidade, havendo ratificacdo desta analise no Artigo 1°, § 1°,
Inc. I e Il do referido dispositivo legal, sem considerar a diversidade de
caracteristicas e complexidades do transtorno no aspecto do neurodesenvolvimento
do individuo, dentre outros. O professor deve se capacitar, estudar muito os
métodos para atender os alunos, até mesmo em sua maneira de falar deve estar

ciente dos termos a abordar. Dessa maneira, Coelho afirma que:

A inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia, ja ha algum tempo,
passou a exigir a formacdo de profissionais da educacdo que sejam
habilitados no desenvolvimento de a¢des relacionadas ao atendimento as
diversidades do processo de aprendizagem, em um desafio constante as
formas tradicionais de organizacao do trabalho pedagdgico (Coelho, 2012, p.
111).

A familia a pouco tempo atras tratava filhos com algum tipo de deficiéncia
como pessoa doente e incapaz de qualquer atribuicdo, se fosse cadeirante ficava
limitado da cama para a cadeira, problemas mentais vivia dopado com remédios,
enfim hoje a qualidade de vida destas pessoas estdo melhores através da
compreensao de que € uma pessoa que apenas tem limitacdes, mas que pode
aprender a se desenvolver dentro daquilo que gosta. Expressdes pejorativas ficaram
no passado.

Apo6s varios contextos investigativos, compreendeu-se que o Autismo nao €
uma doencga unica, mas sim um disturbio de desenvolvimento complexo, definido de
um ponto de vista comportamental, com etiologias multiplas e graus variados de
severidade. A apresentacao fenotipica do autismo pode ser influenciada por fatores
associados que nao necessariamente seja parte das caracteristicas principais que

definem esse transtorno.

Um marco na classificacdo desse transtorno ocorreu em 1978, quando
Michael Rutter propés uma definicdo do autismo com base em quatro
critérios: 1) atraso e desvio sociais ndo s6 como funcdo do retardo mental; 2)
problemas de comunicagdo, novamente, ndo s6 como funcdo do retardo



mental associado; 3) comportamentos incomuns, tais como movimentos
estereotipados e maneirismos; e 4) inicio antes dos trés meses de idade.
(KLIN, 2006, p.4)

Partindo desse pressuposto, algumas das caracteristicas que se pode
observar na criangca com autismo € que apresenta, tracos de falta de coordenacéo,
as vezes fina, as vezes grossa, ha variacdo no humor e pouca intera¢do social como
também falha na comunicacdo e sensibilidade ao extremo. Porém essas
caracteristica ndo aparecem em todas as criangcas, as vezes 0S sintomas sdo
diferentes de crianga para crianca. Conforme Tuchman (1991), a grande
variabilidade no grau de habilidades sociais e de comunicagdo e nos padrdes de
comportamento que ocorrem em autistas tornou mais apropriada o uso do termo —
Transtorno Invasivos do Desenvolvimento (TID).

De acordo com o Artigo 3°, do referido decreto, considera-se deficiéncia a
perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcéo psicoldgica, fisiolégica ou
anatbmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade dentro do padrao
considerado normal para o ser humano, no contexto social. No mesmo artigo

encontram-se as seguintes definigdes:

Incapacidade — uma reducdo efetiva e acentuada da capacidade de
integrac@o social, com necessidade de equipamentos, adaptacdes, meios
OU recursos especiais para que a pessoa portadora de deficiéncia possa
receber ou transmitir informacdes necessarias ao seu bem-estar pessoal e
ao desempenho de funcdo ou atividade a ser exercida. (BRASIL, 1.989,

s/p).

A apresentacéo fisica do autismo pode ser influenciada por fatores associados
gue ndo necessariamente seja parte das caracteristicas principais que definem esse
transtorno. Um fator muito importante é a habilidade cognitiva. As manifestacdes
comportamentais que definem o autismo incluem déficits qualitativos na interagéo
social e na comunicagao, padrbes de comportamento repetitivos e estereotipados e
um repertério restrito de interesses e atividades.

Outras contribuicdes vieram, por exemplo, da Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), ratificada no Brasil como emenda
constitucional, assegurando um sistema educacional inclusivo em todos o0s seus

niveis de ensino. Por sua vez, a Politica Nacional de Educac¢do Especial na



Perspectiva da Educacado Inclusiva (BRASIL, 2008) apresenta avancos histéricos,
com politicas publicas para a qualidade da educacdo de todos os alunos. Essa
politica define como publico alvo da educacdo especial os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo e tem como objetivo 0 acesso, a participacdo e a
aprendizagem desses alunos nas escolas regulares.

Cabe aos pais buscar seus direitos que estdo tanto na constituicdo Federal
como na LDB, pois os pais sdo os grandes contribuintes na luta pela inclusdo de
seus filhos. Em relacdo a inclusdo de alunos autistas que é o nosso foco de estudo
Serra (2010, p.41), nos mostra que:

De maneira geral, os pais tém criticas a fazer em relagdo as escolas, que nao
atendem de forma ampla as suas expectativas. No entanto, a maioria dos
familiares considera que a escola é um lécus privilegiado para o
desenvolvimento global dos filhos. (GLAT, 2003 apud SERRA, 2010, P.41)

Propbe-se que os sistemas de ensino garantem o Atendimento Educacional
Especializado (AEE); a transversalidade da educacdo especial desde a educacéo
infantil até a educacao superior; a continuidade da escolarizacdo em todos 0s niveis
de ensino e a formacdo de professores para o AEE. Desse modo, a educacgéo
especial considera a igualdade e diferenca como valores indissociaveis da educacéo
e o0 importante papel da escola na superacdo da légica da exclusdo. Com efeito,

para Cunha:

O ensino especial é inclusivo quando se ocupa da autonomia do aluno e o
capacita para o ensino regular, para a vida familiar e para a vida social.
Dessa forma, o ensino cumpre seu papel quando atende a diversidade
discente com equidade, sem preconceitos, observando as especificidades de
cada individuo, buscando sua formagéo integral (2013, p. 38).

Portanto, as escolas precisam abarcar a¢gdes educacionais eficientes e eficaz
es, que tenham como finalidade proporcionar um ensino que esteja de acordo com a
peculiaridade de cada educando. E primordial, promover a inclusdo significa,
sobretudo, mudanca de postura e de olhar acerca da deficiéncia, o que implica na
guebra de paradigmas educacionais e reformulagcdes do sistema de ensino.

Nesse sentido, o referente artigo traz em seu contetdo definigbes que inclui
possibilidades de interpretacdo para incluséo dos autistas, enquanto pessoas

deficientes que possuem direitos face as suas para a execucao de varias coisas. Tal



determinacdo ocorreu com a promulgacdo da Lei n. 12.764/2012, que instituiu a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. Segundo o texto da mencionada Lei, “a pessoa com transtorno do espectro
autista é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (BRASIL,
2012, art. 29).

Diante do exposto, € uma representacao de efetiva mudanca, uma vez que a
um tempo atras a deficiéncia deixava essas pessoas a margem, muitos trancados
em casa considerados doentes e incapazes das minimas coisas. Se, por um lado,
essa lei contribuiu significativamente para o acesso a muitos direitos legais a
margem dos quais estavam essas pessoas, por outro lado, abriu também espaco
para um didlogo menos preconceituoso, investiu-se em tratamentos e melhor
qualidade de vida.

De acordo com a nova versao do DSM-V (Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais), 0os autistas, antes inseridos no grupo das pessoas com
transtornos globais de desenvolvimento —TGD (DSM-1V), na atualidade, estdo no
transtorno do espectro autista (TEA). Cabe esclarecer que, embora exista essa nova
nomenclatura, ainda existem leis, decretos que utilizam o termo TGD. Por exemplo,
a LDBEN (BRASIL, 1996). A crianca com transtorno do espectro autista precisa ser
inserida no contexto escolar desde cedo para que tenha maior desenvolvimento em
todas as fases de sua vida. De acordo com Serra quando se refere a educacéo:

A matricula da crianca portadora de autismo na escola pode trazer alteracdes
no seio familiar, na medida em que a crianga esta frequentando mais um
grupo social e tendo a oportunid_ade de conviver com outras criangas. Os
pals, por sua vez, passam a conviver com outros pals nesse novo universo e

a acreditar nas possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem
sistematica de seus filhos. Serra (2010, p.47)

A escola tem um trabalho importantissimo frente a inclusédo destes alunos no
contexto escolar, em apresentar as situacdes de aprendizagem para eles e também
de acompanha-los na maneira como eles aprendem, como se comportam e
principalmente saber qual o nivel de sua deficiéncia enquanto TEA. E necessario ter
um diagnéstico por profissional da area e a familia para o acompanhamento e
conforto da crianga em sua insergao na escola.

Os resultados indicaram que a participacdo da familia na escolarizacdo da

crianca com TEA € bastante relevante, pois isso acelera no processo de



escolarizacao eficaz, sem a participacdo o processo fica prejudicado e lento. A
escola precisa fazer a sua parte e solicitar a ajuda dessa familia, pois sozinha nao
conseguira completar com qualidade os conhecimentos que seus alunos precisam.
Visivelmente percebe-se que ndo é muito comum encontrar uma escola que
esteja totalmente adaptada para receber criangas portadoras de deficiéncia, faz-se o
gue é possivel fazer enquanto gestdo que ensina, gestdo que administra a escola e
sociedade onde este ser se desenvolve, cria suas habilidades e torna-se um agente

transformador.

3.0 CONSIDERACOES FINAIS

Para este trabalho, considerou-se que vive-se em um mundo globalizado e a
grade curricular da educacao basica deve considerar ndo sO a unilateralidade, mas
também a formacdo para a vida. Antes o educador se limitava apenas alguns
métodos e recursos para ensinar, hoje precisa sempre estar se aperfeicoando e
inovando seu material de aula, elaborando atividades diferentes, organizando
espacos que proporcionem um desenvolvimento escolar satisfatorio. Diante disso, é
preciso buscar formas didaticas inovadoras, porque o campo educacional torna-se
cada vez mais complexo, exigindo do educador um aperfeicoamento constante, que
irA melhorar efetivamente o ensino dentro da sala de aula abordando a diversidade.

Nesse contexto, O aluno com TEA necessita de uma escola organizada para
ele desde o portdo de entrada até o ultimo tijolo do fundo da escola, uma vez que
suas necessidades de entender o mundo traz uma demanda em que toda a
comunidade escolar precisa contribuir, seja de forma organizacional, estrutural e
principalmente o olhar direcionado para a crianga ou adolescente que possui suas
especificidades como todo ser humano, sé que forma diferenciada.

E notdrio que diante do exposto neste trabalho de conclusdo de curso que
abordou, a escola, a familia e o estudante com transtorno do espectro autista, deixa
a percepcao de que quanto mais proxima a familia estiver do contexto escolar dos
filhos, maior é a chance que os mesmos tém de avancos na aprendizagem frente a
sua necessidade ou dificuldade. A familia precisa dividir com a escola as atribuicbes

gue destina totalmente a escola: de acolher, cuidar, incentivar, orientar, observar,



investigar e sobretudo de ensinar a ver, enxergar o0 mundo dentro de suas
limitacGes.

Portanto, € fundamental haja uma grade curricular com varias possibilidades
de elementos, otimizando o tempo das atividades em sala de aula, favorecendo
assim a troca de experiéncias com os demais alunos, ampliando a conexdo entre o
educador e o educando para alcancar uma educacao com qualidade. Conclui-se que
a parceria da familia com a escola € extremamente importante para 0 ensino,
representa um grande desafio para os educadores, pois, exige comprometimento e
uma metodologia e planejamento de ensino adequado.
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